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บทคั ดย่อ ภาษาไทย 

ขวัญทิชา เช้ือหอม : การศึกษาการจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ไทย ช้ันประถมศึกษาปีที่  5 
กรณีศึกษา: โรงเรียนสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา (A 
STUDY OF LEARNING MANAGEMENT IN THAI HISTORY SUBJECT IN FIFTH GRADE: CASE 
STUDIES IN PRIMARY SCHOOLS UNDER THE DEPARTMENT OF PHRA NAKHON SI 
AYUTTHAYA PRIMARY EDUCATIONAL SERVICE AREA OFFICE) อ.ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์หลัก: อ. 
ดร. ภาวิณี โสธายะเพ็ชร {, 190 หน้า. 

การวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์ 1) เพื่อศึกษาสภาพและปัญหาการจัดการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตร์ไทย 
ในระดับช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 ทั้งหมด 5 ด้าน ได้แก่ (1) ด้านการใช้หลักสูตรเพื่อการจัดการเรียนรู้ (2) ด้านการจัด
กิจกรรมและการใช้สื่อจัดการเรียนรู้ (3) ด้านความพร้อมของครูผู้สอน (4) ด้านการวัดและประเมินผลการจัดเรียนรู้ 
และ (5) ด้านผู้เรียน และ 2) เพื่อเสนอแนวทางการปรับปรุงแก้ไขปัญหาและการพัฒนาการจัดการเรียนรู้วิชา
ประวัติศาสตร์ไทยระดับประถมศึกษา โดยใช้ระเบียบวิธีวิจัยเชิงคุณภาพ (Qualitative Research) แบบการศึกษา
พหุพื้นที่ (Multisite studies) โดยเลือกกรณีศึกษาพิจารณาจากโรงเรียนแกนน าที่เป็นต้นแบบในการจัดการเรียนรู้
ประวัติศาสตร์ และกลุ่มตัวอย่างเพื่อให้ข้อมูลประกอบไปด้วย  4 กลุ่ม ได้แก่ ผู้บริหารสถานศึกษา ครูวิชา
ประวัติศาสตร์ไทย ผู้เรียน และหน่วยงานท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้ รวมทั้งสิ้น 17 คน เครื่องมือท่ีใช้ได้แก่แบบ
สัมภาษณ์และแบบบันทึกการสังเกต จากนั้นข้อมูลที่ได้จะใช้การวิเคราะห์เนื้อหา (Content Analysis) ในการ
น าเสนอผล 

ผลการวิจัยพบว่า 

1) สภาพและปัญหาการจัดการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตร์ไทย ในระดับช้ันประถมศึกษาปีที่ 5(1) 
ด้านการใช้หลักสูตรเพื่อการจัดการเรียนรู้ โรงเรียนจัดการเรียนรู้อิงตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พุทธศักราช 2551 และได้เพิ่มเติมเนื้อหาความเป็นอยุธยา โดยการเปลี่ยนแปลงบ่อยครั้งของนโยบายรัฐบาล/
หลักสูตรเป็นอุปสรรค (2) ด้านการจัดกิจกรรมและการใช้สื่อจัดการเรียนรู้  ครูเน้นวิธีบรรยาย เนื่องจากมีข้อจ ากัด
ทางด้านเวลา (3)ด้านความพร้อมของครู ทางจังหวัดมีการจัดอบรมครูผู้สอน ครูจึงมีความพร้อมที่จะการจัดการ
เรียนรู้ แต่ยังคงพบหลายปัจจัยที่เป็นปัญหาของครู ได้แก่ ภาระงานด้านเอกสาร ครูขาดทักษะการคิดวิเคราะห์ ฯลฯ 
(4) ด้านการวัดและประเมินผลการจัดเรียนรู้ ผู้เรียนส่วนใหญ่ผ่านเกณฑ์การประเมินผลของสถานศึกษา (5) ด้าน
ผู้เรียน ให้ความร่วมมือกับการจัดการเรียนรู้เป็นอย่างดี  อย่างไรก็ตามพบว่าบางส่วนมีทัศนคติทางลบกับวิชา
ประวัติศาสตร์ 

2) แนวทางการปรับปรุงแก้ไขปัญหาและการพัฒนาการจัดการเรียนรู้วิ ชาประวัติศาสตร์ไทยระดับ
ประถมศึกษา สามารถสรุปแนวทางเป็น 3 ด้าน ได้แก่ (1) ด้านการจัดนโยบายรัฐบาลและหลักสูตร ที่สอดคล้องกับ
ความต้องการของประเทศและการเปลี่ยนแปลงของสังคม (2) ด้านการจัดการเรียนรู้  และ (3) ด้านการพัฒนา
เสริมสร้างสมรรถภาพครูให้ได้ครูที่มีความรู้ ทักษะ และทัศนคติทางบวกกับวิชาประวัติศาสตร์ 
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บทคั ดย่อ ภาษาอังกฤษ 

# # 5783307427 : MAJOR ELEMENTARY EDUCATION 
KEYWORDS: THAI HISTORY SUBJECT / LEARNING MANAGEMENT / ELEMENTARY EDUCATION 

KWANTICHA CHUAHOM: A STUDY OF LEARNING MANAGEMENT IN THAI HISTORY SUBJECT 
IN FIFTH GRADE: CASE STUDIES IN PRIMARY SCHOOLS UNDER THE DEPARTMENT OF PHRA 
NAKHON SI AYUTTHAYA PRIMARY EDUCATIONAL SERVICE AREA OFFICE. ADVISOR: PAVINEE 
SOTHAYAPETCH, Ph.D. {, 190 pp. 

The objective of this research is to 1) study about learning management in Thai History 
subject in fifth grade students which consists of 5 topics i.e. (1) Use of Curriculum in Learning 
Management (2) Learning Management and instructional media (3) Readiness of teachers (4) 
Evaluation and assessment (5) Learners. 2) propose guidelines for solving and development of 
learning management in Thai History subject. Multisite studies were used as the research design. 
The cases were selected by leading schools of learning management of Thai history subject. Data 
were collected from different 4 groups of people such as school administrators, Thai history 5th 
grade teachers, fifth-grade students, and relevant institutes totaling 17 persons. The research 
instruments were interview form and classroom observation form. The data were analyzed by 
content analysis technique. 

The research results indicated that, 

Learning management in Thai History 1) All schools organized the learning management 
based on the Basic Education Core Curriculum. B.E. 2551(A.D. 2008) and also applied The Ayutthaya 
Local Traditions in learning areas. The problem was changeable education policy. 2) Most teachers 
always used lecture method to teach students due to the limit of time in offering activities both " 
in" and "out" of school. 3) There were some teacher trainings about the Thai history subject but 
there were still some problems like document job, lack of analytical thinking, etc. 4) A majority of 
students passed school assessment criteria. 5) Learners cooperated with the learning management 
well however, some students still had negative attitudes. 

There were 3 dimensions in the proposed guidelines for solving and development of 
learning management in Thai history subject 1) government policy and curriculum design according 
to social demand and social change. 2) Learning management and, 3) developing and training 
teachers to be expertise and also having positive attitudes in history subject instruction. 
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บทที่ 1 

บทน า 

 

1. ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา 

การศึกษามีความส าคัญอย่างยิ่งในการสร้างคนของประเทศให้มีคุณภาพตามที่มุ่งหวัง โดย
บทบาทของการศึกษาจะแทรกซึมเข้าไปในกระบวนการถ่ายทอด ค่านิยม และเจตคติ ให้คนมีความรู้
ความสามารถตามความจ าเป็นเพ่ือพัฒนาความเป็นอยู่และมาตรฐานการด ารงชีวิต  ทั้งนี้การศึกษา
ของไทยตั้งแต่อดีตถึงปัจจุบันมีการเปลี่ยนแปลงมาหลายยุคหลายสมัยเพ่ือให้สอดคล้องกับสภาพของ
สังคม ซึ่งลักษณะการจัดการศึกษาที่ปรากฏนั้น ส่วนหนึ่งเป็นผลมาจากสังคม ในขณะเดียวกันบางครั้ง
สภาพเศรษฐกิจสังคมที่เกิดขึ้นต่อมาก็เป็นผลมาจากการพัฒนาต้นทุนมนุษย์ผ่านการศึกษาเช่นกัน 
ดังนั้นการศึกษากับสังคมจึงมีความสัมพันธ์เกี่ยวข้องกันแบบสองทาง (วิทยากร เชียงกูล, 2552)   
การเรียนสังคมศึกษาจึงช่วยให้ผู้เรียนมีความรู ความเข้าใจว่ามนุษย์ด ารงชีวิตอย่างไร ทั้งในฐานะ 
ปัจเจกบุคคล และการอยูร่วมกันในสังคม การปรับตัวตามสภาพแวดล้อม การจัดการทรัพยากรที่มีอยู่
อย่างจ ากัด นอกจากนี้ยังช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจถึงการพัฒนา เปลี่ยนแปลงตามยุคสมัย กาลเวลา  
ตามเหตุปัจจัยต่างๆ ท าให้เกิดความเข้าใจในตนเองและผู้อ่ืน มีความอดทนอดกลั้น ยอมรับในความ
แตกต่าง และมีคุณธรรม สามารถน าความรู ไปปรับใช้ในการด าเนินชีวิต เป็นพลเมืองดีของ
ประเทศชาติ และสังคมโลก (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 

 วิชาประวัติศาสตร์เป็นสาระหนึ่งในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
ที่ถูกก าหนดในหลักสูตรแกนกลางการศึกษา พุทธศักราช 2551 เป็นวิชาที่มีความส าคัญเพราะถือว่า
เป็นรากฐานของวิชาการทุกสาขา (สมศักดิ์  ชูโต, 2527) และงานค้นคว้าทางประวัติศาสตร์เป็น
รากฐานของความรู้ที่นักประวัติศาสตร์รุ่นหลังจะน าไปต่อยอด นักวิชาการสาขาที่ใกล้เคียงอาจ
น าไปใช้ อ้างอิง หรืออาจารย์น าไปปรับใช้ ในการสอน ซึ่ งล้วนเป็นประโยชน์ทางวิชาการ  
(วินัย พงศ์ศรีเพียร, 2556)  ทั้งนี้สมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ ทรงนิพนธ์ในบทน าเอกสารประกอบ
ค าสอนวิชาประวัติศาสตร์  โรงเรียนนายร้อยพระจุลจอมเกล้าครั้ง สมัยพระองค์ทรงเข้ารับราชการ
เป็นอาจารย์สอนวิชาประวัติศาสตร์ (กรมยุทธการทหารบก, 2554) ความว่า “การเรียนรู้
ประวัติศาสตร์ท าให้เราเข้าใจสังคมของเรา ทั้งในด้านสิ่งที่เป็นมาแล้วสิ่งที่เป็นอยู่ในปัจจุบัน และสิ่งที่
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จะด าเนินต่อไปในอนาคตได้แจ่มชัดขึ้น ” ซึ่ ง Carr (คาร์ , 2525) มีความเห็นสอดคล้องว่า 
ประวัติศาสตร์คือเรื่องราวอันต่อเนื่องกันของการโตตอบระหว่างนักประวัติศาสตร์กับหลักฐาน
ข้อเท็จจริง ซึ่งเป็นการถกเถียงกันระหว่างปัจจุบันกับอดีตที่ไมมีที่สิ้นสุด ประวัติศาสตร์จะช่วยให้
มนุษยเข้าใจสังคมกับอดีตและช่วยให้มนุษยควบคุมสังคมในปัจจุบันได้ดียิ่งขึ้น และความคิดของ ประ
พีร์พรรณ ภาณวะวัฒน์ (เดลินิวส์ออนไลน์, 2557a) ที่กล่าวว่า ประวัติศาสตร์ท าให้รู้จักและเข้า
ใจความเป็นมาของบ้านเมืองและรู้ถึงบทบาทหน้าที่ซึ่งควรกระท าเพ่ื อให้ตนเป็นพลเมืองที่ดีมี
ประโยชน์ต่อบ้านเมือง  นอกจากวิชาประวัติประวัติศาสตร์จะช่วยให้มนุษย์รู้จักและเข้าใจตัวเองมาก
ขึ้น รวมทั้งเข้าใจสังคมของมนุษย์โดยส่วนรวมแล้ว อาจใช้เป็นประสบการณ์พ้ืนฐานการตัดสินใจ 
เหตุการณ์ปัญหาต่าง ๆ ที่เกิดขึ้นในปัจจุบัน หรืออนาคต และประยุกต์ใช้ในกระบวนการแก้ไขปัญหา 
และวิกฤตการณ์ต่างๆ ให้เป็นไปตามหลักจริยธรรม คุณธรรม และสร้างความสามัคคีในคนในชาติ ด้วย
การน าเสนอประสบการณ์ความกล้าหาญ เสียสละ ของบรรพบุรุษ (กรมยุทธการทหารบก, 2554) 
รวมถึงเสริมสร้างความสามัคคีในชาติจนน าไปสู่การปฏิบัติอย่างแท้จริง จากการตระหนักถึงคุณความดี
ของบรรพบุรุษที่แสดงความกล้าหาญ และเสียสละเพ่ือให้คนในชาติอยู่อย่างสงบสุข ดังพระราชด ารัส
ของพระบาทสมเด็จพระปรมินทรมหาภูมิพลอดุลยเดช พุทธศักราช 2495 ความว่า  

“…ประวัติศาสตร์ได้แสดงให้ปรากฏตลอดมาว่าชาติใดเสื่อมสูญย่อยยับ
อับปางไป ก็เพราะประชาชาติขาดสามัคคีธรรม แตกแยกเป็นหมู่คณะ เป็น
พรรคเป็นพวกคอยเอารัดเอาเปรียบ ประหัสประหารซึ่งกันและกัน บาง
พรรคบางพวก ถึงกับเป็นไส้ศึกให้ศัตรูมาจู่โจมท าลายชาติของตนดังนี้ 
ข้าพเจ้าจึงขอชักชวนพ่ีน้องชาวไทยทั้งหลาย ให้ระลึกถึงพระคุณของบรรพ
บุรุษ ซึ่งได้กอบกู้รักษาบ้านเกิดเมืองนอนของเรามานั้นให้จงหนัก แล้ว
ถือเอาความสามัคคี ความยินยอมเสียสละส่วนตัวเพ่ือประโยชน์ยิ่งใหญ่
ของประเทศชาติเป็นคุณธรรมประจ าใจอยู่เนืองนิจ...” 

ส าหรับต่างประเทศก็ได้เล็งเห็นความคุณค่าความส าคัญของวิชาประวัติศาสตร์และบรรจุให้มี
การจัดการเรียนรู้ในโรงเรียน ท าให้การเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์มีประวัติความเป็นมาและวิวัฒนาการ
มายาวนาน จากหนังสือเทคนิควิธีการสอนประวัติศาสตร์ (เฉลิม  นิติเขตต์ปรีชา, 2545) ได้กล่าวถึง
ประเทศเยอรมนี ซึ่งพบว่าปรากฏหลักฐานการเรียนรู้ตั้งแต่ ค.ศ. 1500 โดยมีการจัดการเรียนรู้เฉพาะ
ระดับประถมศึกษา และมัธยมศึกษา  หลังจากนั้นได้มีการท าหลักสูตรวิชาประวัติศาสตร์ฉบับแรกที่มี
จุดมุ่งหมายให้ใช้ส าหรับเด็กอายุ 12 – 18 ปี รวมเวลาเรียนไม่น้อยกว่า 10 ปี  และในช่วงปลาย
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คริสต์ศตวรรษที่ 18 – 19  วิชาประวัติศาสตร์รุ่งเรืองอย่างมาก มีการพัฒนาโดยน าวิธีการทาง
วิทยาศาสตร์เข้ามาใช้อ้างอิง อาจกล่าวได้ว่าอิทธิพลของกระบวนการทางวิทยาศาสตร์เป็นปัจจัยที่
ส าคัญในการพัฒนารัฐชาติเยอรมนี ตั้งแต่อดีตจนถึงปัจจุบัน   ในส่วนของประเทศอังกฤษ การเรียนรู้
ประวัติศาสตร์ในช่วงแรก (ปลายศตวรรษที่16) มีจุดมุ่งหมายเพ่ือปลูกฝังลัทธิชาตินิยม ซึ่งต่อมาได้มี
จุดมุ่งหมายเพ่ือเตรียมคนให้มีประสบการณ์และเผชิญชีวิตสังคมได้เป็นอย่างดี คล้ายกับการจัดการ
เรียนรู้ของประเทศฝรั่งเศสที่ในช่วงแรกมีจุดมุ่งหมายเพ่ือให้รัก เลื่อมใส และศรัทธาในระบอบการ
ปกครองแบบสาธารณรัฐ โดยจัดให้เรียนตั้งแต่ระดับประถมศึกษา ส าหรับประเทศสหรัฐอเมริกา 
รัฐบาลแห่งรัฐแมสซาซูเซตส์ออกกฎหมายบังคับให้โรงเรียนทุกแห่งจัดให้มีการสอนประวัติศาสตร์
ตั้งแต่ ค.ศ.1812 และกระตือรือร้นที่พัฒนาการสอนประวัติศาสตร์ในระดับต่างๆ ให้ได้มาตรฐานหรือ 
แม้แต่ประเทศเพ่ือนบ้าน เช่น ประเทศพม่า จากหนังสือไทยเที่ยวพม่า  ระบุว่าประเทศพม่ามี
มหาวิทยาลัยสอนประวัติศาสตร์โดยตรง และตั้งกรมกองเอาภาษาต่างๆ มาแปล และมีค าว่าการศึกษา
ประวัติศาสตร์นั้นน ามาซึ่งการพัฒนาประเทศ (เทพรัตนราชสุดาฯ สยามบรมราชกุมารี, 2539) 

แม้ว่าวิชาประวัติศาสตร์จะเป็นวิชาที่มีคุณค่า แต่ส าหรับวิชาประวัติศาสตร์ในประเทศไทย
ยังคงเป็นวิชาที่ไม่ได้รับความส าคัญ หยิบยกเฉพาะประเด็นชาตินิยมขึ้นมาสอน ท าให้ผู้เรียนต้องจ า
บทบาทวีรบุรุษ วันส าคัญ และวัดความรู้ที่การจ า ด้วยเนื้อหาที่ยากและขาดความต่อเนื่องส่งผลให้การ
เรียนวิชาประวัติศาสตร์ไม่เกิดการเรียนรู้และน าไปประยุกต์ใช้ได้เท่าที่ควร  ซึ่งปัญหาส าคัญ คือ คน
จ านวนน้อยที่จะเป็นนักวิจัยด้านประวัติศาสตร์ และในมหาวิทยาลัยวิชาประวัติศาสตร์เป็นวิชาพ้ืนฐาน
ทีไ่ม่ได้รับความสนใจ โดยสังคมให้ความสนใจเฉพาะประวัติศาสตร์ในประเด็นที่เป็นกระแสเท่านั้น  ท า
ให้การเรียนรู้ประวัติศาสตร์มีเพียงแนวคิดที่เป็นนามธรรม ไม่สามารถน าไปสู่การปฏิบัติในชั้นเรียนได้ 
การเรียนรู้จึงยังคงด าเนินตามสภาพเดิมเรื่อยมา กล่าวคือเรียนรู้จากมรดกทางวัฒนธรรมที่ถ่ายทอดกัน
มา ต้องเชื่อตามแนวคิดดั้งเดิมเท่านั้น อีกทั้งเน้นการเรียนรู้ที่เป็นระบบท่องจ าและวัดความรู้ด้วย
ความจ า จึงกลายเป็นจุดอ่อนของระบบการจัดการเรียนรู้ของไทยตามมา ต่างจากประเทศอังกฤษที่มี
นโยบายก าหนดไม่ให้จัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ในชั้นเล็ก เพ่ือไม่ให้เกิดการปลูกฝังการเรียนด้วย
วิธีท่องจ า ทั้งนี้ได้ตั้งข้อสังเกตว่า การศึกษาประวัติศาสตร์เหมาะกับสังคมประชาธิปไตยมากที่สุด 
เพราะทุกคนมีสิทธิ์คิด และมีสิทธิถกเถียง (วินัย พงศ์ศรีเพียร, 2556) สอดคล้องกับแนวคิดที่กล่าวว่า 
การเรียนรู้ประวัติศาสตร์ที่ผ่านมามีลักษณะเป็นการถ่ายทอดทางวัฒนธรรม จากการถ่ายทอดข้อมูล
ประวัติศาสตร์ส าเร็จรูป ครูมีบทบาทส าคัญในการถ่ายทอดความรู้ หากครูมีอคติและล าเอียงในการ
ถ่ายทอด จะไม่สามารถสร้างความงอกงามทางด้านสติปัญญาของผู้เรียน และอาจเป็นผู้ท าลายผู้เรียน 
ซึ่งสิ่งที่ขาดหายไปจากการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ของไทยจึงไม่ใช่เรื่องของเนื้อหา หากแต่ว่าเป็นวิธีการ
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ทางประวัติศาสตร์ (เฉลิม  นิติเขตต์ปรีชา, 2545) ทางด้านแนวคิดของสมพงษ์ จิตระดับ (ไทยรัฐ
ออนไลน์, 2557) กล่าวว่า วิชาประวัติศาสตร์ เป็นวิชาที่เป็นส่วนหนึ่งของกลุ่มสังคมศึกษา ซึ่งไม่ มี
น้ าหนักพอที่จะสอนให้รักชาติ และในแง่ของคนไทยนั้น การสอนให้คนไทยเกิดเจตคติเรื่องการรักชาติ
ค่อนข้างยาก เพราะในการเรียนปัจจุบัน มุ่งเน้นให้ความส าคัญกับกลุ่มวิชาอ่ืนมากกว่า นอกจากนี้วิชา
ประวัติศาสตร์ถูกน าไปอยู่ในวิชาเลือกท าให้ทั้งผู้เรียนและผู้ปกครองส่วนใหญ่ไม่เลือกเรียนวิชานี้ 
เพราะไม่มีผลต่อการสอบเข้าเรียนต่อ ทั้งนี้แนวคิดที่กล่าวว่าประวัติศาสตร์เป็นวิชาที่น่าเบื่อที่สุด มัก
ถูกใช้ประโยชน์จากผู้น าทางการเมือง โดยการศึกษาประวัติศาสตร์ไทยยังไม่ได้รับการแก้ไขที่ผู้สอน
และผู้เรียน และไม่มีใครจริงใจกับประวัติศาสตร์ หรืออาจถูกมองว่าเป็นวิชาท้ายแถว ยิ่งย้ าชัดว่า
ทรรศนะในเชิงลบเกี่ยวกับวิชาประวัติศาสตร์ยังมีอยู่มากในสังคมไทย (ชาญวิทย์ เกษตรศิริ, 2557) 
 จากรายงานการสัมมนาโต๊ะกลม  เรื่องทิศทางการพัฒนาการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ไทย 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2539) ยิ่งชี้ชัดให้เห็นถึงสภาพปัญหาของการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ไทย  
โดยสามารถแบ่งได้เป็น 3 ด้าน คือ 1) ในส่วนของท้องถิ่นยังละเลยการให้ความส าคัญกับแหล่งเรียนรู้
ทางประวัติศาสตร์ เช่น ศูนย์วัฒนธรรม พิพิธภัณฑ์ หรือโบราณสถาน ท าให้เยาวชนขาดแหล่งเรียนรู้ที่
สามารถสัมผัสได้ ซึ่งจะเกิดประโยชน์มาก หากเด็กได้เรียนรู้นอกห้องเรียนและเรียนรู้จากสิ่งใกล้ตัว   
2) ด้านหลักสูตรและเนื้อหาในแบบเรียน พบว่า การเขียนประวัติศาสตร์ขาดการพูดคุยกัน ระหว่าง 
ผู้ก าหนดหลักสูตร ผู้เขียนต าราเรียน และผู้สอน  ท าให้ขาดความสัมพันธ์กัน อีกท้ังมีการเปลี่ยนแปลง
บ่อย ท าให้ผู้สอนเกิดความสับสนได้ 3) แบบเรียนยังมีวิธีคิดเป็นอนุรักษ์นิยมสูง เน้นการส่งเสริมให้ 
รักชาติ ผ่านการซึมซาบและปลูกฝังความเชื่อ ซึ่งเรื่องความรักชาติและความจงรักภักดี เป็นเรื่องที่ ไม่
สามารถเรียนรู้ด้วยตัวหนังสือได้ จ าเป็นต้องพัฒนาผ่านพฤติกรรมต้นแบบหรือเหตุการณ์ตัวอย่าง ท า
ให้เกิดความตระหนักและรับรู้ ได้ด้วยตนเอง การสอนในลักษณะข้างต้นจึงค่อนข้างขัดแย้งกับ
จุดประสงค์ของวิชาประวัติศาสตร์ที่ต้องการให้ผู้ศึกษารู้จักตนเอง รู้จักแยกแยะข้อเท็จจริง และ
สามารถโต้แย้ง เปลี่ยนความคิดได้โดยอาศัยหลักฐานประกอบ และอาจท าให้ผู้เรียนเกิดการปิดกั้นการ
เรียนรู้ในโลกที่เป็นสังคมพหุวัฒนธรรม นอกจากนี้เนื้อหาที่ก าหนดให้เรียนนั้น เป็นการเรียนที่หยิบยก
บางประเด็นบางสถานการณ์ขึ้นมาวิเคราะห์ ท าให้ขาดความต่อเนื่องทางพัฒนาการและความสัมพันธ์
ในภาพรวม ยกตัวอย่างเช่น การให้ความส าคัญกับการสอน 3 เมืองหลวง คือ สุโขทัย อยุธยา และ
รัตนโกสินทร์ก่อนการเปลี่ยนแปลงการปกครอง นอกจากนี้ งานวิจัยชี้ให้เห็นว่า ผู้เรียนมีความสนใจ มี
ความกระตือรือร้น มีทัศนคติที่ดีต่อวิชาประวัติศาสตร์และครูผู้สอนวิชาประวัติศาสตร์ แต่ผู้เรียนยัง
ขาดความรู้ พ้ืนฐานด้านประวัติศาสตร์ ขาดการทบทวนค้นคว้าเพ่ิมเติม ไม่กล้าซักถาม รวมถึง
เนื้อหาวิชาที่ยากเกินวัยผู้เรียนและขาดความต่อเนื่อง (รุ่งศักดิ์ ช้อนทอง, 2554) และงานวิจัยที่กล่าว
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ว่า ครูสังคมศึกษามีปัญหามาก ในด้านการใช้หลักสูตรเพ่ือการเรียนการสอน การจัดกิจกรรมการเรียน
การสอน การใช้สื่อการเรียนการสอนและแหล่งวิทยาการในท้องถิ่น (พรกมล  จันทรีย์, 2554) 

ในด้านผู้สอน ผู้สอนระดับประถมศึกษาส่วนใหญ่ส าเร็จการศึกษาเพียงระดับปริญญาตรี  
ท าให้อาจไม่มีความรู้ลึกและกว้างพอ รวมถึงขาดทักษะในการถ่ายทอดความรู้วิชาประวัติศาสตร์ และ
ขาดจิตส านึกทางประวัติศาสตร์ เนื่องจากครูหนึ่งคนอาจต้องรับผิดชอบสอนหลายวิชา และเน้นยังคง
เน้นการสอนตามหนั งสือ เ พียง เล่ ม เดียว  ซึ่ งสอดคล้องกับแนวคิดของชินภัทร ภูมิ รัตน 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2554) ว่า รายงานหลายฉบับให้ข้อมูลตรงกันในประเด็นครูมีจ านวนไม่เพียงพอ 
และครูส่วนใหญ่ยังขาดความรู้พ้ืนฐานด้านประวัติศาสตร์ ซ่ึงการพัฒนาครูมีน้อยมาก และเอกสารที่ให้
ความรู้ด้านการสอนประวัติศาสตร์มีเพียงเล่มเดียว คือ ประวัติศาสตร์ไทย : จะเรียนจะสอนกันอย่างไร 
ส่งผลให้ครูไม่สามารถจัดการเรียนรู้ให้บรรลุเป้าหมายหลักสูตรและไม่สนองความต้องการของสังคมใน
ยุคแห่งการเปลี่ยนแปลง และข้อมูลจากเว็บไซต์ (ผู้จัดการออนไลน์, 2551b) ระบวุ่า จ านวนนักศึกษา
ระดับปริญญาตรี โท และเอก เลือกเรียนสาขาประวัติศาสตร์ไทยน้อยมาก และนักศึกษาปริญญาตรีมี
ความสนใจความรู้ทางประวัติศาสตร์น้อยมากเช่นกัน  แสดงให้เห็นว่าวิชาประวัติศาสตร์เป็นวิชาที่
ไม่ได้รับความส าคัญ และมีผู้เรียนจ านวนน้อยเท่านั้นที่สนใจเลือกศึกษา ซึ่งไม่สามารถมั่นใจได้ว่า
บรรดาผู้สนใจเพียงหยิบมือนั้น จะสามารถถ่ายทอดข้อมูลออกมาได้มีคุณภาพและเหมาะสมเพียงใด 
 จนกระทั่งในปี พุทธศักราช 2551 ทางส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (สพฐ.) 
ได้สนองพระราชเสาวนีย์ของสมเด็จพระนางเจ้าฯ พระบรมราชินีนาถ ที่ทรงเห็นความส าคัญของ 
การจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ในโรงเรียน โดยก าหนดให้สถานศึกษาในสังกัดจัดการเรียนรู้
ประวัติศาสตร์กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมเป็นวิชาเฉพาะ อย่างน้อยสัปดาห์ละหนึ่ง
ชั่วโมง โดยปรับโครงสร้างเวลาเรียนหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ตั้งแต่
พุทธศักราช 2552) โดยจัดกระบวนการมีส่วนร่วมในการสร้างหลักสูตรสถานศึกษารายวิชา
ประวัติศาสตร์ การสร้างองค์ความรู้ในชุมชนในมิติที่หลากหลายตามมุมมองของศาสตร์ต่างๆ น าเสนอ
ในรูปแบบที่เหมาะสมกับผู้เรียนชั้นประถมศึกษา เช่น หนังสือการ์ตูนประกอบ และการพัฒนาครูและ
ผู้เรียนในรายวิชาประวัติศาสตร์ให้เรียนรู้ร่วมกันอย่างมีความสุข (ส านักงานกองทุนสนับสนุนการวิจัย, 
ไม่ปรากฏปี พิม พ์ )  ซึ่ งภายหลั งคณะรักษาความสงบแห่ งชาติ  (คสช . )  ได้มีน โยบายให้
กระทรวงศึกษาธิการจัดการสอนเน้นวิชาประวัติศาสตร์และหน้าที่พลเมืองให้มีความเข้มขึ้น เพ่ื อให้
ข้อมูลที่ถูกต้องแก่เยาวชน เกิดความส านึกถึงวีรกรรมบรรพบุรุษ และความสามัคคีในชาติ โดยให้
ทดลองในรูปแบบของหนังสืออ่านประกอบในภาคเรียนที่2 ปีการศึกษา 2557 และจะมีการสอนจริงปี
การศึกษา 2558 (เดลินิวส์ออนไลน์, 2557b) ทั้งนี้ทางกระทรวงศึกษาธิการได้ก าหนดแนวทางการ
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ปฏิบัติถึงผู้อ านวยการเขตพ้ืนที่การศึกษาทุกเขตให้จัดการเรียนการรู้วิชาประวัติศาสตร์ตามโครงสร้าง
เวลาเรียนของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 โดยระดับชั้นประถมศึกษา 
ก าหนดจ านวนเวลาเรียนสาระสังคมศึกษา 120 ชั่วโมงให้เป็นสาระประวัติศาสตร์ 40 ชั่วโมง ที่เหลือ 
80 ชั่วโมงเป็นสาระศาสนา หน้าที่พลเมือง เศรษฐศาสตร์ และภูมิศาสตร์ 
 ในส่วนของหนังสือส าหรับการเรียนวิชาประวัติศาสตร์ที่จัดท าขึ้นใหม่โดยข้าราชการจาก
ส านักวรรณกรรมและประวัติ ศาสตร์  กระทรวงวัฒนธรรม ภายใต้การมอบหมายของ 
พลเอกประยุทธ์  จันทร์โอชา ได้ถูกนักวิชาการวิพากษ์ถึงความไม่ครบถ้วนรอบด้านของข้อมูลและการ
มีข้อขัดแย้งในตัวเองของหนังสือ โดยหนังสือถูกจ ากัดเวลาให้เขียนเพียง 2 เดือน ซึ่งเป็นไปได้ยากที่จะ
มีความสมบูรณ์ ยิ่งเนื้อหามีข้อเท็จจริงที่อาจขัดแย้งกับประวัติศาสตร์ต่างชาติ และมีข้อมูลที่อาจถูก
หยิบยกมาเป็นประเด็นให้เกิดความขัดแย้งในชาติได้ รวมถึงมีความล าเอียงในการเสนอข้อมูล ท าให้ขัด
ต่อเป้าหมายของการจัดท าหนังสือที่ต้องการให้เกิดความสามัคคีและความเข้าใจที่ถูกต้องเกี่ยวกับ
ประวัติศาสตร์ไทย (สุเนตร  ชุติธรานนท์, 2558)   

ทางด้านงานวิจัยเกี่ยวกับประวัติศาสตร์นั้น ยังคงมีการศึกษาอย่างจ ากัดในวงแคบ ผู้วิจัยมัก
เลือกศึกษาวิจัยในศาสตร์อ่ืนหรือหากเป็นศาสตร์ทางสังคมศึกษา มักให้ความส าคัญกับประเด็น
ทางด้านสิ่งแวดล้อมมากกว่าประวัติศาสตร์  ท าให้งานวิจัยทางด้านประวัติศาสตร์มีจ านวนน้อย และ
งานวิจัยส่วนมากเป็นงานวิจัยในชั้นเรียนระดับมัธยมศึกษา จากหลากหลายสภาพปัญหาเบื้องต้น
ดังกล่าวของวิชาประวัติศาสตร์ที่มีมาประมาณเกือบ 20 ปี  หลายฝ่ายมองเห็นถึงปัญหาและเริ่มให้
ความส าคัญ แต่อย่างไรก็ตามปัญหาการจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ยังคงเป็นปัญหาเดิมและไม่
พบความเคลื่อนไหวทางประวัติศาสตร์มากนัก ไม่ว่าจะเป็นบทความ งานวิจัย หรือการด าเนินการและ
การเปลี่ยนแปลงรูปแบบการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ที่ชัดเจน 

 ส าหรับปัจจุบันเรื่องที่วงการศึกษากล่าวถึงและให้ความส าคัญในทุกระดับชั้น คือ การเตรียม
ความพร้อมเข้าสู่ประชาคมอาเซียน ในปี 2558 โดยเฉพาะโรงเรียนบริเวณชายแดน ที่เน้นการเรียน
ภาษาประเทศเพ่ือนบ้าน ความรู้ทั่วไปเกี่ยวกับอาเซียน โดยเฉพาะภาษาอังกฤษ แต่นอกจากความ
พร้อมทางด้านภาษาและความรู้ทั่วไปแล้ว สิ่งที่จ าเป็นมากส าหรับการอยู่ร่วมกัน คือ ทัศนคติทางบวก
ที่มีต่อกัน เพ่ือให้สอดคล้องกับจุดเน้นอาเซียนที่ประกาศว่า หนึ่งประชาคม หนึ่งอัตลักษณ์   
(สายพิณ  แก้วงามประเสริฐ, 2555) ประเทศไทยคงไม่อาจขับเคลื่อนบนการเปลี่ยนแปลงครั้งนี้ได้
อย่างราบรื่น หากการสอนและแบบเรียนประวัติศาสตร์ประวัติศาสตร์ยังคงรูปแบบและแนวคิดที่มอง
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ว่าเพ่ือนบ้านเป็นศัตรูมายาวนาน เพราะต่างฝ่ายจะอยู่ด้วยกันอย่างหวาดระแวง แม้ว่าประชาคม
อาเซียนจะเกิดข้ึน แต่ก็เป็นเพียงประชาคมปลอมๆ (มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร์, 2555) 

 การจะขับเคลื่อนและพัฒนาการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ให้เกิดการเปลี่ยนแปลง บรรลุ
วัตถุประสงค์การเตรียมความพร้อมเพ่ือก้าวเข้าสู่ประชาคมอาเซียนท่ามกลางความแตกต่างทาง
วัฒนธรรม จึงเป็นจ าเป็นต้องปรับกระบวนการเรียนรู้ โดยเฉพาะการถ่ายทอดทัศนคติเกี่ยวกับ
ความสัมพันธ์ระหว่างประเทศไทยกับประเทศเพ่ือนบ้านที่เคยมีปัญหาการสู้รบ น าเสนอมุมมองการ
รับรู้ของแต่ละชาติหลากหลายมิติ และไม่ยึดชาติของตนเป็นหลัก เพ่ือป้องกันไม่ให้เกิดความขัดแย้ง
อย่างเช่นที่เคยเกิดมาในอดีต และเป็นการเรียนรู้เพ่ือศึกษา ท าความเข้าใจแทนที่เรียนรู้เพ่ือพิสูจน์ว่า
ฝ่ายใดถูกหรือฝ่ายใดผิด (สุพจ  หุตายน, 2555) การเรียนรู้ตั้งแต่การศึกษาระดับขั้นพ้ืนฐานจึงเป็น
ช่วงเวลาที่ส าคัญ เนื่องจากเป็นช่วงเวลาที่ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้และความสนใจประวัติศาสตร์  
(ผู้จัดการออนไลน์, 2551a) ดังนั้นการจัดการเรียนรู้จึงต้องสร้างความรู้และทักษะ เพ่ือให้ผู้เรียนเกิด
ความเข้าใจมีทัศนคติที่ดี และตระหนักถึงความส าคัญของวิชาประวัติศาสตร์ อันน าไปสู่การปฏิบัติใน
แนวทางท่ีถูกต้องเหมาะสมในการเป็นพลเมืองของประเทศและพลเมืองโลก 

 จากข้อมูลเบื้องต้นสะท้อนให้เห็นถึงสภาพการจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ไทยที่ยังคงไม่
สามารถแก้ไขปัญหาที่มีมาแต่เดิมให้หมดสิ้นไปได้ แม้ว่าปัจจุบันหลายฝ่ายที่เกี่ยวข้องกับการจัด
การศึกษาได้เกิดความตื่นตัว มีการวิพากษ์วิจารณ์ถึงการสอนประวัติศาสตร์ และก าหนดนโยบาย
เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ขึ้นมาจ านวนมาก ดังนั้นผู้วิจัยจึงสนใจศึกษาสภาพ 
การจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ไทย ระดับประถมศึกษา ในโรงเรียนจังหวัดพระนครศรีอยุธยา 
เนื่องจากเป็นจังหวัดที่มีความโดดเด่นทางด้านประวัติศาสตร์ที่สุดจังหวัดหนึ่งของประเทศไทยและ 
มีปัจจัยที่ส่งเสริมต่อการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ไทย โดยเลือกศึกษาเชิงลึกในโรง เรียนที่มีความพร้อม
และเป็นต้นแบบในการจัดการเรียนรู้ เพ่ือทราบถึงสภาพการจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ไทย 
ปัญหาและอุปสรรค รวมถึงข้อเสนอแนะ ส าหรับเป็นแนวทางในการพัฒนาหลักสูตรและปรับปรุง 
การเรียนรู้ให้เกิดประสิทธิภาพต่อผู้เรียนสอดคล้องกับความต้องการของสังคมต่อไป 
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2. ค าถามในการวิจัย 

2.1 สภาพและปัญหาการจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ไทย ในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 
เป็นอย่างไร 

2.2 แนวทางในการพัฒนาการในการจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ไทย ระดับประถมศึกษา
ควรเป็นอย่างไร 

 

3. วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

3.1 เพ่ือศึกษาสภาพและปัญหาการจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ไทย ในระดับชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5 ในด้านการใช้หลักสูตรเพ่ือการเรียนรู้ ด้านการจัดกิจกรรมและการใช้สื่อการ
เรียนรู้ ด้านความพร้อมของครูผู้สอน ด้านการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ และด้านผู้เรียน 

3.2 เพ่ือเสนอแนวทางการปรับปรุงแก้ไขปัญหาและการพัฒนาการจัดการเรียนรู้วิชา
ประวัติศาสตร์ไทยระดับประถมศึกษา 

 
4. ขอบเขตการวิจัย 

การวิจัยครั้งนี้เป็นการศึกษาการจัดการเรียนรู้ วิชาประวัติศาสตร์ไทย ในโรงเรียนสังกัด
ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาจังหวัดพระนครศรีอยุธยาระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5  
 ประจ าปีการศึกษา 2559 

4.1 ขอบเขตด้านเนื้อหา 
ผู้วิจัยมุ่งศึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้ วิชาประวัติศาสตร์ไทย ระดับประถมศึกษาปีที่ 5 

โดยแบ่งออกเป็น 5 ด้าน คือ 1) ด้านการใช้หลักสูตรเพ่ือการจัดการเรียนรู้ 2) การจัดกิจกรรมและการ
ใช้สื่อการเรียนรู้ 3) ความพร้อมของครูผู้สอน 4) การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ 5) ด้านผู้เรียน  
ทั้งนี้ได้ท าการเก็บรวบรวมข้อมูลจากบุคคลที่มีความเกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้ ได้แก่ ผู้บริหาร
สถานศึกษา ครูผู้สอนวิชาประวัติศาสตร์ไทย หน่วยงานที่เก่ียวข้อง และผู้เรียน 

4.2 ขอบเขตด้านประชากร 
1. ประชากรในการวิจัยประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้เป็นครูสังคมศึกษาส านักงานเขตพ้ืนที่

การศึกษาประถมศึกษาพระนครศรีอยุธยา เขต1 จ านวน 181 โรงเรียน 
2. กลุ่มตัวอย่างส าหรับการสัมภาษณ์และสังเกตการจัดการเรียนรู้ เป็นผู้บริหารสถานศึกษา 

ครูผู้สอนวิชา ผู้เรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 และหน่วยงานหรือบุคคลที่เกี่ยวข้องกับการเรียนรู้
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ประวัติศาสตร์ไทยส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา ดังนี้ ผู้บริหาร
สถานศึกษา ครูผู้สอนวิชา และผู้เรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 จ านวน 3 โรงเรียน จากการเลือก
แบบเจาะจง (purposive sampling) ได้แก่ โรงเรียน ก  โรงเรียน ข และโรงเรียน ค และ ในส่วนของ
หน่วยงานที่เกี่ยวข้อง ได้แก่ หน่วยงาน ก และ หน่วยงาน ข 

4.3 ขอบเขตด้านพื้นที่ 
 พ้ืนที่ที่ใช้ในการศึกษาวิจัยครั้งนี้ คือ โรงเรียนประถมศึกษาสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษาพระนครศรีอยุธยา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 

4.4 ขอบเขตด้านระยะเวลา 
 ระยะเวลาในการด าเนินการวิจัย  ตั้งแต่เดือนพฤศจิกายน พ.ศ. 2558  ถึงเดือนพฤษภาคม 
พ.ศ. 2560  รวมระยะเวลาท าการวิจัย 1 ปี 6 เดือน 
 
5. นิยามค าศัพท์เฉพาะที่ใช้ในการวิจัย 

1. สภาพการจัดการเรียนรู้ หมายถึง ลักษณะโดยทั่วไปที่เป็นอยู่จริงของการจัดการเรียนรู้วิชา
ประวัติศาสตร์ไทย ในด้านการใช้หลักสูตรเพื่อการจัดการเรียนรู้ การจัดกิจกรรมและการใช้สื่อการ
เรียนรู้ ความพร้อมของครูผู้สอน และการวัดและประเมินผลการจัดการเรียนรู้ 

2. ปัญหาการจัดการเรียนรู้ หมายถึง อุปสรรคของครูผู้สอนวิชาประวัติศาสตร์ไทย ในด้าน
การใช้หลักสูตรเพ่ือการเรียนการรู้ การจัดกิจกรรมและการใช้สื่อการเรียนรู้ ความพร้อมของครูผู้สอน 
และการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ และอุปสรรคของผู้เรียนในการเรียนรู้ 

3. วิชาประวัติศาสตร์ไทย หมายถึง วิชาที่สอนเกี่ยวกับเรื่องราว พัฒนาการ และการ
เปลี่ยนแปลงของมนุษย์และสังคมไทยในอดีต ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ซึ่งจัดการเรียนรู้โดยอิงตาม
หลักสูตรแกนกลางการศึกษา พุทธศักราช 2551 สาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
สาระการเรียนรู้ที่ 4  

4. หน่วยงานที่เกี่ยวข้อง หมายถึง หน่วยงานภาครัฐและหน่วยงานเอกชน ที่มีหน้าที่จัด
กิจกรรมส่งเสริมการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์และให้ความร่วมมือกับสถานศึกษาในการจัดการเรียนรู้
แก่ผู้เรียน จังหวัดพระนครศรีอยุธยา  
 5. ความเป็นอยุธยา หมายถึง การศึกษาเรื่องราวเกี่ยวกับจังหวัดพระนครศรีอยุธยา ใน
หลากหลายมิติ อันได้แก่ ประวัติความเป็นมา วัฒนธรรม ภูมิปัญญา และสถานที่ส าคัญทาง
ประวัติศาสตร์ 
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6. ประโยชน์ที่ได้รับ 

เนื่องจากการวิจัยนี้เป็นการศึกษาแบบเฉพาะกรณีในโรงเรียนที่มีการจัดการเรียนรู้วิชา
ประวัติศาสตร์ที่เป็นต้นแบบหรือเป็นโรงเรียนแกนน า ผลจากการวิจัยนี้อาจเป็นข้อมูลเบื้องต้นในการ
พัฒนาการจัดการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตร์ไทยในระดับประถมศึกษาให้ดียิ่งๆ ขึ้นไปได้ 
นอกจากนี้จากสภาพและปัญหาที่เกิดขึ้นจากการเก็บข้อมูล อาจสะท้อนให้ผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องในการ
จัดการเรียนรู้ตั้งแต่ระดับนโยบายมาจนกระทั่งถึงระดับปฏิบัติได้มีการตื่นตัว และมีการปรับปรุง
เปลี่ยนแปลงให้การสอนวิชาประวัติศาสตร์ไทยเป็นวิชาที่ส าคัญ ซึ่งไม่ใช่เป็นแค่เพียงรายวิชาหนึ่งใน
หลักสูตรหากแต่เป็นการให้นักเรียนได้เรียนรู้ถึงรากเหง้าความเป็นมาของประเทศชาติตน 
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7. กรอบแนวคิดในการวิจัย 

การศึกษาการจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ไทย  
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ในโรงเรียนสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา 

จังหวัดพระนครศรีอยุธยา
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บทที ่2 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 
การวิจัยเรื่อง การศึกษาการจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5

กรณีศึกษา: โรงเรียนสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาจังหวัดพระนครศรีอยุธยาผู้วิจัย
ได้ศึกษาเอกสาร แนวคิดทฤษฎี และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ในรายละเอียดหัวข้อดังนี้ 

1.วิชาประวัติศาสตร์ 
1.1 ความหมายของประวัติศาสตร์ 
1.2 ความส าคัญของวิชาประวัติศาสตร์ 
1.3 องค์ความรู้ของประวัติศาสตร์ 
1.4 ปรัชญาประวัติศาสตร์ 
1.5 ปรัชญาประวัติศาสตร์ไทย 
1.6 แนวคิดหลังสมัยใหม่ในการศึกษาประวัติศาสตร์ 

 2 หลักสูตรแกนกลาง พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และ   
             วัฒนธรรม สาระประวัติศาสตร์   
 3 การจัดการเรียนรู้ 
  3.1 ความหมายของการจัดการเรียนรู้ 
  3.2 องค์ประกอบของการจัดการเรียนรู้ 
  3.3 วิธีการจัดการเรียนรู้ 
 4 สื่อการเรียนรู้ 
  4.1 ความหมายของสื่อการเรียนรู้ 

4.2 ประเภทของสื่อการเรียนรู้ 
  4.3 หลักในการเลือกสื่อการเรียนรู้ 
 5 การวัดและการประเมินผลการเรียนรู้ 

5.1 ความหมายและความส าคัญของการวัดและประเมินผล 
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  5.2 ลักษณะการวัดและประเมินผล 
5.3 วิธีการวัดและประเมินผล 

 6 งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
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1.วิชาประวัติศาสตร์ 

การศึกษาเป็นเครื่องมือในการพัฒนาสังคมและเป็นปัจจัยหนึ่งที่วัดความเจริญของสังคม  
เนื่องจากการศึกษาก่อให้เกิดการเปลี่ยนแปลงในทางที่ดี ท าให้คนมีความรู้ ความเข้าใจวิทยาการใหม่ๆ 
กระตุ้นให้เกิดการคิด และการแก้ปัญหาอย่างมีเหตุผล  ทั้งนี้การศึกษาย่อมมีการเปลี่ยนแปลงตามยุค
สมัยให้สอดคล้องกับสภาพสังคมปัจจุบัน  ซึ่งการพัฒนาหรือการเปลี่ยนแปลงสังคมให้ดีขึ้นเจริญขึ้น  
อาจไม่จ าเป็นต้องหมายถึงการท าประเทศให้ทันสมัยแบบทุนนิยมตะวันตกเสมอไป ถ้าหากประชาชน
ในประเทศเข้าใจว่าตนพัฒนาช้าในด้านใดบ้าง และฉลาดเพียงพอที่จะศึกษารากฐานทางเศรษฐกิจ  
การเมือง  วัฒนธรรม ของตนเอง   ควบคู่กันไปกับการศึกษาเศรษฐศาสตร์การเมืองของระบบทุนนิยม
โลก  ก็อาจไม่จ าเป็นต้องปฏิบัติโดยยึดแนวทางการพัฒนาจากภายนอก  และสร้างสรรค์แนวทางการ
พัฒนาที่เป็นตัวของตัวเอง ที่เน้นคุณภาพของชีวิต และสันติสุขของคนส่วนใหญ่มากกว่าความมั่งคั่ง
ทางวัตถุ และการเสพสุขของคนส่วนน้อยอย่างที่เป็นอยู่ (อัครสังฆมณฑลกรุงเทพมหานคร, ไม่ปรากฏ
ปีพิมพ์) การศึกษากลุ่มวิชาสังคมศึกษาจึงมีความส าคัญ เพราะช่วยให้ผู้เรียนทุกคนซึ่งเป็นก าลังของ
ชาติ ให้มีความรู้ ความเข้าใจ เกี่ยวกับ อิทธิพลของสภาพแวดล้อม ที่มีผลต่อการด ารงชีวิต การอยู่
ร่วมกันในสังคม ปรับตัวให้ทันต่อการเปลี่ยนแปลงตลอดเวลา  เป็นพลเมืองที่รับผิดชอบ มี
ความสามารถทางสังคม  มีความรู้   มีทักษะ และมีคุณธรรมเ พ่ือเกิดค่านิยมที่ เหมาะสม 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 

1.1 ความหมายของวิชาประวัติศาสตร์ 
ค าว่า “ประวัติศาสตร์”  เป็นค าที่ได้จากการสมาสค าภาษาบาลีและภาษาสังสกฤต กล่าวคือ 

“ประวัติ”(ปวตฺติ) เป็นค าภาษาบาลี หมายถึงเรื่องราวว่าด้วยความเป็นไปของคน สถานที่ หรือสิ่งใดสิ่ง
หนึ่ ง  ส่วน “ศาสตร์” (ศาสฺตฺรฺ )  เป็นค าภาษาสันสกฤต หมายถึง ระบบวิชาความรู้   โดย 
“ประวัติศาสตร์” เป็นค าใหม่ซึ่งพระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกล้าเจ้าอยู่หัว (รัชกาลที่ 6) ทรงบัญญัติขึ้น 
เพ่ือใช้ในความหมายของศัพท์ภาษาอังกฤษที่เขียนว่า “History” ที่มีรากศัพท์เดิมในภาษากรีกว่า 
“Historia” ซ่ึงมีความหมายว่าการไต่สวนหรือค้นคว้า (กรมยุทธการทหารบก, 2554) 

วิชาประวัติศาสตร์เป็นสาระหนึ่งในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม   
ซึ่งประวัติศาสตร์ไม่ได้จ ากัดเพียงแต่การศึกษาเรื่องราวในอดีตโบราณของคนที่มีอ านาจหรือมีชื่อเสียง
เท่านั้น อย่างที่หนังสือประวัติศาสตร์ไทยส่วนใหญ่มักสะท้อนให้เห็น แต่เป็นเรื่องราวเกี่ยวกับสังคม
มนุษย์ ความเป็นมา การเปลี่ยนแปลงตลอดจนวิวัฒนาการอันจะเป็นกุญแจส าคัญที่น าไปสู่ตัวประกอบ
ที่เกี่ยวข้องที่ผลักดันให้เกิดการเปลี่ยนแปลง ซึ่งเป็นการโต้ตอบระหว่างประวัติศาสตร์กั บหลักฐาน
ข้อเท็จจริง เป็นการถกเถียงระหว่างปัจจุบันกับอดีตที่ไม่มีที่สิ้นสุด (มหาวิทยาลัยราชภัฎสงขลา, ไม่
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ปรากฏปีที่พิมพ์) วิชาประวัติศาสตร์จึงเป็นสาขาวิชาเดียวในบรรดาวิชาสังคมศาสตร์ทั้งหมดที่ท าให้
วิชาการต่างๆ ที่เก่ียวข้องกับมนุษย์มีความหมายและเชื่อมโยงติดต่อกัน (เฉลิม  นิติเขตต์ปรีชา, 2545)
นอกจากนี้ ประวัติศาสตร์เป็นความเจริญรุ่งเรือง และเป็นรากฐานของความเจริญสมัยต่อๆ มา ดังนั้น
เราจึงมีประวัติศาสตร์หลายแขนง เช่น  ประวัติศาสตร์เศรษฐกิจ ประวัติศาสตร์อวกาศ ประวัติศาสตร์
การเมือง ฯลฯ (มหิดลวิทยานุสรณ์, ไม่ปรากฎปีที่พิมพ์) โดยหัวใจส าคัญของประวัติศาสตร์ คือ 
เรื่องราวของอดีต ซึ่งคิดค้นอย่างมีหลักฐานแล้วน ามาถกเถียงถึงความหมายของมันในปัจจุบัน ซึ่ง
หมายความว่า ประวัติศาสตร์เป็นอดีตที่ถกเถียงกับปัจจุบันไม่ใช่เรื่องของอดีตเฉยๆ (ชาญวิทย์ 
เกษตรศิริ, 2540) จากนิยามดังกล่าวข้างต้น อาจสรุปได้ว่า ประวัติศาสตร์ (History) เป็นศาสตร์ที่
เกี่ยวข้องกับเรื่องราวของมนุษย์ตั้งแต่อดีตจนถึงปัจจุบัน โดยมีปัจจัยที่ท าให้การกระท าในแต่ละยุค
สมัยแตกต่างกัน ซึ่งข้อเท็จจริงอาจเปลี่ยนแปลงได้หากมีหลักฐานที่ค้นพบใหม่ 

1.2  ความส าคัญของวิชาประวัติศาสตร์ 
 สังคมปัจจุบันเป็นยุคข้อมูลข่าวสาร ความก้าวหน้าของเทคโนโลยี และโลกของตลาดเสรีที่
ผู้คนให้ความส าคัญกับความมั่งคั่งทางเศรษฐกิจ  การใช้ชีวิตแบบทันสมัยที่มีความเป็นสากล เด็กไทย
เห็นและหลงใหลความเป็นปัจเจกชนมากกว่าจิตสาธารณะ  ซึ่งส่งผลกระทบต่อค่านิยมความเป็นไทย 
วัฒนธรรมไทย และภูมิปัญญาไทยอย่างเลี่ยงไม่ได้ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2554) การสร้างความรัก
และความภาคภูมิใจในความเป็นผ่านทางวิชาประวัติศาสตร์ จึงเป็นวิธีหนึ่งที่ท าให้เยาวชนเห็นคุณค่า
ของความเป็นไทย ทั้งนี้เพราะวิชาประวัติศาสตร์เป็นวิชาที่มีคุณค่าเป็นศาสตร์ที่มีความสัมพันธ์กับ
ศาสตร์แขนงต่างๆ และเป็นประโยชน์ต่อการด าเนินชีวิตในปัจจุบัน 
 ทั้งนี้หนังสือเพ่ือนคู่คิด มิตรคู่ครู (กระทรวงศึกษาธิการ, 2554) ได้เสนอความส าคัญของวิชา
ประวัติศาสตร์เป็น 6 ข้อ ดังนี้  

1)  สร้างความเข้าใจปัญหาและสิ่งแวดล้อมของสังคมปัจจุบัน  ประวัติศาสตร์ท าให้เราได้รู้ว่า 
พฤติกรรมและความคิดความเชื่อของผู้คนในสังคมเกิดขึ้นได้อย่างไร มีการเปลี่ยนแปลงอย่างไร อัน
น าไปสู่การวิเคราะห์เพ่ือเข้าใจปัญหาอย่างมีเหตุผล และแก้ปัญหาอย่างมีประสิทธิภาพ เป็นการศึกษา
อดีตเพ่ือเข้าใจปัจจุบัน เห็นแนวทางสู่อนาคต ในแต่ละสังคมย่อมมีพัฒนาการ  ย่อมมีพัฒนาการ ซึ่ง
เกิดปัจจัยแวดล้อมอันเป็นเอกลักษณ์เฉพาะที่เรียกว่า บริบทของเวลา  สังคมปัจจุบันคือผลพวงจาก
อดีตที่เราต้องยอมรับว่าล้วนเป็นผลผลิตของประสบการณ์ในอดีตที่เราและบรรพบุรุษของเราก่อไว้
ทั้งสิ้น 

2)  รู้รากเหง้าความเป็นไทย เข้าใจและภูมิใจในชาติตน เหตุการณ์ในอดีตของสังคมไทย 
ตั้งแต่การตั้งถิ่นฐาน การสร้างเมือง การขยายอาณาเขตเพ่ือสร้างความมั่นคง เป็นผลจากวีรกรรมและ



 
 
 
 

 

25 

ความเสียสละของบรรพบุรุษ ว่ากว่าจะถึงวันนี้ต้องต่อสู้พลีชีพ ต้องอดทน ต้องปรับตัวอย่างไรจึง
สามารถครอบครองดินแดนไทยไว้ได้ นอกจากสร้างความเข้าใจและรู้จักความเป็นมาของชาติแล้ว 
ความรู้ประวัติศาสตร์ในแง่นี้ย่อมสร้างความรัก ความภูมิใจในชาติตนให้กับผู้เรียน 

3) รู้บทเรียนในอดีต เห็นข้อบกพร่อง – ความผิดพลาด ความส าเร็จ ความดีงามของบรรพ
บุรุษ ประวัติศาสตร์เป็นเรียนรู้ทั้งในแง่ความส าเร็จและความล่มสลายของอาณาจักรไทยในอดีต เป็น
ความรู้ที่จ าเป็นต้องวิเคราะห์มากกว่าข้อมูลเบื้องต้นว่าใคร ท าอะไร ที่ไหน และเมื่อไร แต่เป็นการ
เรียนรู้ว่าท าไมและอย่างไร เพ่ือให้ผู้เข้าใจประวัติศาสตร์ในแง่ที่เป็นบทเรียนในอดีต ว่าความโลภ 
ความเห็นแก่ตัว ความอ่อนแอของผู้น า ความลุ่มหลงในอ านาจหรือการสะสมปัญหาความยากจนจน
ยากจะแก้ไข ความขัดแย้งผลประโยชน์ทางการเมือง ความรู้เท่าไม่ถึงการณ์ รวมถึงปัจจัยทาง
ธรรมชาติล้วนเป็นปัจจัยที่มีอิทธิพลต่อเหตุการณ์ส าคัญในอดีตได้ทั้ งสิ้น การเรียนรู้ลักษณะนี้จะท าให้
อดีตเป็นบทเรียนส าหรับมองเห็นปัญหาในปัจจุบันได้ชัดเจน 

4)  รู้ความเป็นมาและวัฒนธรรมของประเทศตนและประเทศอ่ืนๆ วัฒนธรรมในทาง
ประวัติศาสตร์ย่อมสะท้อนถึงวิถีคิด วิถีปฏิบัติ อันท าให้สามารถแยกแยะ ความเป็นไทย วัฒนธรรม
ไทย และวิถีไทย ออกจากสังคมมนุษย์อ่ืนๆ ได้  ซึ่งปัจจัยภายนอกและปัจจัยภายในท าให้วัฒนธรรม
ไทยมีลักษณะผสมผสาน รวมถึงสภาพภูมิอากาศที่ท าให้วัฒนธรรมมีความเป็นเอกลักษณ์เฉพาะตัว ซึ่ง
หมายถึงว่า ผู้ที่อาศัยที่ราบลุ่มเขตร้อนชื้น ย่อมมีการปลูกข้าว มีความความเชื่อ และพิธีกรรมเกี่ยว
กับข้าวเหมือนกัน ดังนั้นประวัติศาสตร์นอกจากท าให้เข้าใจรากเหง้าความเป็นไทยแล้วยังท าให้เข้าใจ
รากเหง้าของมนุษยชาติที่อยู่ในพื้นท่ีต่างๆ กัน อันเป็นการสร้างความเข้าใจอันดีอย่างแท้จริง 

5)  รู้บันทึกเกี่ยวกับพฤติกรรมของมนุษย์ในอดีต การรับรู้เรื่องราวในอดีตไม่จ าเป็นต้ องมา
จากการเรียนจากครูในห้องเรียนเท่านั้น แต่ผู้เรียนหาความรู้ได้จากการอ่านบันทึกของเหตุการณ์ ซึ่ง
บันทึกของเหตุการณ์นั้นสร้างขึ้นในบริบทที่ต่างกัน ขึ้นอยู่กับข้อมูลที่มีอยู่ ค่านิยมของสังคมทีเปลี่ยน
ตามเวลา และการครอบง าจาก “มือที่มองไม่เห็น” ที่มีอิทธิพลต่อผู้บันทึกเหตุการณ์ (การเมือง การ
ปกครอง หรือเศรษฐกิจ อาจรวมถึงความเชื่อความศรัทธาในศาสนา) ฉะนั้นประวัติศาสตร์ต้องอ่าน
อย่างระมัดระวัง โดยข้อมูลที่ปรากฏนั้นอาจเป็นเพียงบางส่วนที่ได้จากการตัดต่อที่ไม่ตรวจสอบความ
ถูกต้อง  ผู้อ่านจึงควรติดตามและตรวจสอบจากส่วนที่เป็นอ้างอิง  การอ่านที่จ าเป็นในการเรียนรู้
ประวัติศาสตร์ คือ การอ่านอย่างกว้างขวางและจับใจความส าคัญให้ชัดเจน ต้องอาศัยทักษะการ
สังเกต การเปรียบเทียบ การแยกแยะ และจัดระบบข้อมูล การสรุปใจความความรอบคอบในการ
ตรวจสอบข้อมูล สิ่งส าคัญคือ ความเพียร ความพยายาม และความอดทนที่จะสืบค้นข้อเท็จจริง 
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การอ่านเพ่ือให้รู้เรื่องเร็วเป็นทักษะที่ต้องฝึกฝนอย่างสม่ าเสมอและต่อเนื่อง ส าหรับเด็ก
ประถมอาจเริ่มจากอ่านไม่กี่บรรทัดแล้วตอบสั้นแบบตรงไปตรงมา แล้วจึงให้ผู้เรียนแยกแยะว่าอะไร
คือข้อมูลหรือข้อเท็จจริงที่พบในเรื่องการอ่าน ซึ่งการอ่านบันทึกเหตุการณ์ในประวัติศาสตร์เป็น
การศึกษาในรูปแบบหนึ่ง จึงต้องมีการจดช่วยจ า หรือสรุปบันทึกที่มาของข้อมูล เช่น ชื่อผู้แต่ง ชื่อ
หนังสือ เลขหน้า เพื่อที่จะกลับไปค้นหาข้อความได้อีก 

ประวัติศาสตร์ในแง่ของการเป็น “บันทึกเกี่ยวกับพฤติกรรมของมนุษย์ในอดีต” จะช่วยสร้าง
ประโยชน์โดยตรงในการฝึกทักษะให้กับผู้เรียน การคิดวิเคราะห์รู้เท่าทันข้อมูล มีความรู้กว้างขว้าง ทัน
คน ทันเหตุการณ์ และพัฒนาสติปัญญา พฤติกรรมและความคิดมนุษย์ 
 6)  รู้วิธีการศึกษาเรื่องราวส าคัญๆ ที่ เชื่อว่าเกิดขึ้นจริ ง หรือที่ เรียกว่า วิธีการทาง
ประวัติศาสตร์  (Historical method) โดยสิ่ งที่ เป็นร่องรอยให้สืบค้น เรียกว่า หลักฐานทาง
ประวัติศาสตร์ ซึ่งเป็นสิ่งที่บ่งบอกร่องรอยในอดีตได้ ทั้งคน สิ่งของ สถานที่ จงใจสร้างหรือไม่จงใจ
สร้าง หรือที่มีลายลักษณ์อักษรและไม่มีลายลักษณ์อักษร ล้วนเป็นข้อมูลหรือข้อเท็จจริง ซึ่งอาจไม่ใช่
ความจริงเสมอไป อาจเพราะความไม่รู้จริง ไม่รู้ครบถ้วน หรือไม่ให้ความส าคัญกับเรื่องบางเรื่อง  อาจ
เจตนาปิดบังความจริงบางส่วน เป็นต้น ดังนั้นผู้ที่แสวงหาความรู้จึงต้องตรวจสอบความถูกต้องของ
ข้อมูล ซึ่งเรียกขั้นนี้ว่า วิพากษ์วิธีทางประวัติศาสตร์ส าหรับการน าเสนอที่นิยมกันมากที่สุด คือ การ
เขียนความเรียงรายงานความรู้พร้อมอ้างอิงหลักฐานเพ่ือให้สามารถตรวจสอบได้   
 การประเมินความน่าเชื่อถือของข้อมูลต่างๆ เป็นกระบวนการศึกษาที่จะฝึกฝนให้ผู้เรียน
ยึดถือเหตุผลเป็นส าคัญ ผ่านการตรวจสอบ และให้น้ าหนักความน่าเชื่อถือของข้อมูลหลักฐาน รวมทั้ง
การขจัดอคติส่วนตัว และความเชื่อดั้งเดิมออกไป อันก่อให้เกิดประโยชน์ คือ ส่งเสริมจิตใจใฝ่เรียนรู้
เรื่องราวที่เกี่ยวข้องกับสังคม  ปลูกฝังแนวคิดเชิงวิเคราะห์วิพากษ์วิจารณ์บนพ้ืนฐานข้อเท็จจริง ฝึก
ทักษะในการจัดระบบข้อมูล การวินิจฉัย แยกแยะข้อเท็จจริงจากสารสนเทศที่หลากหลาย และฝึก
ทักษะในการเขียนความเรียง การเล่าเรื่อง และการน าเสนออย่างมีเหตุผล 
 ในส่วนของเอกสารประกอบการสอนวิชาประวัติศาสตร์  (กรมยุทธการทหารบก, 2554) ได้
อธิบายความส าคัญของวิชาประวัติศาสตร์ไว้ใกล้เคียงกันว่า ประวัติศาสตร์ช่วยให้มนุษย์รู้จักและเข้าใจ
ตัวเองมากขึ้น รวมทั้งเข้าใจสังคมของมนุษย์โดยรวม และยังมีความส าคัญในฐานะที่เป็นบทเรียนแก่
คนในชาติ โดยอาศัยบทเรียนเป็นประสบการณ์พ้ืนฐานในการตัดสินใจเกี่ยวกับเหตุการณ์หรือปัญหา
ต่างๆ ที่เกิดขึ้นในปัจจุบันหรืออนาคต  นอกจากนี้ ประวัติศาสตร์สอนให้คนรู้จักคิดเป็น ไม่หลงเชื่อ
โดยมิได้ไตร่ตรองพิจารณาให้ถี่ถ้วน และสิ่งส าคัญคือ การศึกษาประวัติศาสตร์ของชาติ ย่อมท าให้เกิด
ความรู้ ความมีจิตส านึกร่วมกัน และเกิดความภูมิใจในบรรพบุรุษ ในมรดกของชาติ รวมทั้งในความ
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เป็นชาติ ซึ่งก่อให้เกิดความสามัคคี ความรักชาติ และช่วยกัยรักษาชาติบ้านเมือง ให้ก้าวหน้าไปสู่ความ
เจริญ  ทั้งนี้ ในเรื่องประโยชน์ของการศึกษาประวัติศาสตร์ไว้อย่างน่าสนใจว่า การศึกษาประวัติศาสตร์
ช่วยให้เราเข้าใจเพ่ือนร่วมโลก ทุกคนมีความคิดและความเชื่อต่างไปจากเรา ท าให้เข้าใจได้ว่า การมี
ทัศนคติแตกต่างกันเป็นเรื่องธรรมดาของมนุษย์ เราควรยอมรับซึ่งกันและกัน (ไพฑูรย์ มีกุศล & และ
ทวีศักดิ์ ล้อมลิ้ม, 2546) 
 นอกจากนี้ ความส าคัญของประวัติศาสตร์ว่า การเรียนรู้ประวัติศาสตร์ท าให้ผู้เรียนเกิดความ
สนุกสนานเพลิดเพลิน  ตอบสนองความอยากรู้อยากเห็นในเรื่องราวของชนชาติต่างๆ เกี่ยวกับการ
ด ารงชีวิต บุคลิกภาพ และลักษณะนิสัย  ผู้เรียนจะเป็นคนเฉลียวฉลาด มีไหวพริบ ทันคนทันเหตุการณ์ 
ตลอดจนเป็นผู้มีมนุษยธรรม มีเหตุผล รู้จักเสียสละ เอ้ือเฟ้ือ และเห็นอกเห็นใจเพ่ือนมนุษย์   
(เฉลิม  มลิลา, 2523) 
 ดังนั้น การศึกษาวิชาประวัติศาสตร์จะท าให้เข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างอดีต ปัจจุบัน และ
อนาคต ทั้งความเข้าใจเกี่ยวกับชาติของตน ประเทศเพ่ือนบ้าน หรือสังคมโดยรวม ซึ่งเราสามารถน า
เหตุการณ์หรือข้อผิดพลาดมาเป็นบทเรียนส าหรับปัจจุบันและอนาคต และในอีกแง่มุมคือวิชา
ประวัติศาสตร์จะช่วยท าให้เราเป็นคนมีเหตุผล มีความรอบคอบ รู้จักคิดอย่างมีวิจารณญาณ และ
ตัดสินใจโดยมีการตรวจสอบและมีการอ้างอิงแหล่งที่มา 

1.3 องค์ความรู้ของประวัติศาสตร์ 
 องค์ความรู้หลักของประวัติศาสตร์นั้น มีสาระส าคัญที่ประกอบไปด้วย ความรู้เกี่ยวกับอดีต 
ร่องรอยหรือหลักฐาน และวิธีการศึกษาอดีต (อดิศร  ศักดิ์สูง, 2550) ซึ่งองค์ความรู้เหล่านี้จะส่งผลให้
ประวัติศาสตร์มีความน่าเชื่อถือในฐานะศาสตร์ ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 
 1) อดีต ขอบเขตของวิชาประวัติศาสตร์มุ่งศึกษาพฤติกรรมของมนุษย์โดยส่วนรวม หรือ
ปัจเจกชนที่มีพลังให้เกิดการเปลี่ยนแปลงในสังคม ส่วนขอบเขตทางด้านเวลานั้น ไม่ได้ก าหนดตายตัว 
และเป็นสิ่งไม่หยุดนิ่ง ประวัติศาสตร์จึงครอบคลุมการศึกษาวิวัฒนาการของพฤติกรรมมนุษย์ตั้งแต่
อดีตถึงปัจจุบันและอนาคตด้วย 
 2) ร่องรอยของอดีตหรือหลักฐาน หมายถึงร่องรอยของพฤติกรรมที่เหลือไว้ อาจเป็นร่องรอย
ทางวัตถุหรือบันทึกที่เป็นลายลักษณ์อักษร โดยเรียกรวมๆ กันว่า “หลักฐานทางประวัติศาสตร์” ซึ่ง
เป็นสิ่งเดียวที่ใช้ในการสืบค้นข้อเท็จจริงเกี่ยวกับชีวิตมนุษย์ที่ผ่านไปแล้ว ไม่ว่าจะเรื่องการกระท า 
เหตุการณ์ อารมณ์ และความคิด อาจแบ่งข้อมูลตามการใช้สอยออกเป็นข้อมูลที่เป็นลายลักษณ์อักษร
และไม่ใช่ลายลักษณ์อักษร โดยทั่วไปในการคืนรูปอดีตตามแนวทางของประวัติศาสตร์นั้น มักถูกสร้าง
ขึ้นบนพื้นฐานของข้อมูลประเภทลายลักษณ์อักษรเป็นหลัก 
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 3) วิธีการศึกษาอดีต การรื้อฟ้ืนอดีตให้ได้ภาพใกล้เคียงความเป็นจริงนั้น จ าเป็นต้องมี
กระบวนการต้นหาความรู้และน าเสนอตามหลักการของวิชาที่น่าเชื่อถือและได้รับการยอมรับ ซึ่ง
จ าต้องผ่านระเบียบวิธีที่เรียกว่า “วิธีการทางประวัติศาสตร์” ที่มีข้ันตอนส าคัญ 4 ขั้นตอน ดังนี้ 
  3.1) การก าหนดเป้าหมายการค้นคว้า เริ่มจากการตั้งจุดประสงค์ให้ชัดเจนว่าจะ
ศึกษาอะไร อดีตส่วนไหน สมัยไหน หลักการส าคัญในการตั้งค าถามและแสวงหาค าตอบนั้นจ าต้องอยู่
บนพ้ืนฐานของค าถามหลัก 2 ประการ คือ ท าไมเหตุการณ์จึงเกิดขึ้น และเหตุการณ์นั้นเกิดขึ้นได้
อย่างไร การที่จะตั้งค าถามได้นั้นต้องมีความรู้พ้ืนฐานเสียก่อน เพ่ือให้เห็นภาพรวมว่ามีส่วนใดที่ยัง
คลุมเครือหรือยังขาดหายไป 
  3.2) การค้นหาข้อมูลประเภทต่างๆ หลักฐาน เป็นเครื่องมือที่ส าคัญที่ท าให้เข้าถึง
ความจริงในอดีตมากที่สุด ดังนั้นเมื่อจะค้นคว้าประเด็นใดประเด็นหนึ่ง จึงต้องรวบรวมหลักฐานทุก
ประเภทให้ได้มากท่ีสุด เพ่ือเปิดกว้างทัศนะใหม่ๆ  
  3.3) การแสวงหาความหมายคุณค่าและความสัมพันธ์ของข้อมูลในขั้นตอนนี้ต้องยึด
หลักการเบื้องต้นก่อนว่า หน้าที่ของนักประวัติศาสตร์ คือ พึงรักษาความซื่อสัตย์ต่อหลักฐานเป็นหลัก 
และต้องซื่อสัตย์ต่อผู้อ่านด้วย ดังนั้นการสร้างสรรค์ผลงานจึงต้องตรวจสอบความเที่ยงแท้ของ
หลักฐานที่น ามาใช้ และวิเคราะห์สิ่งที่หลักฐานบอกกับเรา จากนั้นเลือกข้อมูลที่สอดคล้องกับค าถาม
และความเป็นไปได้ของเรื่อง และประเมินความส าคัญของข้อเท็จจริง ว่ามีความน่าเชื่อถือเพียงไร 
พร้อมหาเหตุผลอธิบายแต่ละเหตุการณ์ ซึ่งจะต้องชี้ให้เห็นว่าเหตุการณ์ในอดีตบางเหตุการณ์อาจมี
ความส าคัญ และมีความสัมพันธ์เป็นผลต่อกันและกันเป็นพิเศษและอาจเป็นพลังผลักดันให้เกิด
วิวัฒนาการจากอดีตมาสู่ปัจจุบันไม่ทางตรงก็ทางอ้อม 
  3.4) การอธิบายให้ได้ค าตอบเป็นกระบวนการจัดระเบียบ หาเอกภาพและความ
กลมกลืนให้กับข้อมูลหลากหลายที่ตนคัดสรรมา นักประวัติศาสตร์พึงตระหนักอยู่เสมอว่าเพ่ือให้งาน
เขียนมีความสละสลวย มีน้ าหนักและมีความหมาย จะต้องมีศิลปะในการน าเสนอ ไม่ว่าจะเป็นการใช้
ภาษาท่ีเข้าใจง่าย ตรงไปตรงมา และหลีกเลี่ยงค าที่มีความหมายก ากวม 
 วิธีการทางประวัติศาสตร์ถือเป็นขั้นตอนส าคัญ มีการศึกษาและวิจัยเอกสารเพ่ือให้ได้มาซึ่ง
ความรู้ใหม่บนพื้นฐานการวิเคราะห์ข้อมูลที่รวบรวมมาอย่างเป็นระบบและมีเหตุผล อีกท้ังขั้นตอนการ
ตรวจสอบความจริงจากข้อมูล ยังท าให้ผู้ศึกษาระมัดระวัง และคิดพิจารณาข้อเท็จจริงให้ชัดเจน จึง
เป็นกระบวนการที่ท าให้อดีตเป็นกลาง มีความเที่ยงตรง และมีความน่าเชื่อถือเฉกเช่นความรู้แบบ
วิทยาศาสตร์ 
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1.4 ปรัชญาประวัติศาสตร์ 
ประวัติศาสตร์ (Philosophy of History) เป็นแนวคิดของนักปรัชญาฝรั่งเศสชื่อ วอลแตร์ 

(Francois Marie Aruet Voltaire) เพ่ืออธิบายแนวคิดและมุมมองในเชิงวิพากษ์เกี่ยวกับพัฒนาการ
ของอารยธรรมมนุษยชาติ รวมทั้งวิธีการศึกษาประวัติศาสตร์โดยใช้ความคิดแบบมีเหตุผล (อดิศร  
ศักดิ์สูง, 2550) เป็นการยกระดับจากการเล่าเชิงวรรณกรรมสู่กระบวนการค้นหาความจริงในอดีต 
หรือศึกษาว่าอะไรอยู่เบื้องหลังความจริงเหล่านั้น รวมถึงการพยายามสร้างกฎเกณฑ์ ซึ่งมีด้วยกัน 2 
แนวทาง คือ 

1) ปรัชญาประวัติศาสตร์ทฤษฎีหรือเรียกอีกอย่างว่า ปรัชญาประวัติศาสตร์อัตถสาร ปรัชญา
แขนงนี้มุ่งศึกษาความหมาย (Meaning) ของเหตุการณ์อดีตโดยรวม ด้วยการสังเกตความส าคัญที่แฝง
อยู่ของเหตุการณ์ในอดีต เพ่ือน าข้อสรุปความรู้เกี่ยวกับอดีตมามองในระดับมหภาค กล่าวคือ บาง
เหตุการณ์เท่านั้นที่มีส าคัญจนเป็นเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์ได้ และความเกี่ยวโยงของหลาย
เหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์ท าให้เห็นปรากฏการณ์ทางประวัติศาสตร์ ซึ่งหลายเหตุการณ์ในอดีตก็จะ
ท าให้เห็นภาพอดีตโดยรวมได้  

การศึกษาเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์ ท าให้ได้ข้อมูลพ้ืนฐานและมองเห็นปัจจัยที่ท าให้เกิด
ปรากฏการณ์ทางประวัติศาสตร์ ความพยายามในการหากฎเกณฑ์ตายตัวมาควบคุมประวัติศาสตร์ให้
เป็นไปในแนวทางใดแนวทางหนึ่งนั้น ท าให้เกิดแนวคิดเกี่ยวกับทฤษฎีประวัติศาสตร์ขึ้นมา 

ทฤษฎีแรก  เป็นทฤษฎีที่เก่าแก่ท่ีสุดประวัติศาสตร์ตามทฤษฎีนี้น าเสนอในรูปแบบการยกย่อง 
สรรเสริญ และเทิดทูนความสามารถของวีรบุรุษ เพราะเชื่อว่าการศึกษาบทบาทของกลุ่มผู้น าหรือ
บุคคลเพียงคนเดียวจะท าให้เกิดความเข้าใจทิศทางของประวัติศาสตร์ หรืออาจเรียกว่ าทฤษฎีนี้ว่า
ทฤษฎีมหาบุรุษ ปัจจุบันความเชื่อตามแนวทฤษฎีนี้มีอยู่มาก โดยเฉพาะในแนวการศึกษา
ประวัติศาสตร์ไทยที่มักให้ความส าคัญต่อชนชั้นปกครอง หรือปรากฏการณ์ใหม่ๆ ในประวัติศาสตร์ ก็
มักอธิบายด้วยการกระท าของบุคคล 

ทฤษฎีที่สอง  เป็นทฤษฎีที่เชื่อว่าสิ่งที่ควบคุมการกระท าของคนในสังคมได้นั้น คือ ความ
คิดเห็นของมนุษย์ โดยเฉพาะมหาบุรุษและกลุ่มคนที่มีบทบาทส าคัญในสังคมสมัยนั้น 

ทฤษฎีที่สาม  เป็นทฤษฎีที่ถือว่ามีอิทธิพลต่อการตีความทางประวัติศาสตร์มากที่สุด มี
สาระส าคัญสามประการคือ พลังการผลิต ความสัมพันธ์ในการผลิต และโครงสร้างส่วนบน เป็นการ
มองเรื่องราวของมนุษย์แบบวัตถุนิยมวิภาษวิธี หรือกล่าวคืออ านาจเศรษฐกิจเท่านั้นที่ควบคุมทิศทาง
ของประวัติศาสตร์ 
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จะเห็นได้ว่าทั้งสามทฤษฎีได้พยายามแสวงหาความหมายและจุดประสงค์ของประวัติศาสตร์
ในแง่มุมที่ต่างกันไป เพ่ือน ามาอธิบายพฤติกรรมของมนุษย์โดยส่วนรวมทั้งหมด  

2) ปรัชญาประวัติศาสตร์วิเคราะห์ เป็นการศึกษาท่ีเน้นลักษณะวิพากษ์วิธี ซึ่งได้รับความนิยม
ในช่วงปลายคริสต์ศตวรรษที่ 19 ต่อเนื่องมาถึงคริสต์ศตวรรษที่ 20 ส าหรับแนวทางการศึกษามักเกิด
จากค าถามที่ว่า “ประวัติศาสตร์คืออะไร” (What is history) และ“ศึกษาประวัติศาสตร์เพ่ือใคร” 
(What is history for) โดยมากจึงเน้นไปยังการวิพากษ์ญาณวิทยาทางประวัติศาสตร์ (Epistemology 
of History) หรือทฤษฎีความรู้ทางประวัติศาสตร์ ข้อเท็จจริง และความจริงทางประวัติศาสตร์ (Fact 
and Truth) วิธีการอธิบายประวัติศาสตร์ (Historical Explanation) ตลอดจนสาเหตุในประวัติศาสตร์ 
(Historical Causation) เป็นส าคัญ ปรัชญาประวัติศาสตร์ วิ เคราะห์จึงเป็นการศึกษาปรัชญา
ประวัติศาสตร์ในรูปแบบของการเป็นแนวทางพิจารณาลักษณะพ้ืนฐาน ทิศทางและกระบวนการ
แสวงหาความรู้ ตลอดจนปัญหาสถานะเงื่อนไข และข้อจ ากัดต่างๆ ของความรู้ทางประวัติศาสตร์ 
ดังนั้นนักประวัติศาสตร์มุ่งหวังที่จะได้รับความรู้ความเข้าใจลักษณะใดในการศึกษาอันเป็นเงื่อนไข
ก าหนดความน่าเชื่อถือและการยอมรับในสถานภาพแห่งการเป็น “ศาสตร์” หรือกิจกรรมทางปัญญา
ที่แท้จริง (Intellectual Discipline) ปรัชญาประวัติศาสตร์วิเคราะห์จะมีขอบเขตการศึกษาที่
เกี่ยวข้องกับสิ่งเหล่านี้ 

 2.1) ทฤษฎีแห่งความรู้  (Epistemology) เป็นการวิพากษ์ธรรมชาติของวิชา
ประวัติศาสตร์ในการน าเสนอความรู้ใหม่เกี่ยวกับคนและสังคมในอดีตด้วยเหตุผลคือ อดีตเป็นสิ่งที่
ห่างไกลซึ่งไม่มีใครพิสูจน์ได้ ดังนั้นญาณวิทยาทางประวัติศาสตร์จึงมักเน้นไปยังวิธีการที่ได้มาซึ่ง
ความรู้และความน่าเชื่อถือของความรู้นั้น 

 2.2) วิธีการทางประวัติศาสตร์เป็นศิลปะหรือวิทยาศาสตร์ เป็นการถกเถียงว่า
การศึกษาประวัติศาสตร์จ าต้องมีวิธีการแบบวิทยาศาสตร์ มีกรอบคิด ทฤษฎีที่พิสูจน์ได้ หรือเป็นแขนง
หนึ่งของวิชาการในสายมนุษยศาสตร์ ซึ่งยังไม่สามารถหาข้อยุติได้ในปัจจุบัน ในขณะที่นัก
ประวัติศาสตร์บางกลุ่มเห็นว่าประวัติศาสตร์ควรมีแนวทางการศึกษาที่เป็นของตนเอง ทั้งในแง่องค์
ความรู้ และวิธีการได้มาซึ่งองค์ความรู้ เพราะแก่นของประวัติศาสตร์เป็นเรื่องราวของมนุษย์ที่แตกต่าง
จากปรากฏการณ์ธรรมชาติที่วิทยาศาสตร์ศึกษา จึงไม่อยู่ในสถานภาพเป็นทฤษฎี แต่ก็ไม่ใช่งานทาง
วรรณกรรมของมนุษยศาสตร์อย่างชัดเจน อย่างไรก็ตามอิทธิพลของฝ่ายที่เห็นชอบกับอุดมคติ
วิทยาศาสตร์ (Positivists) ท าให้ประวัติศาสตร์ได้พัฒนาไปในทางที่ดีขึ้นประวัติศาสตร์นิพนธ์ในแต่ละ
ยุคสมัยก็ได้เปลี่ยนไปตามกระแสอุดมการณ์และวิชาการร่วมสมัย แต่ยังค านึงถึงอัตโนภาพแห่ง
ประวัติศาสตร์ในประเด็นต่อไปนี้ 
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 - แก่นสารของประวัติศาสตร์เป็นมนุษยศาสตร์ องค์ความรู้ทางประวัติศาสตร์ได้มา
จากการวิพากษ์หลักญานและการตีความด้วยหลักตรรกศาสตร์และวิจักษญาณ มากกว่าการใช้ทฤษฎี 
ซึ่งต้องใช้ความละเอียดอ่อนและอาศัยประสบการณ์  

 - ความจริง ข้อเท็จจริง และ ข้อสรุป ของประวัติศาสตร์ ไม่ใช่ทฤษฎี แต่เป็นเพียง
ข้อสรุปกว้างๆ ในแง่นี้ประวัติศาสตร์มีศักยภาพในการแสวงหาความรู้ใหม่ตลอดเวลา 

 - ประวัติศาสตร์ไม่ใช่สังคมศาสตร์และวิทยาศาสตร์เพียงเพราะมีวิธีการบางส่วนที่ยืม
มาจากสังคมศาสตร์หรือวิทยาศาสตร์ 

 - ประวัติศาสตร์เป็นแม่บทของมนุษยศึกษา เพราะประวัติศาสตร์เป็นพ้ืนฐานความรู้
ที่สาขาวิชาอ่ืนจะน าไปต่อยอด ดังนั้นคุณภาพการสร้างภาพอดีตจึงขึ้นกับการใช้ความรู้จากสาขาวิชา
เฉพาะต่างๆ  

 2.3) ภววิสัย (Objective) และอัตตวิสัย (Subjective) เป็นการวิพากษ์ในแง่ที่ว่านัก
ประวัติศาสตร์สามารถท าตัวเป็นกลางได้หรือไม่ เนื่องจากนักประวัติศาสตร์เป็นผลผลิตจากสังคมย่อม
ได้รับอิทธิพล ค่านิยม ทัศนะทางจริยธรรมและมาตรฐานทางศีลธรรมของสังคมในแง่มุมต่างๆ จนท า
ให้เกิดอคติได้ หากนักประวัติศาสตร์แสดงออกถึงเจตนารมณ์ที่จะตีความอย่างเที่ยงตรง ก็จะรื้อฟ้ืน
และเข้าใจความหมายของอดีตได้ใกล้เคียงกับความจริงได้ 

 2.4) หลักฐานและการตีความหลักฐานหัวใจส าคัญของประวัติศาสตร์คือการแสวงหา
ความหมายจากร่องรอยของอดีตที่ยังหลงเหลืออยู่ในรูปแบบอ่ืนๆ โดยนักประวัติศาสตร์จะอาศัย
ร่องรอยเป็นหลักฐานในการน าเสนอข้อเท็จจริงทางประวัติศาสตร์ ซึ่งในการรื้อฟ้ืนอดีตนอกจาก
จะต้องเลือกร่องรอยเพ่ือเป็นหลักฐานแล้ว ยังต้องวิพากษ์ความน่าเชื่อถือของหลักฐานด้วย โดยนัก
ประวัติศาสตร์ต้องมีความรู้อย่างมากในเรื่องที่ตนด าเนินการศึกษา และมีความเป็นกลางในการตีความ 

ปรัชญาประวัติศาสตร์วิเคราะห์ เป็นสาขาหนึ่งของปรัชญาประวัติศาสตร์ที่มุ่งศึกษาแนว
ทางการพิจารณาลักษณะพ้ืนฐาน ทิศทาง และ กระบวนการแสวงหาความรู้ ตลอดจนปัญหา เงื่อนไข
และข้อจ ากัดของความรู้ทางประวัติศาสตร์ โดยเห็นว่าความรู้ต้องมาจากการค้นคว้าเชิงประจักษ์
ร่วมกับการวิเคราะห์ผลของการศึกษาในเชิงตรรกะ 

1.5 ปรัชญาประวัติศาสตร์ไทย 
 ปรัชญาประวัติศาสตร์ หมายถึงลักษณะทั่วไปของวิชาประวัติศาสตร์ ในแง่ของการเขียน
ประวัติศาสตร์แต่ละยุคสมัย ต้องการน าเสนอสิ่งใด เพ่ืออะไร และมีจุดประสงค์บั้นปลายอย่างไร (ชาญ
วิทย์ เกษตรศิริ & สุชาติ สวัสดิ์ศรี, 2519) ซึ่งประวัติศาสตร์ไทยได้เปลี่ยนแปลงเรื่อยมาตามกาลเวลา 
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ท าให้ปรัชญาประวัติศาสตร์ไทยเปลี่ยนแปลงเช่นกันภายใต้ขบวนการของประวัติศาสตร์ โดยขึ้นอยู่กับ
สภาพแวดล้อมสังคม ปรัชญาประวัติศาสตร์ไทยสามารถแบ่งออกเป็น 3 สมัยด้วยกัน ดังนี้ 

1) สมัยต านาน เป็นลักษณะที่เก่าแก่ที่สุด สะท้อนให้เห็นอิทธิพลขงพุทธศาสนาอย่างเด่นชัด 

เนื้อหาของประวัติศาสตร์ด าเนินภายใต้กรอบของพุทธศาสนา หัวใจและความส าคัญของอาณาจักร

ต่างๆ ขึ้นอยู่กับการเผยแพร่และธ ารงไว้ซึ่งพระพุทธศาสนา โดยการกล่าวถึงกาลเวลาและสถานที่ 

(time and space) จึงเกี่ยวข้องกับศาสนา กาลเวลาเริ่มต้นจากประวัติของพระพุทธเจ้าในชาติต่างๆ 

ด าเนินเรื่อยมาจนถึงปัจจุบัน และต่อไปในอนาคตอันมีจุดจบที่พุทธศักราช 5000 เมื่อถึงที่สิ้นสุดจะ

เริ่มต้นกาลเวลาใหม่ เป็นกาลเวลาที่เน้นกาลเวลาของพระพุทธเจ้าองค์ที่นับถืออยู่ ส่วนสถานที่นั้นได้

เน้นความส าคัญอยู่ในโลกของพระพุทธศาสนา หรือชมพูทวีป ประวัติศาสตร์ไทยจึงเป็นส่วนของโลก

พุทธศาสนา ไม่ใช่ประวัติศาสตร์ของชนกลุ่มใดหรือเชื้อชาติใดโดยเฉพาะ กล่าวได้ว่ามีประวัติศาสตร์

ลักษณะนี้มีความเป็นสากลอย่างมาก 

2) สมัยพงศาวดาร เริ่มมีอิทธิพลสมัยตอนปลายของสมัยอยุธยา และมีอิทธิพลถึงสมัยรัชกาลที่ 4 

และที่ 5 แห่งกรุงรัตนโกสินทร์ ปรัชญาประวัติศาสตร์แบบพงศาวดารสะท้อนให้เห็นอิทธิพลของ

อาณาจักรและสถาบันพระมหากษัตริย์อย่างเด่นชัด เห็นได้จากเนื้อหาของระวัติศาสตร์ พงศาวดารที่

เน้นความส าคัญของอาณาจักรและบทบาทของกษัตริย์ที่ปกครองอาณาจักรนั้นประวัติศาสตร์จึงมัก

เริ่มต้นด้วยการกล่าวถึงการสถาปนาอาณาจักร การครองราชย์ และการสวรรคต อย่างไรก็ตาม

บทบาทหรืออิทธิพลของศาสนายังคงมีความส าคัญอย่างมาก ในส่วนของกาลเวลาและสถานที่ 

ประวัติศาสตร์แบบพงศาวดารได้จ ากัดสถานที่เล็กลง โดยกล่าวถึงอาณาจักรที่เป็นศูนย์กลางของความ

เปลี่ยนแปลงหรือเป็นศูนย์กลางของประวัติศาสตร์ นอกจากนี้นักประวัติศาสตร์มักเป็นบุคคลที่

เกี่ยวข้องกับราชส านักอย่างใกล้ชิด และเขียนงานประวัติศาสตร์ขึ้นมาจากพระบรมราชโองการของ

พระมหากษัตริย์หรือค าสั่งเจ้านาย โลกทัศน์ของนักประวัติศาสตร์จึงมาจากแวดวงของราชส านัก อีก

หนึ่งข้อสังเกตคือการใช้ภาษาไทยเป็นหลักในการเขียนประวัติศาสตร์ สะท้อนให้เห็นอาณาจักรไทยที่

ลงหลักเป็นปึกแผ่นหรือการมีลักษณะเฉพาะของอาณาจักรไทยอันเป็นศูนย์กลางของประวัติศาสตร์ 

3) สมัยปัจจุบัน เริ่มต้นในสมัยรัชกาลที่ 4 และท่ี 5 ซึ่งตรงกับยุคลัทธิล่าอาณานิคมตะวันตกและ

เป็นสมัยที่อิทธิพลของตะวันตกก่อให้เกิดการเปลี่ยนแปลงในประเทศไทย ซึ่งปรัชญาประวัติศาสตร์

สมัยปัจจุบันสะท้อนผ่านนักประวัติศาสตร์ที่เด่น 3 ท่านคือ สมเด็จกรมพระยาด ารงราชานุภาพ หลวง

วิจิตรวาทการ และจิตร ภูมิศักดิ์ กล่าวคือ สมเด็จกรมพระยาด ารงฯ ทรงเป็นนักประวัติศาสตร์ไทย
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บุคคลแรกที่บุกเบิกวิชาประวัติศาสตร์สมัยใหม่ที่ ได้รับอิทธิพลจากทางตะวันตกอย่างมากใน

ขณะเดียวกันยังคงมีอิทธิพลของสมัยพงศาวดารอยู่อย่างมาก งานเขียนของพระองค์เริ่มปฏิเสธความ

เชื่อทางไสยศาสตร์และศาสนา หันไปใช้หลักฐานและเหตุผลที่พิสูจน์จับต้องได้ เน้นความส าคัญอยู่ที่

ชาติไทยอันมีพระมหากษัตริย์เป็นศูนย์กลาง และเป็นเรื่องราวของชาติไทยที่ถูกแวดล้อมด้วยชนชาติ

ต่างๆ ส่วนงานประวัติศาสตร์ของหลวงวิจิตรวาทการ ออกมาในสมัยที่มีการเปลี่ยนแปลงบทบาทของ

สถาบันพระมหากษัตริย์ จากระบบสมบูรณาญาสิทธิราชย์เป็นระบบรัฐธรรมนูญ และเป็นงานที่ออกมา

ในสมัยชาตินิยมอย่างรุนแรงที่ปรากฏในรูปของนาซีฟาสซิสต์ดังที่เห็นในยุโรป งานจึงเน้นเรื่องชนชาติ

ไทยเป็นหัวใจส าคัญในประวัติศาสตร์ ส าหรับจิตร ภูมิศักดิ์เป็นนักประวัติศาสตร์ที่มีความแตกต่าง ไม่

รับการยอมรับอย่างเป็นทางการ และมีระยะเวลาการท างานที่สั้นเพราะถือว่าเป็นผู้ก่อร้าย งาน

ประวัติศาสตร์ได้เน้นความส าคัญของประชาชน แสดงสภาพสังคมศักดินาของไทย ความขัดแย้งทาง

ชนชั้น และสะท้อนให้เห็นการเอารัดเอาเปรียบของชนชั้นเจ้าและขุนนางต่อชนชั้นไพร่และทาส 

นอกจากนี้จิตร ภูมิศักดิ์ อาจเป็นนักประวัติศาสตร์คนแรกที่ปฏิเสธวิธีการทางประวัติศาสตร์แบบเดิม

พร้อมให้เหตุผลของการปฏิเสธ ถือเป็นความท้าทายหลักความเชื่อเดิมที่มีอยู่ในวิธีการและปรัชญาของ

ประวัติศาสตร์ไทย 

สังคมไทยในช่วงเวลาที่ผ่านมาเกิดภายใต้ความคิดประวัติศาสตร์ 3 กระแสด้วยกัน  
(ชัยพงษ์ ส าเนียง, 2556) ได้แก่ 

 กระแสที่หนึ่ง “ประวัติศาสตร์ชาตินิยม” หรือต่อมานิยมเรียกว่า “ประวัติศาสตร์ราชา
ชาตินิยม” เป็นแนวคิดของธงชัย วินิจกูล ที่แสดงให้ เห็นถึงพลังของอุดมการณ์ที่ ถือ เอา
พระมหากษัตริย์เป็นผู้พัฒนาและถือเอาชาติ ศาสนา พระมหากษัตริย์ เป็นแก่นในการอธิบายประวัติ
ศาสตร์ ประวัติศาสตร์สกุลนี้มีพัฒนาการมาตั้งแต่สมัยรัชกาลที่ 5 ที่มีการปฏิรูปการปกครองแบบรวม
ศูนย์อ านาจ โดยชนชั้นน าให้ความสนใจต่อประวัติศาสตร์ภายใต้บริบทของการคุกคามจากจักรวรรดิ
นิยมตะวันตก ท าให้เกิดการรวบรวมประวัติศาสตร์ของท้องถิ่นต่างๆ และประวัติศาสตร์ประเทศเพ่ือน
บ้านอย่างละเอียด รวมถึงการใช้ประวัติศาสตร์เพ่ือยืนยันสิทธิเหนือดินแดนที่ผนวกเข้ามาเป็นส่วนหนึ่ง
ของสยาม คือ ล้านนา และภาคอีสาน ในรัชสมัยนี้มีความมุ่งหมายในการใช้ประวัติศาสตร์เพ่ือเป็น
เครื่องมือทางการเมือง เพ่ือสร้าง “ชาติ” ต่อมาสมัย จอมพล ป. พิบูลสงคราม ยุคนี้ถือว่าเป็น
ยุค “ชาตินิยม” เพ่ือน าไทยสู่อารยะ มีการออก “รัฐนิยม” เพ่ือให้ราษฎรปฏิบัติ แต่เนื่องด้วยจอมพล 
ป. เป็นผู้ก่อการที่ส าคัญในการปฏิวัติ พุทธศักราช 2475 จากระบอบสมบูรณาญาสิทธิราชย์มาเป็น
ระบอบประชาธิปไตย ท าให้ประวัติศาสตร์ลดบทบาทและพ้ืนที่ของพระมหากษัตริย์ลง และเพ่ิมพ้ืนที่
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ให้แก่ผู้น าที่เป็นสามัญ ในขณะที่อุดมการณ์ “ราชาชาตินิยม” เป็นอุดมการณ์ที่เริ่มก่อตัวขึ้นภายหลัง
จากรัชกาลที่ 9 ทรงกลับมาประทับในประเทศไทยในช่วงทศวรรษที่ 2490 เป็นอุดมการณ์ที่ถือว่า
พระมหากษัตริย์ เป็น “หัวใจของชาติ” อุดมการณ์ “ราชาชาตินิยม” สนองตอบต่อการปกครอง
ระบอบเผด็จการของจอมพลสฤษดิ์ ธนะรัชต์ โดยในสมัยจอมพลสฤษดิ์ ได้สร้างเสริมพระบารมีให้แก่
สถาบันกษัตริย์เป็นอย่างมาก ได้เปลี่ยนแปลงวันชาติมาเป็นวันเฉลิมพระชนมพรรษา 5 ธันวาคมแทน 
รวมถึงรื้อฟ้ืนสถานภาพและประเพณีที่เกี่ยวข้องกับสถาบันกษัตริย์ ท าให้อุดมการณ์ “ราชาชาตินิยม” 
ฝังลึกในสังคมไทย และมีผลต่อการเขียนประวัติศาสตร์ให้มีความสัมพันธ์เชื่อมโยงกับสถาบัน
พระมหากษัตริย์ แม้ว่าในช่วงเวลาเดียวกันนี้จะเกิดแนวทางการเขียนประวัติศาสตร์แนวอ่ืน แต่ไม่ได้
ทรงพลังเท่าประวัติศาสตร์แบบ “ราชาชาตินิยม” ที่ถือว่าเป็นประวัติศาสตร์กระแสหลักที่ครอบง าการ
รับรู้ประวัติศาสตร์ชาติไทย และคงอิทธิพลมาจนถึงปัจจุบัน 

กระแสที่สอง คือ “ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นนิยม” เป็นประวัติศาสตร์กระแสใหม่ที่เกิดใน
ทศวรรษที่ 2520 เป็นประวัติศาสตร์ที่ให้ความส าคัญกับสังคม ความเป็นมาของผู้คนในท้องถิ่น
เดียวกัน ทั้งด้านประเพณี ความเชื่อ และความทรงจ า โดยถือเอาท้องถิ่นเป็นศูนย์กลางการอธิบาย
ประวัติศาสตร์ ซึ่งประวัติศาสตร์ท้องถิ่นได้รับความสนใจอย่างจริงจังภายหลังมีการประกาศใช้
รัฐธรรมนูญ ปี 2540 ที่มีหลายมาตราเอื้อต่อการสร้างส านึกท้องถิ่นนิยม เช่น มาตราที่ 46 ที่ก าหนดให้ 
“บุคคลที่รวมตัวกันเป็นชุมชนท้องถิ่นดั่งเดิมย่อมมีสิทธิอนุรักษ์ฟ้ืนฟูจารีตประเพณีภูมิปัญญาท้องถิ่น 
ศิลปะหรือวัฒนธรรมอันดีงามของท้องถิ่นและของชาติ” และมาตราที่ 56 “สิทธิของบุคคลที่จะมีส่วน
ร่วมกับรัฐและชุมชนในการบ ารุงรักษา และการได้ประโยชน์จากทรัพยากรธรรมชาติและความ
หลากหลายทางชีวภาพ และในการคุ้มครอง ส่งเสริม และรักษาคุณภาพสิ่งแวดล้อม เพ่ือให้อยู่ได้อย่าง
ปกติและต่อเนื่อง” โดยเปิดโอกาสให้ท้องถิ่นได้เข้ามาจัดการทรัพยากรในท้องถิ่นมากข้ึน 

กระแสที่สาม ประวัติศาสตร์ “ท้องถิ่นชาตินิยม” คือ การผสมระหว่างประวัติศาสตร์ชาตินิยม 
และท้องถิ่นนิยม เกิดในราวทศวรรษท่ี 2530 เป็นการอธิบายประวัติศาสตร์ท้องถิ่นให้เชื่อมโยงสัมพันธ์
กับประวัติศาสตร์ชาติเพ่ือให้ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นมีต าแหน่งแห่งที่ในประวัติศาสตร์ ซึ่งประวัติศาสตร์
กระแสนี้มีอิทธิพลสูง และมีสัมพันธภาพกับการจัดวางต าแหน่งแห่งที่ของคนกลุ่มต่างๆ อย่างซับซ้อน  
 ผลงานทางประวัติศาสตร์มีการเปลี่ยนแปลงตามเวลา สภาพแวดล้อม ความคิดของแต่ละ
สมัย ซึ่งผู้เขียนจะน าเสนองานเขียนตามสิ่งที่เป็นอิทธิพลโดยตรง ดังนั้นการเขียนงานประวัติศาสตร์จึง
เป็นการน าอิทธิพลในอดีตรวมกับอิทธิพลสังคมแวดล้อมปัจจุบัน สร้างแนวทางเป็นหลักในการเขียน
ประวัติศาสตร์ขึ้นมา 
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1.6 แนวคิดหลังสมัยใหม่ในการศึกษาประวัติศาสตร์ 
แนวคิดในการศึกษาประวัติศาสตร์แต่ละสมัยมีแนวคิดและวิธีการศึกษาที่แตกต่างกัน ขึ้นอยู่

กับมุมมองของนักปรัชญาและนักวิชาการในสมัยนั้นที่จะเลือกน าสิ่งใดมาเป็นเกณฑ์ในการศึกษา 
ประกอบกับปัจจัยหรือเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นในยุคนั้นๆ 

แนวคิดหลังสมัยใหม่หรือโพสท์โมเดิร์น (Postmodern) เป็นแนวคิดล่าสุดที่เกิดขึ้นหลัง
สงครามโลกครั้งที่2 เป็นการเคลื่อนไหวทางความคิดและแสดงออกในด้านต่างๆ ทั้งศิลปะ ปรัชญา 
วรรณกรรม รัฐศาสตร์ จึงไม่มีค านิยามที่ครอบคลุม แต่เป็นประเด็นถกเถียงตั้งข้อสงสัยเกี่ยวกับศาสตร์ 
ซึ่งเป็นแนวคิดท่ีไม่สอดคล้องกับแนวคิดในยุคสมัยใหม่หรือยุคโมเดิร์น (ความคิดในคริสต์ศตวรรษที่20) 
ที่ให้ความส าคัญกับการค้นพบทางวิทยาศาสตร์และเชื่อว่าการสร้างกฎเกณฑ์ที่เข้าใจว่าเป็นสิ่งที่
ถูกต้องแน่นอน เป็นหนทางน าไปสู่ความแท้จริง และความก้าวหน้าของมนุษยชาติ หลักการสมัยใหม่
เชื่อว่า ไม่มีข้อเท็จจริงใดใช้ได้กับทุกเหตุการณ์ ทุกเวลา ทุกโอกาส กล่าวคือเหตุผลหรือความเป็นจริง
นั้นไม่ใช่ข้อสรุปเดียวหลักพ้ืนฐาน(Fundamental) ของแนวคิดหลังสมัยใหม่ (อดิศร  ศักดิ์สูง, 2550) 
โดยรวมคือ 

1) ความจริงทางวิทยาศาสตร์ ปรัชญา คุณค่าทางวรรณกรรมและดนตรีไม่ได้มีเพียงหนึ่งเดียว 
แต่มีหลายอย่าง และหลายวิธีที่จะเข้าถึง ซึ่งข้ึนอยูกั่บเงื่อนไข เวลา สถานที่ 

2) ภาษาไม่อาจสื่อความหมายได้ตรงความจริงเสมอไป ความบิดเบือนของภาษาท าให้เกิดการ
สื่อความหมายไม่ตรงกัน ซึ่งบางเรื่องมนุษย์ก็ไม่สามารถสื่อออกมาเป็นภาษาได้ ความรู้ที่สื่อผ่านภาษา
จึงเป็นความรู้เท่าท่ีปรากฏต่อการรับรู้ของเราเท่านั้น 

3) ทุกคนมีความสามารถ มีความรู้ มีประสบการณ์และทักษะที่แตกต่างกัน ดังนั้นทุกคนต้อง
เรียนรู้ซึ่งกันและกัน และทุกคนมีเสรีภาพในการเลือกและตัดสินใจ ทั้งต้องรับผิดชอบในสิ่งที่เขาเลือก
หากสิ่งนั้นส่งผลต่อผู้อื่น ซึ่งต่างจากสังคมในยุคสมัยใหม่ที่ปิดกั้น กีดกันผู้ด้อยกว่า และบังคับให้ต้องท า
ตามสังคม 

4) ทุกยุคสมัยของมนุษยชาติล้วนเป็นเวลาส าคัญ น่าสนใจ และน่าศึกษา ไม่มียุคทองหรือยุค
มืด เพราะแต่ละยุคมีเอกลักษณ์เป็นของตนเอง และชาวตะวันตกไม่ใช่อริยะชนเพียงกลุ่มเดียว หากแต่
ทุกคนมีความสามารถ และลักษณะเด่นทั้งสิ้น 

5) ยุติการยึดมั่นว่าอะไรดีที่สุด อะไรเป็นสิ่งที่ตายตัว เพราะทุกสิ่งในโลกไม่มีอะไรคงทนถาวร 
แนวคิดหลังสมัยใหม่เชื่อว่าความเป็นหนึ่งเดียวแบบสมบูรณ์ไม่มี มีแต่ความหลากหลายทางชีวภาพ 
ดังนั้นมนุษย์จึงต้องมีมิตรภาพ ให้ความรัก และช่วยเหลือกันด้วยความจริงใจ 



 
 
 
 

 

36 

อาจกล่าวได้ว่า แนวคิดหลังสมัยใหม่มองว่า ทุกสิ่งที่เรารู้อยู่ภายใต้เงื่อนไขของเวลาและ
สถานที่กับผู้รับรู้ ทั้งนี้ผลงานที่มนุษย์สร้างล้วนมีความส าคัญเท่าเทียมกันทั้งสิ้น 
 

2. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 
ศาสนา และวัฒนธรรม สาระประวัติศาสตร์   

หลักสูตรเป็นเครื่องมือหนึ่งที่มีความส าคัญในการถ่ายทอดเจตนารมณ์หรือจุดประสงค์ของ
การศึกษาของชาติลงสู่การปฏิบัติ  ด้วยความส าคัญของหลักสูตรที่เป็นเหมือนกรอบในการด าเนินการ
จึงได้มีการจัดท าและพัฒนาหลักสูตรประถมการศึกษาขึ้นอย่างต่อเนื่อง ทั้งนี้หลักสูตรการศึกษา
ประถมศึกษาที่ใช้ในปัจจุบันคือหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 เป็นการ
ต่อยอดจากหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 ที่ได้ติดตามผลและด าเนินการวิจัยเพ่ือ
การพัฒนาหลักสูตรแล้วพบว่ามีปัญหาบางประการ  จึงทบทวนและพัฒนาให้มีความเหมาะสมและ
ชัดเจนมากขึ้น โดยมุ่งพัฒนาผู้เรียนทุกคน ซึ่งเป็นก าลังของชาติให้เป็นมนุษย์ที่มีความสมดุลทั้งด้าน
ร่างกาย ความรู้ คุณธรรม มีจิตส านึกใน ความเป็นพลเมืองไทยและเป็นพลโลก ยึดมั่นในการปกครอง
ตามระบอบประชาธิปไตยอันมี พระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข มีความรู้และทักษะพ้ืนฐาน รวมทั้ง 
เจตคติ ที่จ าเป็นต่อ การศึกษาต่อ การประกอบอาชีพและการศึกษาตลอดชีวิต โดยมุ่งเน้นผู้เรียนเป็น
ส าคัญบนพ้ืนฐานความเชื่อว่าทุกคนสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้ เต็มตามศักยภาพ 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 

การเรียนสังคมศึกษา ศาสนา วัฒนธรรม จะช่วยให้เข้าใจการด าเนินชีวิตและพัฒนาการของ
มนุษย์ที่เปลี่ยนแปลงตามยุคสมัยด้วยเหตุปัจจัยต่างๆ  ซึ่งมีความเกี่ยวข้องกับหลากหลายสังคมที่มี
ความแตกต่าง ดังนั้นเพื่อช่วยให้สามารถปรับตนเป็นพลเมืองที่ดีของประเทศและสังคมโลก กลุ่มสาระ
การเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม  จึงได้ก าหนดสาระต่างๆ เป็น 5 สาระ ได้แก่  สาระ
ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรม  สาระหน้าที่พลเมือง วัฒนธรรม และการด าเนินชีวิต  สาระ
เศรษฐศาสตร์  สาระประวัติศาสตร์ และสาระภูมิศาสตร์  

ส าหรับสาระประวัติศาสตร์  ประกอบด้วย 3 มาตรฐาน คือ 
มาตรฐาน ส 4.1  เข้าใจความหมาย ความส าคัญของเวลาและยุคสมัยทางประวัติศาสตร์  

สามารถใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์มาวิเคราะห์เหตุการณ์ต่างๆ อย่างเป็นระบบ 
ตัวชี้วัด ป.5/1  สืบค้นความเป็นมาท้องถิ่นโดยใช้หลักฐานที่หลากหลาย 
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ตัวชี้วัด ป.5/2  รวบรวมข้อมูลจากแหล่งต่างๆ เพ่ือตอบค าถามทางประวัติศาสตร์ อย่างมี
เหตุผล 

ตัวชี้วัด  ป.5/3  อธิบายความแตกต่างระหว่างความจริงกับข้อเท็จจริงเกี่ยวกับเรื่องราวใน
ท้องถิ่น 

โดยสาระการเรียนรู้ ได้แก่ 
 1) วิธีการสืบค้นความเป็นมาของท้องถิ่น 
 2) หลักฐานทางประวัติศาสตร์ที่มีอยู่ในท้องถิ่นที่เกิดขึ้นตามช่วงเวลาต่างๆ เช่น 

เครื่องมือเครื่องใช้ อาวุธ โบราณสถาน โบราณวัตถุ 
 3) การน าเสนอความเป็นมาของท้องถิ่นโดยอ้างอิงหลักฐานที่หลากหลายด้วยวิธีการ

ต่างๆ เช่น การเล่าเรื่อง การเขียนอย่างง่ายๆ การจัดนิทรรศการ 
 4) การตั้งค าถามทางประวัติศาสตร์เกี่ยวกับความเป็นมาของท้องถิ่น เช่น มี

เหตุการณ์ใดเกิดขึ้นในช่วงเวลาใด เพราะสาเหตุใด และมีผลกระทบอย่างไร 
5) แหล่งข้อมูลและหลักฐานทางประวัติศาสตร์ในท้องถิ่นเพ่ือตอบค าถามดังกล่าว 

เช่นเอกสาร เรื่องเล่า ต านานท้องถิ่น โบราณสถาน โบราณวัตถุ ฯลฯ 
6) การใช้ข้อมูลที่พบเพื่อตอบค าถามได้อย่างมีเหตุผล 
7) ตัวอย่างเรื่องราวจากเอกสารต่างๆ ที่สามารถแสดงนัยของความคิดเห็นกับข้อมูล 

เช่น หนังสือพิมพ์ บทความจากเอกสารต่างๆ เป็นต้น 
8) ตัวอย่างข้อมูลจากหลักฐานทางประวัติศาสตร์ในท้องถิ่นที่แสดงความจริงกับ

ข้อเท็จจริง 
9) สรุปประเด็นส าคัญเกี่ยวกับข้อมูลในท้องถิ่น 

มาตรฐาน ส 4.2  เข้าใจพัฒนาการของมนุษยชาติจากอดีตถึงปัจจุบัน ในด้านความส าคัญ
และการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณ์อย่างต่อเนื่อง  ตระหนักถึงความส าคัญและสามารถวิเคราะห์
ผลกระทบที่เกิดขึ้น 

ตัวชี้วัด ป.5/1  อธิบายอิทธิพลของอารยธรรมอินเดียและจีนที่มีต่อไทย และเอเชีย
ตะวันออกเฉียงใต้ โดยสังเขป  

ตัวชี้วัด ป.5/2  อภิปรายอิทธิพลของวัฒนธรรมต่างชาติที่มีต่อสังคมไทยปัจจุบันโดยสังเขป 
โดยสาระการเรียนรู้ ได้แก่ 

1) การเข้ามาของอารยธรรมอินเดียและจีนในดินแดนไทยและภูมิภาคเอเชีย
ตะวันออกเฉียงใต้โดยสังเขป 



 
 
 
 

 

38 

2) อิทธิพลของอารยธรรมอินเดียและจีนที่มีต่อไทย และคนในภูมิภาคเอเชีย
ตะวันออกเฉียงใต้ เช่น ศาสนาและความเชื่อ ภาษา การแต่งกาย อาหาร  

3) การเข้ามาของวัฒนธรรมต่างชาติในสังคมไทย เช่น อาหาร ภาษา การแต่งกาย 
ดนตรี โดยระบุลักษณะ สาเหตุและผล 

4) อิทธิพลที่หลากหลายในกระแสของวัฒนธรรมต่างชาติต่อสังคมไทยในปัจจุบัน 
มาตรฐาน ส 4.3  เข้าใจความเป็นมาชาติไทย วัฒนธรรม ภูมิปัญญาไทย มีความรัก ความ

เข้าใจและธ ารงความเป็นไทย 
ตัวชี้วัด ป.5/1  อธิบายพัฒนาการของอาณาจักรอยุธยาและธนบุรีโดยสังเขป 
ตัวชี้วัด ป.5/2  อธิบายปัจจัยที่ส่งเสริมความเจริญรุ่งเรืองทางเศรษฐกิจและการปกครองของ

อาณาจักรอยุธยา 
ตัวชี้วัด ป.5/3  บอกประวัติและผลงานของบุคคลส าคัญสมัยอยุธยาและธนบุรีที่น่า

ภาคภูมิใจ 
ตัวชี้วัด ป.5/4  อธิบายภูมิปัญญาไทยที่ส าคัญสมัยอยุธยาและธนบุรีที่น่าภูมิใจ และควร

คุณค่าแก่การอนุรักษ์ 
โดยสาระการเรียนรู้ ได้แก่  

1) การสถาปนาอาณาจักรอยุธยา โดยสังเขป 
2) ปัจจัยที่ส่งเสริมความรุ่งเรืองทางเศรษฐกิจ และการปกครองของอาณาจักร

อยุธยา 
3) พัฒนาการของอาณาจักรอยุธยา ด้านการเมือง การปกครอง และเศรษฐกิจ 

โดยสังเขป 
4) ผลงานของบุคคลส าคัญในสมัยอยุธยา เช่น สมเด็จพระรามาธิบดีที่1 สมเด็จพระ

บรมไตรโลกนาถ สมเด็จพระนเรศวรมหาราช สมเด็จพระนารายณ์มหาราช ชาวบ้านบางระจัน เป็น
ต้น 

5) ภูมิปัญญาไทยสมัยอยุธยาโดยสังเขป เช่น ศิลปกรรม การค้า วรรณกรรม 
6) การกอบกู้เอกราชและการสถาปนาอาณาจักรธนบุรี โดยสังเขป 
7) พระราชประวัติ และผลงานของพระเจ้าตากสินมหาราช โดยสังเขป 
8) ภูมิปัญญาไทยสมัยธนบุรีโดยสังเขป เช่น ศิลปกรรม การค้า วรรณกรรม 

ซึ่งทางหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ได้คาดหวังคุณภาพของ
ผู้เรียนเมื่อจบชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ดังนี้ 
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1) ได้เรียนรู้จังหวัด ภาค และประเทศของตน ทั้งเชิงประวัติศาสตร์ ลักษณะทางกายภาพ 
สังคม ประเพณี และวัฒนธรรม รวมถึงการเมืองการปกครอง สภาพเศรษฐกิจ โดยเน้นความเป็น
ประเทศไทย 

2)  ได้รับการพัฒนาความรู้และความเข้าใจ ในเรื่องศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม ปฏิบัติตนตาม
หลักค าสอนของศาสนาที่ตนนับถือ รวมทั้งมีส่วนร่วมศาสนพิธี และพิธีกรรมทางศาสนามากยิ่งขึ้น 

3)  ได้ศึกษาและปฏิบัติตาตามสถานภาพ บทบาท สิทธิหน้าที่ในฐานะพลเมืองที่ดีของท้องถิ่น 
จังหวัด ภาค และประเทศ รวมทั้งได้มีส่วนร่วมในกิจกรรมตามขนบธรรมเนียมประเพณี วัฒนธรรม 
ของท้องถิ่นตนเองมากยิ่งขึ้น 

4)  ได้ศึกษาเปรียบเทียบเรื่องราวของจังหวัดและภาคต่างๆ ของประเทศไทยกับประเทศ
เพ่ือนบ้าน ได้รับการพัฒนาแนวคิดทางสังคมศาสตร์ เกี่ยวกับศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม ค่านิยมความ
เชื่อ ขนบธรรมเนียม ประเพณี วัฒนธรรม การด าเนินชีวิต การจัดระเบียบทางสังคม และการ
เปลี่ยนแปลงทางสังคมจากอดีตสู่ปัจจุบัน 

อย่างไรก็ตามแม้ว่าจะมีการก าหนดรายละเอียดของสาระประวัติศาสตร์อย่างชัดเจนแบบเป็น
ลายลักษณ์อักษร แต่คุณภาพของผู้เรียนจะเป็นไปตามที่คาดหวังได้หรือไม่นั้น ย่อมขึ้นอยู่กับการ
น าไปใช้ในการจัดการเรียนการสอนของครูผู้สอนว่าจะออกแบบกิจกรรมอย่างไร ให้มีความครอบคลุม
และเหมาะสมกับผู้เรียนและบริบทในขณะนั้นมากท่ีสุด 

 
3.  การจัดการเรียนการรู ้

ภารกิจของผู้สอนประวัติศาสตร์ คือ การสร้างอดีตที่ยิ่งยงและทรงภูมิขึ้นมาใหม่ นัก
ประวัติศาสตร์ไม่เพียงเป็นผู้เล่าเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นตามล าดับเท่านั้น แต่ต้องวิเคราะห์โครงสร้างและ
แปลความหมายในอดีตด้วย เช่นเดียวกับผู้สอนประวัติศาสตร์ที่ต้องกระท าภารกิจนี้ต่อผู้เ รียน และ
ต้องสอนให้ผู้เรียนฝึกกระท าภารกิจดังกล่าวด้วยตนเอง (กาญจนา  ศิริมุสิกะ, 2543) การสอนวิชา
ประวัติศาสตร์ซึ่งเป็นวิชาที่ความยากพอสมควร เพราะเป็นวิชาที่มีเนื้อหาต่อเนื่อง ต้องใช้ทักษะในการ
คิด วิเคราะห์ และตีความ โดยหลักการทั่วไปของการสอนประวัติศาสตร์ ดังนี้ 

1) ยึดผู้เรียนเป็นส าคัญ ผู้สอนและสื่อเป็นเพียงสิ่งอ านวยความสะดวกให้ผู้เรียนได้เรียนรู้
ประสบการณ์อย่างดีที่สุด 

2)  ผู้สอนควรใช้วิธีและเทคนิคการสอนหลากหลายรูปแบบ เพ่ือเร้าความสนใจ 
3)  สอนให้ตรงตามจุดมุ่งหมายของหลักสูตรและจุดประสงค์ของวิชา 
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4)  สอนให้ผู้เรียนเกิดความสนใจ เข้าใจ และมีส่วนร่วมในการฝึกทักษะในการแสดงความ
คิดเห็น โดยใช้เหตุผลของตนเอง 
 3.1 ความหมายของการจัดการเรียนรู้ 
 การจัดการเรียนรู้ คือ กระบวนการปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน เพ่ือที่จะท าให้ผู้เรียน
เกิดการเรียนรู้ตามจุดประสงค์ของผู้สอน (อุษา  คงทอง, 2553) 

การจัดการเรียนรู้ที่ดีจะต้องค านึงถึงธรรมชาติของผู้เรียนแต่ละคนว่ามีความแตกต่างกันใน
ด้านต่างๆ ได้แก่ เชาวน์ปัญญา บุคลิกภาพ ความคิดสร้างสรรค์ และพฤติกรรมอื่นๆ  การจัดการเรียนรู้
จึงมุ่งให้เกิดการเรียนรู้ ทั้งด้านความเข้าใจ ทักษะ และเจตคติไปพร้อมๆ กัน โดยผู้เรียนควรเป็นผู้
แสดงออกมากกว่าผู้สอน (เทคโนโลยีราชมงคลสุวรรณภูมิ, 2552) สอดคล้องกับ พระราชบัญญัติ
การศึกษา (กระทรวงศึกษาธิการ, 2542) มาตรา6 ที่กล่าวว่า การจัดการศึกษาต้องเป็นไปเพ่ือพัฒนา
คนไทยให้เป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์ทั้งร่างกาย จิตใจ สติปัญญา ความรู้ และคุณธรรม มีจริยธรรมและ
วัฒนธรรมในการด ารงชีวิต สามารถอยู่ร่วมกับผู้อ่ืนได้อย่างมีความสุข 
 3.2 องค์ประกอบของการจัดการเรียนรู้ 
 องค์ประกอบของการจัดการเรียนรู้ได้แบ่งเป็น 3 ประการ คือ 1)  ผู้เรียน 2) บรรยากาศทาง
จิตวิทยาที่เอ้ืออ านวยต่อการเรียนรู้ และ 3) ปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนกับบรรยากาศทางจิตวิทยาใน
ชั้นเรียน (อุษา  คงทอง, 2553)  ซึ่งแตกต่างจากสุราษฏร์ พรมจันทร์ ที่แบ่งออกเป็น 3 ประการ คือ 1) 
ครูผู้ สอน 2) ผู้ เรียน และ 3) วัสดุการเรียนการสอน รวมถึงสิ่ งอ านวยความสะดวกต่างๆ  
(สุราษฎร์  พรมจันทร์, 2553) 

3.3  วิธีการจัดการเรียนรู้ 
การจัดการเรียนรู้ในแต่ละครั้ง วิธีการจัดการเรียนรู้อาจมีความแตกต่างกัน ขึ้นอยู่กับหลาย

ปัจจัย อันได้แก่ หลักสูตร ผู้สอน ผู้เรียน และสถานที่เรียนครูผู้สอนจึงควรเลือกจัดการเรียนรู้ให้ใน
ความเหมาะสมและหลากหลาย  ทั้งนี้วิธีการจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ที่นิยมใช้มี 5 วิธี ได้แก่ 
การบรรยาย การอภิปรายกลุ่มย่อย การไปทัศนศึกษา การแสดงละคร และการแสดงบทบาทสมมุติ 
อันมีรายละเอียด ดังนี้ 

1)  วิธีการสอนโดยใช้การบรรยาย (Lecture) 
วิธีสอนโดยใช้การบรรยายเป็นกระบวนการที่ผู้สอนใช้ในการช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ตาม

วัตถุประสงค์ที่ก าหนด โดยการพูด บอก เล่า อธิบาย สิ่งที่ต้องการสอนแก่ผู้เรียนให้ผู้เรียนซักถาม แล้ว
ประเมินการเรียนรู้ของผู้เรียนด้วยวิธีใดวิธีหนึ่ง วิธีสอนโดยใช้การบรรยายเป็นวิธีการที่มุ่งช่วยให้ผู้เรียน
จ านวนมากได้เรียนรู้เนื้อหาสาระหรือข้อความรู้จ านวนมากพร้อมๆ กันได้ในเวลาที่จ ากัด  โดยมี
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องค์ประกอบส าคัญคือมีเนื้อหาสาระ หรือข้อความรู้ที่ต้องการให้ผู้เรียนได้รู้มีการบรรยาย (พูด บอก 
เล่า อธิบาย) และมีผลการเรียนรู้ของผู้เรียนที่เกิดจากการบรรยาย 

ส าหรับข้อดีของวิธีสอนโดยใช้การบรรยาย คือ เป็นวิธีสอนที่ใช้เวลาน้อย  สะดวก  ไม่ยุ่งยาก 
เมื่อเทียบกับวิธีสอนแบบอ่ืนๆ  สามารถถ่ายทอดเนื้อหาสาระได้มาก และเหมาะส าหรับใช้กับผู้เรียน
จ านวนมาก  ส่วนข้อจ ากัด คือ เป็นวิธีสอนที่ผู้เรียนมีบทบาทน้อย  จึงอาจท าให้ผู้เรียนขาดความสนใจ
ในการบรรยาย  เป็นวิธีสอนที่อาศัยความสามารถของผู้บรรยาย  ถ้าผู้บรรยายไม่มีศิลปะในการ
บรรยายที่ดึงดูดใจผู้เรียน  ผู้เรียนอาจขาดความสนใจ  และถ้าผู้สอนขาดการเรียบเรียงเนื้อหาสาระ
อย่างเหมาะสม  ผู้เรียนอาจเกิดความไม่เข้าใจ  และไม่สามารถซักถามได้  (ถ้าผู้บรรยายไม่เปิดโอกาส)  
และเป็นวิธีสอนที่ ไม่ สามารถสนองตอบความต้องการและความแตกต่างระหว่างบุคคล 
(ทิศนา แขมมณ,ี 2554a) 

2) วิธีสอนโดยใช้การอภิปรายกลุ่มย่อย (Small Group Discussion) 
 วิธีสอนโดยใช้การอภิปรายกลุ่มย่อยว่าเป็น กระบวนการที่ผู้สอนใช้ในการช่วยให้ผู้เรียนเกิด
การเรียนรู้ตามวัตถุประสงค์ที่ก าหนดโดยการจัดผู้เรียนเป็นกลุ่มเล็ก และให้ผู้เรียนในกลุ่มพูดคุย
แลกเปลี่ยนข้อมูล ความคิดเห็น และประสบการณ์ในประเด็นที่ก าหนด และสรุปผลการอภิปราย
ออกมาเป็นข้อสรุปของกลุ่ม  มีองค์ประกอบส าคัญ คือ มีการจัดผู้เรียนเป็นกลุ่มย่อยๆ กลุ่มละ
ประมาณ 4-8 คน  มีประเด็นในการอภิปราย  มีการพูดคุยแลกเปลี่ยนความคิดเห็น มีการสรุปสาระที่
สมาชิกกลุ่มได้อภิปรายกันเป็นข้อสรุปของกลุ่ม และมีการน าข้อสรุปของกลุ่มมาใช้ในการสรุปบทเรียน
(ทิศนา แขมมณี, 2554a) สอดคล้องกับแนวคิดที่กล่าวว่า การแบ่งผู้เรียนเข้ากลุ่มท าได้หลายวิธี อาจ
ท าโดยวิธีการสุ่ม เพ่ือให้ผู้เรียนมีโอกาสได้ร่วมกลุ่มกับเพ่ือนไม่ซ้ ากัน หรืออาจจัดผู้เรียนเข้ากลุ่มคละ
ความสามารถ เพ่ือให้ผู้เรียนที่เก่งช่วยเหลือผู้ที่เรียนอ่อน หรืออาจจัดผู้เรียนเข้ากลุ่มจ าแนกตามเพศ 
วัย (ถ้าผู้เรียนมีหลายวัย) หรือตมความสมัครใจ  ขึ้นกับวัตถุประสงค์ของผู้สอน เทคนิคการจัดกลุ่ม
ช่วยให้ผู้เรียนไม่เกิดความเบื่อหน่ายในการแบ่งกลุ่ม โดยเฉพาะเมื่อครูจ าเป็นต้องแบ่งกลุ่มบ่อยๆ จะ
ช่วยให้นักเรียนรู้สึกสนุกและสนใจที่จะเรียนรู้ในกิจกรรมต่อไป ผู้สอนควรจัดกลุ่มให้ห่างกันพอสมควร
เพ่ือไม่ให้เสียงอภิปรายจากกลุ่มรบกวนกันและกัน (กาญจนา  ศิริมุสิกะ, 2543) 

ส าหรับข้อดีของวิธีสอนโดยใช้การอภิปรายรายกลุ่มย่อย เป็นวิธีสอนที่เปิดโอกาสให้ทุกคน
ส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้ เป็นการฝึกทักษะการท างานเป็นหมู่คณะ ผลัดเปลี่ยนแสดงบทบาท 
และฝึกให้ยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้อ่ืน ผู้เรียนและผู้สอนได้ข้อมูลและความคิดเห็นที่หลากหลาย 
และเป็นวิธีสอนที่ช่วยส่งเสริมปฏิสัมพันธ์ทางสังคมระหว่างผู้เรียน ส่วนข้อจ ากัด คือ เป็นวิธีสอนที่ใช้
เวลามาก  ต้องอาศัยสถานที่หรือบริเวณที่กว้างพอจะจัดกลุ่ม เนื้อหาของการอภิปรายอาจไม่
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ครอบคลุมตามจุดประสงค์ของหลักสูตร และหากผู้เรียนไม่รู้หรือไม่ปฏิบัติตามบทบาทหน้าที่ของ
สมาชิกกลุ่มที่ดี  การอภิปรายอาจไม่ได้ผลดี (เฉลิม  นิติเขตต์ปรีชา, 2545) 

3) วิธีสอนโดยใช้การไปทัศนศึกษา (Field Trip or Tour) 
 วิธีสอนโดยใช้การไปทัศนศึกษา คือ กระบวนการที่ผู้สอนใช้ในการช่วยให้ผู้เรียนเ กิดการ
เรียนรู้ตามวัตถุประสงค์ที่ก าหนด  โดยผู้สอนและผู้เรียนร่วมกันวางแผนเดินทางไปศึกษาเรียนรู้  โดยมี
การศึกษาสิ่งต่างๆ ในสถานที่นั้นตามกระบวนการหรือวิธีการที่ได้วางแผนไว้  และมีการอภิปรายสรุป
การเรียนรู้จากข้อมูลที่ได้ศึกษามา  เป็นวิธีการที่จะช่วยให้ผู้เรียนได้รับประสบการณ์ตรง (direct 
experience) เรียนรู้สภาพความเป็นจริง ท าให้เปิดความเข้าใจ และเกิดเจตคติที่ดี 

ล าดับขั้นตอนในการจัด ได้แก่ ผู้สอนและผู้เรียนการวางแผนร่วมกันก่อนจะเดินทางไปทัศน
ศึกษา ก าหนดจุดประสงค์ สถานที่ สิ่งที่จะไปศึกษา วิธีศึกษา ค่าใช้จ่าย  ก าหนดการเดินทาง  และ
หน้าที่ความรับผิดชอบ ซึ่งหากมีเวลาอาจไปส ารวจสถานที่นั้นก่อน  จะช่วยให้ได้ข้อมูลที่ดีในการ
วางแผนขั้นต่อไป และช่วยลดปัญหาเมื่อมีการเดินทางจริง จากนั้นด าเนินการขออนุมัติผู้บังคับบัญชา
และผู้ปกครอง ต่อมาจึงติดต่อบุคคลสถานที่ แล้วจึงจัดท าเป็นเอกสารแจกให้สมาชิกทุกคน ซึ่งตลอด
การทัศนศึกษาผู้สอนควรดูแล เอาใจใส่ในเรื่องความปลอดภัย สังเกตพฤติกรรมของผู้เรียน และให้
ค าปรึกษาแนะน าตามความเหมาะสม  โดยย้ าถึงวัตถุประสงค์ของการมาศึกษา  การเคารพและปฏิบัติ
ตนต่อสถานที่  ความปลอดภัย  การศึกษาด้วยวิธีการที่เตรียมมา  และการนัดหมายและการตรงต่อ
เวลา (เฉลิม  นิติเขตต์ปรีชา, 2545) 
 การสรุปบทเรียนจะให้ผลดีมากถ้ามีการสรุปการเรียนรู้ในทันที  เนื่องจากผู้เรียนยังจ า
ความคิด ประสบการณ์ และความรู้สึกต่างๆ ได้ดี ซึ่งท าได้หลายวิธี  เช่น การให้ผู้เรียนแต่ ละคน
น าเสนอและอภิปรายร่วมกัน หรือผู้สอนอาจให้ผู้เรียนได้เขียนเป็นรายงาน นิทรรศการ หรือถ่ายทอด
ความรู้และประสบการณ์ที่ได้รับแก่ผู้อ่ืน อย่างไรก็ตามไม่ว่าผู้สอนจะใช้วิธีใด ในการสรุปผลการเรียนรู้ 
ผู้สอนควรดูแลให้มีการสรุปให้ครอบคลุมประเด็นการเรียนรู้ทั้ง 3 ด้าน  คือ 1) การเรียนรู้ในด้าน
ความรู้ (สิ่งที่ศึกษา)   2)  การเรียนรู้ในด้านเจตคติ  3) การเรียนรู้ในด้านกระบวนการต่าง  ๆ (เช่น 
กระบวนการแสวงหาความรู้กระบวนการคิด กระบวนการท างานร่วมกับผู้อ่ืน ฯลฯ)  

ส าหรับข้อดีของวิธีสอนโดยใช้การไปทัศนศึกษา คือ เป็นวิธีสอนที่ช่วยให้ผู้เรียนได้รับ
ประสบการณ์ตรง  มีการเชื่อมโยงระหว่างการเรียนรู้ในห้องเรียนและความเป็นจริง ส่งเสริมการใช้
ทรัพยากรท้องถิ่นและชุมชนให้เป็นประโยชน์ต่อการเรียนรู้ของผู้เรียน และช่วยสร้างความสัมพันธ์
ระหว่างโรงเรียนกับชุมชน  เอ้ือให้ผู้เรียนมีโอกาสได้ฝึกทักษะต่างๆ จ านวนมากเช่น ทักษะการ
วางแผน ทักษะการประสานงาน ทักษะการท างานกลุ่ม ทักษะการแสวงหาความรู้ นอกจากนั้นยัง
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ส่งเสริมการพัฒนาคุณธรรมต่าง ๆ เช่น ความรับผิดชอบ ความสามัคคี ความเสียสละ เป็นต้น เป็นวิธี
สอนที่ช่วยให้ผู้เรียนได้เปลี่ยนบรรยากาศในการเรียนรู้ท าให้ผู้เรียนมีความกระตือรือร้น และความ
สนใจในการเรียนเพ่ิมข้ึน  ในส่วนของข้อจ ากัด คือ เป็นวิธีสอนที่ยุ่งยากส าหรับผู้สอน  เนื่องจากต้องมี
การเตรียมการติดต่อประสานงาน จัดการ และรับผิดชอบงานหลายด้าน  มีค่าใช้จ่ายสูง ใช้เวลามาก 
และมีความเสี่ยงจากการเกิดอันตรายระหว่างการเดินทาง และอาจเกิดผลไม่คุ้มค่า หากการจัดการ 
และกระบวนการศึกษาไม่ดีเท่าที่ควร (ทิศนา แขมมณ,ี 2554a) 

4) วิธีสอนโดยใช้การแสดงละคร (Dramatization) 
 วิธีสอนโดยใช้การแสดงละคร เป็นกระบวนการสอนที่ช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ตาม
วัตถุประสงค์ โดยการให้ผู้เรียนแสดงละคร ตามเนื้อหาและบทละครที่ได้ก าหนดไว้ตั้งแต่ต้นจนจบเรื่อง 
ท าให้ทั้งผู้แสดงและผู้ชมเกิดความเข้าใจและจดจ าเรื่องนั้นได้นานเป็นวิธีการที่มุ่งช่วยให้ผู้เรียนเห็น
ภาพของเรื่องราวที่ต้องการเรียนรู้ ประจักษ์ชัดด้วยตาตนเอง จึงช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ที่ชัดเจน 
และจดจ าได้นาน  องค์ประกอบส าคัญ คือ บทละคร ที่มีเนื้อหาและบทพูดหรือบทแสดงก าหนดไว้
เรียบร้อยแล้วตั้งแต่ต้นจนจบ  การแสดงตามบทที่ก าหนด และมีการชมและสังเกตการแสดง  การ
อภิปรายเกี่ยวกับเรื่องราวหรือเนื้อหาการแสดง การแสดงของผู้รับบทบาทต่าง ๆ  และมีการสรุปการ
เรียนรู้ของผู้เรียนที่ได้จากการแสดงและชมการแสดง 
 ข้อดีของวิธีสอนโดยใช้การแสดงละคร  คือ เป็นวิธีสอนที่ช่วยท าให้การเรียนรู้มีความเป็นจริง 
และมีความหมายส าหรับผู้เรียน  ผู้เรียนได้รู้อย่างสนุกสนาน มีส่วนร่วมในการเรียนรู้สูง  และเป็นวิธี
สอนที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ฝึกทักษะต่างๆ จ านวนมาก เช่น ทักษะการพูด การเขียน การแสดงออก 
การจัดการ การแสวงหาข้อมูลความรู้ และการท างานร่วมกันเป็นกลุ่ม เป็นต้น  ส่วนข้อจ ากัด คือ  
เป็นวิธีสอนที่ใช้เวลามาก ต้องมีการจัดเตรียมบทละคร และการแสดงที่ยุ่งยาก  ต้องใช้วัสดุเครื่องหรือ
แต่งกายประกอบการแสดง  ซึ่งท าให้มีค่าใช้จ่ายเพิ่มข้ึน และเป็นวิธีสอนที่ต้องอาศัยการแสวงหาข้อมูล
ที่ถูกต้องมาใช้ในการเขียนบท หากผู้สอนไม่มีข้อมูลเพียงพอ หรือไม่สามารถแสวงหาข้อมูลที่ต้องการ
ได้ จะท าให้เรื่องราวหรือการแสดงไม่สมบูรณ์ (ทิศนา แขมมณี, 2554a) 

5) วิธีสอนแบบการแสดงบทบาทสมมติ (Role Playing) 
วิธีสอนแบบการแสดงบทบาทสมมติ เป็นการสอนโดยสร้างสถานการณ์สมมติขึ้นให้สอดคล้อง

กับบทเรียน  โดยการให้ผู้เรียนสวมบทบาทในสถานการณ์ซึ่งมีความใกล้เคียงกับความจริง และ
แสดงออกตามความรู้สึกนึกคิดของตน และน าเอาการแสดงออกของผู้แสดง   ซึ่งเป็นวิธีการที่ช่วยให้
ผู้เรียนได้เรียนรู้ การเอาใจเขามาใส่ใจเรา เกิดความเข้าใจในความรู้สึกและพฤติกรรมทั้งของตนเอง
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และผู้ อ่ืน  หรือเกิดความเข้าใจในเรื่อง หรือปัญหาต่างๆ เกี่ยวกับบทบาทสมมติที่ตนแสดง 
(อุษา  คงทอง, 2553)   

ส าหรับข้อดีของวิธีสอนโดยใช้บทบาทสมมติ คือ เป็นวิธีการสอนที่ช่วยให้ผู้เรียนเกิดความ
เข้าใจความรู้สึกและพฤติกรรมของผู้อ่ืน  เกิดการเรียนรู้ที่ลึกซึ้ง และเกิดการเปลี่ยนแปลงเจตคติและ
พฤติกรรมของตน  ช่วยพัฒนาทักษะในการเผชิญสถานการณ์ ตัดสินใจและแก้ปัญหา  ช่วยให้การ
เรียนการสอนมีความใกล้เคียงกับสภาพความเป็นจริง  และเปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียน
มาก ผู้เรียนได้เรียนรู้อย่างสนุกสนาน และการเรียนรู้มีความหมายส าหรับผู้เรียน ส่วนข้อจ ากัด คือ 
เป็นวิธีสอนที่ใช้เวลามากพอสมควรต้องอาศัยการเตรียมการและการจัดการอย่างรัดกุม และ เป็นวิธี
สอนที่ต้องอาศัยความไวในการรับรู้ (sensitivity) ของผู้สอนหากผู้สอนขาดคุณสมบัตินี้ ไม่รับรู้ปัญหา
ที่เกิดขึ้นกับผู้เรียนบางคน  และไม่ได้แก้ปัญหาแต่ต้น  อาจเกิดเป็นปัญหาต่อเนื่องไปได้ 
 วิธีการสอนแต่ละวิธีย่อมมีขั้นตอนการเตรียมการและกระบวนการจัดการเรียนรู้เพ่ือบรรลุ
จุดประสงค์ที่ต่างกัน  ผู้สอนจึงควรพิจารณาข้อดีข้อจ ากัดของแต่ละวิธีสอนให้เหมาะสมสอดคล้องกับ
เนื้อหาที่ต้องการสอนโดยพิจารณาปัจจัยความพร้อมอ่ืนๆ ประกอบด้วย เช่น เวลา สถานที่ หรือ 
งบประมาณ  ทั้งนี้การสอนบางครั้งอาจเลือกใช้หลายวิธีผสมผสานกันเพ่ือเปลี่ยนบรรยากาศให้
น่าสนใจ และช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจเนื้อหาได้ดียิ่งขึ้น (ทิศนา แขมมณี, 2554a) 

 
4  สื่อการเรียนรู้ 

 การจัดการเรียนการสอนในปัจจุบัน ได้พัฒนาและเปลี่ยนรูปแบบการเรียนรู้ไปจากเดิม 
 ทั้งบทบาทของครูผู้สอนและวิธีการที่ใช้ในการสอน  ซึ่งครูผู้สอนได้เปลี่ยนเป้าหมายการเรียนรู้จาก
เน้นการเรียนเพ่ือให้ได้ความรู้ ให้ข้ามขั้นไปสู่การพัฒนาทักษะที่ส าคัญต่อการใช้ชีวิตในยุคใหม่ 
(วิจารณ์  พานิช, 2555) จึงท าให้กระบวนการเรียนรู้ทุกขั้นตอนมีการประยุกต์น าสื่อและเทคโนโลยี  
มาช่วยในการเข้าถึงแหล่งความรู้ให้รวดเร็วและกว้างขวางมากขึ้น   
 4.1 ความหมายของสื่อการเรียนรู้ 
 การจัดท าและจัดหาสื่อการเรียนรู้   เป็นความจ าเป็นอีกประการหนึ่ง  เพราะบางครั้งการ
น าเสนอเนื้อหาด้วยการสอนเพียงอย่างเดียว อาจไม่เพียงพอที่จะท าให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจ 
สื่อการเรียนการสอน (Instructional media) หมายถึง  สื่อกลางในระบบการเรียนรู้ระหว่างผู้สอนกับ
ผู้เรียน ได้แก่ วัสดุ อุปกรณ์ และวิธีการหรือเทคนิค เพ่ือช่วยให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาความรู้  ทักษะ  
และเจตคติ  ตามจุดประสงค์การเรียนรู้และตามจุดหมายของหลักสูตร (เฉลิม  นิติเขตต์ปรีชา, 2545) 
ตรงกับแนวคิดที่กล่าวว่า สื่อการเรียนรู้ คือ สิ่งต่างๆ ที่เป็นตัวกลางในกระบวนการถ่ายทอดข้อมูล
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ข่าวสารระหว่างผู้ส่งกับผู้รับ อาจเป็น ข้อความ รูปภาพ สัญลักษณ์ หรือแม้กระทั่งสีหน้าท่าทาง (สุ
ราษฎร์  พรมจันทร์, 2553) 
 ดังนั้นสื่อการเรียนรู้จึงเป็นตัวกลางที่ช่วยท าให้การเรียนรู้ง่ายขึ้น ช่วยถ่ายทอดความคิด 
ช่วยสร้างความเข้าใจในเรื่องราวที่สอนได้เร็วขึ้น และช่วยให้ผู้เรียนสามารถประกอบกิจกรรมการ
เรียนรู้ที่แตกต่างกันออกไปตามลักษณะเนื้อหาวิชา ซึ่งท าให้การเรียนมีความหมายต่อผู้เรียนและจ าได้
ในระยะยาว 

4.2 ประเภทของสื่อการเรียนรู้ 
สื่อการเรียนรู้แบ่งออกเป็น  3  ประเภท (ชัยยงค ์ พรหมวงศ,์ 2520)  คือ 

 1.  ประเภทวัสดุ  หมายถึง สิ่งช่วยสอนที่มีการผุพังเน่าเปลือง ได้แก่  ชอล์ก  สี  แผ่นภาพ  
แผนภูม ิ ภาพถ่าย  แถบบันทึกเสียง  แถบบันทึกภาพและเสียง  ฯลฯ 
 2.  ประเภทอุปกรณ์ หมายถึง สิ่งช่วยสอนที่เป็นเครื่องมือ ได้แก่ กล้องถ่ายรูป เครื่องฉาย
ภาพข้ามศีรษะ เครื่องฉายภาพยนตร์ วิทยุ โทรทัศน์ เครื่องคอมพิวเตอร์ ฯลฯ 
 3.  ประเภทระบบ กระบวนการและวิธีการ ได้แก ่การจัดระบบ การสาธิตทดลองและ
กิจกรรมต่างๆ โดยเฉพาะที่ครูจัดท าขึ้น และที่นักเรียนปฏิบัติ  
 ส าหรับประเภทวัสดุอุปกรณ์  มีผู้จ าแนกออกเป็นประเภทย่อยๆ  เพ่ือประโยชน์ในการจัดหา
ของโรงเรียนหรือหน่วยงานที่มีสภาพเศรษฐกิจต่างกันคือ 
 ก.  ประเภทราคาถูก  ได้แก ่ แผนภูม ิ แผ่นภาพ  ภาพพลิก  และสิ่งที่ท าจากวัสดุราคาถูกใน
ท้องถิ่น 
 ข.  ประเภทราคาปานกลาง  ได้แก่  สไลด์   แถบบันทึกเสียง  แผ่นใส  กล้องถ่ายรูปและวิทยุ
พร้อมแถบบันทึกเสียงในตัว 
 ค.  ประเภทราคาแพง  ได้แก่  ภาพยนตร์  เครื่องบันทึกภาพและเสียง โทรทัศน์  และ
คอมพิวเตอร์ 

ในการประชุมของประเทศสมาชิกของยูเนสโกประจ าภาคพ้ืนเอเชีย  ที่ประชุมได้จ าแนกสื่อ
การเรียนรู้เป็น  4  ประเภท  โดยรวมเอาประเภทที่ไม่มีราคาหรือที่ได้เปล่าเข้าไว้ด้วย  และได้วาง
เกณฑ์ส าหรับสื่อแต่ละประเภทไว้ตารางต่อไปนี้ 
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การจ าแนกประเภทของสื่อการเรียนรู้ 

ประเภท เกณฑ์ก าหนด ที่มา ประโยชน์ใช้สอย 

ไม่มีราคา 
ราคาถูก 
ราคาปานกลาง 
ราคาแพง 

ได้มาเปล่าๆ 
หาได้ง่ายและราคาถูก 
หาซื้อได้ง่ายในท้องตลาด 
เป็นแบบสื่อมวลชนหรือ
สื่อทางไกล 

ในท้องถิ่น 
ในท้องถิ่น 
ในท้องถิ่นบางส่วน 
ไม่มีในท้องถิ่น 

อยู่ในวงจ ากัด 
อยู่ในวงจ ากัด 
ปานกลาง 
กว้างขวางมาก 

หมายเหตุ :  สื่อการเรียนการสอนประเภทไม่มีราคา  ได้แก่  สิ่งที่มีอยู่ในธรรมชาติ  เช่น  พืช  สัตว์  
แร่ธาตุ  ฯลฯ  และสิ่งที่ถูกทั้งไม่ใช้แล้ว  จากโรงงานและจากชาวบ้าน 
 4.3 หลักในการเลือกสื่อการเรียนรู้ 
 เนื่องจากสื่อการเรียนรู้มีหลายประเภทและหลายชนิด  การน ามาใช้จึงจ าเป็นต้องเลือกซึ่ง
การที่ผู้เรียนจะเรียนรู้ได้ดีตามจุดประสงค์หรือไม่  ไม่ได้ขึ้นอยู่กับเลือกสื่อการเรียนรู้ได้ถูกต้องตาม
หลักเกณฑ์เท่านั้น  แต่ขึ้นอยู่กับวิธีการที่น ามาใช้ด้วย  การใช้สื่ออาจท าได้หลายโอกาสและด้วย
จุดประสงค์ต่างๆ  เช่น  เพ่ือการน าเข้าสู่บทเรียน  เพ่ือเสนอเนื้อหา  เพ่ือขยายความรู้ให้กว้างขวางขึ้น
และเพ่ือการน าเอาความรู้ไปใช้  ในกรณีดังกล่าวประสิทธิผลของสื่อย่อมแตกต่างกันไป  ด้วยเหตุนี้การ
ใช้สื่อจึงต้องอาศัยทักษะและความสามารถของผู้สอนที่จะพิจารณาว่า  ควรใช้สื่อใดและในโอกาส
อย่างไร (กาญจนา  ศิริมุสิกะ, 2543) หลักการใช้สื่อที่พึงยึดถือมีดังต่อไปนี้  
 1) ตรวจสอบและศึกษาอย่างละเอียดว่า สื่อนั้นประกอบด้วยอะไรบ้าง มีคุณสมบัติอย่าง มี
วิธีใช้อย่างไร มีสิ่งใดที่ควรระมัดระวัง หรือต้องเตรียมการก่อนน ามาใช้ 
 2) เตรียมสื่อที่ใช้ให้พร้อม รวมทั้งสถานที่และอุปกรณ์ประกอบการใช้ 
 3) อธิบายให้ผู้เรียนเข้าใจเสียก่อนว่า เหตุใดจึงต้องใช้สื่อดังกล่าว โดยเฉพาะให้ผู้เรียน
มองเห็นว่าสื่อนั้นจะช่วยให้เข้าใจเรื่องอะไรหรือตอบปัญหาใด และมีสิ่งใดบ้างที่ผู้เรียนจะต้องให้ความ
สนใจเป็นพิเศษเก่ียวกับการใช้สื่อนี้ สิ่งส าคัญอีกประการหนึ่งที่ต้องกระท าก็คือจะต้องกระตุ้นให้ผู้เรียน
เกิดความสนใจในคุณค่าของสื่อเสียก่อน 
 4) การใช้สื่อต้องเสือกใช้ได้เหมาะสมกับเวลา และต้องใช้อย่างคล่องแคล่ว 
 5) หลักจากการใช้สื่อจะต้องมีการทบทวนและส ารวจว่า ผู้เรียนได้รับข้อมูล ความรู้ และเกิด
ความคิดใหม่ๆ ตามที่คาดไว้หรือไม่ ถ้าปรากฏว่ามีอะไรที่ยังไม่เป็นที่กระจ่างพอก็ควรมีการทบทวน
ใหม ่หรือน าเอาสื่อใหม่เข้ามาใช้แทน 
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 นิกจากนี้มีการแนะน าหลักเกณฑ์การใช้สื่อเพ่ิมเติมจากข้างต้น (เฉลิม  นิติเขตต์ปรีชา, 2545)
ดังนี้ 
 1) สื่อการสอนสอดคล้องกับจุดประสงค์ มีประโยชน์ต่อหน่วยการสอน และมีกิจกรรมในการ
แก้ปัญหาเฉพาะหรือไม่ 
 2) สื่อการสอนช่วยให้ผู้เรียนได้ ตอบสนอง อภิปราย และศึกษาค้นคว้าหรือไม่ 
 3) สื่อการสอนช่วยให้การเสนอแนวคิดมีความสัมพันธ์กันหรือไม่ 

4) สื่อการสอนมีความแน่นอนและทันสมัยหรือไม่ 
การใช้สื่อการเรียนรู้นอกจากจะช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ได้ง่ายขึ้น ผ่านการเห็นเนื้อหา

เป็นรูปธรรมหรือการสัมผัสแล้ว ยังช่วยให้การสอนสะดวก ประหยัดเวลา และมีความน่าสนใจ  ทั้งนี้
ในการเลือกใช้สื่อจ าเป็นต้องเหมาะสมกับเนื้อหา สมจริง และควรค านึงถึงความคุ้มค่าและความ
ปลอดภัยในการใช้สื่อด้วย 
 

5.  การวัดและการประเมินผลการเรียนรู้ 

 การจัดการศึกษานอกจากการจัดให้มีความทั่วถึง จ าเป็นต้องเน้นการจัดการศึกษาท่ีมีคุณภาพ
ด้วย ซึ่งผู้ปกครอง สังคม และรัฐบาล ต่างต้องการเห็นผลของการจัดการศึกษาว่าเป็นไปตามมาตรฐาน
ของหลักสูตรหรือไม่ หลักสูตรแกนกลางการศึกษา พุทธศักราช 2551 จึง ได้ก าหนดให้มีการวัดและ
ประเมินผลการเรียนรู้ใน 4 ระดับ ได้แก่ ระดับชั้นเรียน ระดับสถานศึกษา ระดับเขตพ้ืนที่การศึกษา 
และระดับชาติ (กระทรวงศึกษาธิการ, ไม่ปรากฏปีพิมพ์) การวัดและประเมินผลในระดับโรงเรียนจึง
เป็นหน้าที่ของครูผู้สอนในการตรวจสอบความก้าวหน้าของผู้เรียน โดยเลือกวิธีการให้เหมาะสมกับ
เนื้อหาวิชาและศักยภาพของผู้เรียน เพ่ือน าผลมาพัฒนาผู้เรียนต่อไป 
 5.1 ความหมายและความส าคัญของการวัดและประเมินผล 

การวัด (Measurement) ว่า เป็นกระบวนการก าหนดค่าเป็นตัวเลขให้แก่สิ่งต่างๆ อย่างมี
กฎเกณฑ์ (ศิริชัย  กาญจนวาสี, 2556) สอดคล้องกับแนวคิดที่ให้ความหมายว่า เป็นกระบวนการบ่งชี้
ผลผลิตหรือคุณลักษณะที่วัดได้จากเครื่องมือวัดผลประเภทใดประเภทหนึ่ งอย่างมีร ะบบ  
(เยาวดี รางชัยกุล วิบูลย์ศรี, 2552) 

ส่วนการประเมินผล (Evaluation) เป็นกระบวนการตัดสินคุณค่าของสิ่ งต่างๆ โดย
เปรียบเทียบกับเกณฑ์หรือมาตรฐาน อาศัยองค์ประกอบ3 ส่วน ได้แก่ 1) ผลจากการวัด 2) เกณฑ์ท่ีตั้ง
ไว้ และ 3) การตัดสินคุณค่า  (ศิริชัย  กาญจนวาสี, 2556) สอดคล้องกับแนวคิดที่ว่า การประเมินผล 
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หมายถึง การเอาผลที่ได้จากการวัด โดยการทดสอบหลายๆ ครั้ง ออกมาเป็นตัวเลข ร้อยละ เกรดรวม 
คุณภาพและความรู้สึกมาประมวลขาดในขั้นสรุป (เฉลิม  นิติเขตต์ปรีชา, 2545) 

จะเห็นได้ว่ าความหมายของการวัดและการประเมินผลมีความหมายแตกต่างกัน  
โดยการประเมินผลเป็นขั้นตอนการตัดสินคุณค่าท่ีอาศัยข้อมูลจากการวัดผลเป็นส าคัญ 

การวัดผลและประเมินผลเป็นองค์ประกอบส าคัญประการหนึ่งในกระบวนการจัดการเรียนรู้ 
(Instructional process) ซึ่งประกอบด้วย การก าหนดจุดประสงค์ การจัดการเรียนรู้ และการ
ประเมินผล ทั้ง3 องค์ประกอบเป็นกระบวนการต่อเนื่อง และมีความสัมพันธ์กัน  การเรียนการสอน
เป็นการจัดประสบการณ์เพ่ือเปลี่ยนแปลงและพัฒนาพฤติกรรมไปสู่จุดประสงค์ที่ตั้งไว้ ส่วนจะได้ผล
หรือไม่เพียงใดเป็นเรื่องของการวัดและประเมินผล ผู้สอนควรวัดและประเมินผลเป็นระยะตลอดเวลา 
เพ่ือน าผลไปปรับปรุงการจัดการเรียนรู้ ทั้งตัวผู้เรียนและผู้สอนให้มีสมรรถภาพเหมาะสมยิ่ งขึ้น  
(เฉลิม  นิติเขตต์ปรีชา, 2545) ตรงกับแนวคิดที่กล่าวว่า การวัดและการประเมินผลต้องด าเนินควบคู่
ไปกับการเรียนการสอน เป็นการประเมินสภาพจริงที่ให้ข้อมูลสารสนเทศท่ีเที่ยงตรง เชื่อถือได้เกี่ยวกับ
ผู้เรียนและกระบวนการเรียนรู้ (โชติกา  ภาษีผล & และคณะ, 2557) 

5.2 ลักษณะการวัดและประเมินผล 
ลักษณะการวัดและประเมินผล (กาญจนา  ศิริมุสิกะ, 2543) มีดังนี้ 
1) ประเมินผลจากการสังเกตพฤติกรรมของผู้เรียนในด้านการมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียน

การสอน เช่น การตั้งค าถาม การตอบค าถาม อภิปราย แสดงความคิดเห็น และให้ข้อเสนอแนะ 
2) ประเมินผลจากผลงาน และการรับผิดชอบในการท างาน ทั้งงานรายบุคคล งานกลุ่ม  

ซึ่งผู้สอนมอบหมายให้ผู้เรียนท า เช่น โครงการ จัดนิทรรศการ และท ารายงานค้นคว้า เป็นต้น 
3) ประเมินผลจากการทดสอบ ซึ่งข้อสอบอาจเป็นปรนัยหรืออัตนัย ทั้งนี้ขึ้นอยู่กับดุลยพินิจ

ของผู้สอนที่จะต้องพิจารณาให้เหมาะสมกับวัตถุประสงค์ของบทเรียน เนื้อหาเวลา และผู้เรียน 
ในขณะที่เฉลิม นิติเขตต์ปรีชา (เฉลิม  นิติเขตต์ปรีชา, 2545) แบ่งลักษณะการวัดผลออกเป็น 

3 ประเภท คือ 
 1) วัดความรู้ความเข้าใจและความสามารถในเชิงปฏิบัติการ 
 2) วัดผลงานที่ได้รับมอบหมายหรือก าหนด (Assignment) ให้ท า 
 3) วัดจากพัฒนาการด้านต่างๆ ตามความมุ่งหมายของแต่ละวิชา 

ส่วน โชติกา ภาษีผล และคณะ (โชติกา  ภาษีผล & และคณะ, 2557) น าเสนอรูปแบบการวัด
และประเมินผลเป็น 3 รูปแบบตามสาระที่น ามาจ าแนก ได้แก่ 
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 1) จ าแนกตามจุดมุ่งหมายของการวัดและประเมินผล 
 2) จ าแนกตามขั้นตอนของกระบวนการเรียนการสอน คือ การวัดและประเมินผลก่อนเรียน 
(Pre – evaluation) การวัดและประเมินผลระหว่างเรียน (Formative – evaluation) และ การวัด
และประเมินผลหลังเรียน (Summative – evaluation) 
 3) จ าแนกตามการแปลความหมายของคะแนน คือ การวัดและประเมินผลแบบอิงกลุ่ม 
(Norm – Referenced) การวัดและประเมินผลแบบอิงเกณฑ์ (Criterion – Referenced) และการ
วัดและประเมินผลแบบอิงเกณฑ์และอิงกลุ่ม เป็นแบบผสม 
 ทั้งนี้พระราชบัญญัติการศึกษา มาตรา26 กล่าวว่า ให้สถานศึกษาจัดการประเมินผู้เรียนโดย
พิจารณาจากพัฒนาการของผู้เรียน ความประพฤติ การสังเกตพฤติกรรมการเรียน  การร่วมกิจกรรม 
และการทดสอบควบคู่ไปในกระบวนการเรียนการสอนตามความเหมาะสมของแต่ละระดับและ
รูปแบบการศึกษา (กระทรวงศึกษาธิการ, 2542) 
 ดังนั้นการวัดและประเมินผล ครูผู้สอนสามารถประยุกต์ใช้รูปแบบหรือเครื่องมือที่หลากหลาย 
เพ่ือให้เหมาะสมกับสภาพการณ์ต่างๆ ตามวัตถุประสงค์ท่ีต้องการเพื่อให้เกิดประโยชน์สูงสุดต่อผู้เรียน 

5.3 วิธีการวัดและประเมินผล 
 วิธีวัดและประเมินผลแบ่งเป็น 2 ประเภท (เฉลิม  นิติเขตต์ปรีชา, 2545) ได้แก่ 

1) วิ ธี วั ด ผลที่ ไ ม่ ต้ อ ง ใช้ ก า รทดสอบ  (Non – testing procedures) สอดคล้ อ งกั บ 
โชติกา ภาษีผล และคณะ (2558) ในการวัดผลตามสภาพจริง (Authentic assessment) ซึ่งจ าแนก
เป็น 4 วิธี ได้แก่ 

- การสังเกต (Observation)  การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมที่มีผลมาจากการเรียนรู้ของ
ผู้เรียนสามารถสังเกตได้จาก การแสดงออก ทัศนคติ อารมณ์ ความสนใจ ความสามารถ และอ่ืนๆ 

- การสัมภาษณ์ (Interview)เป็นวิธีที่ท าให้รายละเอียดและข้อมูลเกี่ยวกับผู้เรียนอย่างลึกซึ้ง 
ซึ่งครูควรเตรียมแบบสัมภาษณ์ซึ่งประกอบด้วยประเด็นค าถามที่ต้องการประเมิน 

- การประเมินภาคปฏิบัติ (Performance assessment) เป็นการประเมินเพ่ือทดสอบ
ทักษะและความสามารถน าไปประยุกต์ใช้ ตลอดจนการแก้ปัญหาผ่านการท ากิจกรรม 

- การประเมินจากแฟ้มสะสมงาน (Portfolio assessment) เป็นการรวบรวมผลงานที่แสดง
ถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความสามารถ เจตคติ ทักษะ ความก้าวหน้า และพัฒนาที่แท้จริงของ
ผู้เรียน โดยเก็บรวบรวมอย่างมีจุดมุ่งหมายและมีระบบ 

 
 



 
 
 
 

 

50 

2) วิธีวัดผลที่ต้องใช้การทดสอบ (Testing procedures) 
แบบหาค าตอบ (Supply type) 

- แบบความเรียง (Easy extended response) เป็นแบบสอบที่ผู้เรียนจะต้องเรียบ
เรียงแนวตามคิดและความรู้ที่ได้เรียนมา ตลอดจนเรียบเรียงภาษาและผูกเป็นประโยคให้เป็นข้อความ
ที่ชัดเจน โดยทั่วไปจะไม่จ ากัดเสรีภาพของผู้เรียนในการตอบ (เยาวดี รางชัยกุล วิบูลย์, 2552) 

- แบบค าถามสั้นๆ (Short answer) เป็นแบบสอบที่มุ่งให้ผู้ตอบเขียนค าตอบขึ้นเอง
ทั้งหมด แต่ให้ใช้ถ้อยค าหรือข้อความที่สั้นและกระชับ ซึ่งตามปรกติจะไม่ให้ตอบเกินเนื้อที่หรือ
ช่องว่างที่เว้นไว้ให้ 

- แบบเติมค าตอบลงในช่องว่าง (completion) เป็นแบบสอบที่มุ่งให้ผู้ตอบเติมค าวลี 
หรือประโยคที่ถูกต้องต่อจากข้อความที่ได้เขียนค้างไว้ เพ่ือให้เป็นข้อความที่ครบถ้วนและตรงตาม
ข้อเท็จจริง 

แบบเลือกค าตอบ ( Selection type) แบบสอบประเภทนี้ ผู้ตอบไม่ต้องเขียนค าตอบเอง 
เพียงแต่ให้เลือกค าตอบที่ถูกของค าถามนั้นจากตัวเลือกหรือแนวทางค าตอบที่ได้เสนอไว้แล้ว ค าตอบ
ที่เสนอไว้นั้นจะมีตั้งแต่ 2 ตัวเลือกขึ้นไป และในจ านวนตัวเลือกของค าตอบทั้งหมดนั้น จะมีค าตอบที่
ถูกหรือดีที่สุดของข้อความเพียงค าตอบเดียว ส่วนค าตอบอ่ืนๆเป็นค าตอบที่ไม่ถูกต้องหรือไม่สมบูรณ์ 
ซึ่งถือเป็นตัวลวง (เยาวดี รางชัยกุล วิบูลย์ศรี, 2552) 

- แบบสอบประเภทถูก-ผิด (true – false)  แบบสอบประเภทนี้เหมาะสมที่จะใช้วัด
ความจ าที่เก่ียวข้องกับข้อเท็จจริง เช่น ชื่อบุคคล สถานที่ ปีที่มีความส าคัญส าหรับเนื้อหานั้นๆ  

- แบบสอบประเภทจับคู่ (matching)  แบบสอบจับคู่ มักจะใช้วัดในระดับการเรียนรู้
ชั้นต้น เช่น วัดในเรื่องความจ าเกี่ยวกับบุคคล สถานที่ หรือเหตุการณ์ต่างๆ นอกจากนั้นก็เหมาะที่จะ
ใช้วัดความรู้เกี่ยวกับความหมายของค าจ ากัดความ ความรู้ที่เป็นข้อเท็จจริงต่างๆและความสัมพันธ์
ระหว่างสิ่งต่างๆ การสร้างแบบสอบประเภทจับคู่ให้มีมาตรฐานจะท าให้โอกาสที่ตอบได้ถูกจากการเดา
มีน้อยกว่าแบบสอบประเภทถูก – ผิด ทั้งนี้เป็นเพราะว่าผู้ตอบต้องใช้ความแม่นย าในเนื้อหาสาระ
เพ่ิมขึ้นเพ่ือพิจารณาตัดสินหาตัวเลือกที่ถูก เนื่องจากมีรายการตัวเลือกมากกว่าแบบสอบประเภท 
ถูก-ผิด 

แบบสอบประเภทหลายตัวเลือก (multiple – choice)  แบบสอบประเภทหลายตัวเลือก 
เป็นแบบสอบที่นิยมใช้กันมากในปัจจุบัน เพราะเป็นแบบสอบที่สามารถจ าแนกระดับความรู้ต่างๆ ได้
ดีกว่าแบบสอบประเภท ถูก-ผิด หรือแบบสอบประเภทอ่ืนๆ โดยเฉพาะอย่างยิ่งถ้าสร้างให้มีมาตรฐาน 
แบบสอบประเภทหลายตัวเลือกจะสามารถวัดระดับการเรียนรู้ในขั้นสูง 
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6. งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 

รัตติยา หงษ์สกุล (2546) ได้ศึกษาเรื่อง การพัฒนาโปรแกรมส่งเสริมความรู้และความ
ตระหนักในประวัติศาสตร์ไทย ส าหรับนักเรียนประถมศึกษาปีที่  6 โดยใช้การสอนแบบเล่าเรื่อง 
ซึ่งงานวิจัยเรื่องนี้จัดท าขึ้นโดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือ พัฒนาโปรแกรมส่งเสริมความรู้และความตระหนัก
ในประวัติศาสตร์ไทย ส าหรับนักเรียนประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้การสอนแบบเล่าเรื่องกับกลุ่มตัวอย่าง 
16 คน  ผลการทดลองใช้โปรแกรม พบว่า ค่าเฉลี่ยของคะแนนความรู้และความตระหนักใน
ประวัติศาสตร์ไทยของนักเรียนหลังร่วมโปรแกรมสูงกว่าก่อนเข้าร่วมโปรแกรมและสูงกว่าเกณฑ์ที่
ก าหนด ซึ่งนักเรียนเห็นว่าโปรแกรมมีความเหมาะสมระดับปานกลางขึ้นไป 
 กระทรวงศึกษาธิการ (2552) ได้ท ารายงานวิจัยเรื่อง สภาพปัญหาและแนวทางแก้ปัญหาการ
จัดการเรียนการสอนที่ส่งผลต่อการพัฒนาคุณภาพผู้เรียนในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน   โดยรายงาน
วิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือศึกษาสภาพปัญหาและแนวทางการแก้ปัญหาการจัดการเรียนการสอน
หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 ทั้ง 8 กลุ่มสาระการเรียนรู้ โดยเก็บข้อมูลจากการ
สนทนากลุ่มกับครูผู้สอนกระจายทุกภูมิภาคของประเทศ  ส าหรับกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 
ศาสนาและวัฒนธรรม ได้สะท้อนให้เห็นถึงสภาพและปัญหาเกี่ยวกับปัญหาการจัดการเรียนการสอน 
คือ ผู้เรียนไม่เห็นถึงความส าคัญและไม่ให้ความสนใจต่อการเรียน ได้  ทั้งนี้ผู้เรียนช่วงชั้นที่1 ขาดความ
พร้อมทางภาษา ครูผู้สอนส่วนใหญ่ไม่ได้จบเอกสังคมศึกษาโดยตรง ท าให้ขาดความรู้ความช านาญและ
ความลุ่มลึกในเนื้อหาวิชา  ประกอบกับครูต้องสอนหลายวิชาและภาระงานที่มาก ท าให้ครูไม่มีเวลา
จัดเตรียมการสอน และกลุ่มสาระสังคมศึกษามีเนื้อหาสาระมาก แต่เวลาที่เรียนต่อสัปดาห์มีเพียง 2 – 
3  คาบ การสอนจึงไม่สามารถลงรายละเอียดได้มาก  ครูจึงเน้นการบรรยาย และไม่ได้จัดการสอนตาม
แผนจัดการเรียนรู้  แต่สอนตามความเคยชินและประสบการณ์เดิม  โดยในโรงเรียนขนาดเล็กขาด
แคลนงบประมาณเพ่ือจัดหาสื่อและอุปกรณ์ และ นโยบายการวัดและประเมินผลการเรียน 
ที่ไม่ให้ผู้เรียนติด 0 ติด ร และการซ้ าชั้น ส่งผลต่อคุณภาพการเรียนการสอนและคุณภาพผู้เรียนใน
ระยะยาว 

สิริวรรณ ศรีพหล (2553)  ได้ศึกษาเรื่อง การพัฒนาชุดฝึกอบรมทางไกลส าหรับครูสังคม
ศึกษา เรื่อง การจัดการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตร์ในสถานศึกษา โดยงานวิจัยครั้งนี้มี
วัตถุประสงค์เพ่ือ 1) การพัฒนาชุดฝึกอบรมทางไกลส าหรับครูสังคมศึกษา เรื่อง การจัดการเรียนการ
สอนวิชาประวัติศาสตร์ในสถานศึกษา ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ใน
การฝึกอบรมก่อนการฝึกอบรมและหลังการฝึกอบรมของผู้เข้ารับการฝึกอบรมที่ใช้ชุดฝึกอบรม
ทางไกลส าหรับครูสังคมศึกษา เรื่อง การจัดการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตร์ในสถานศึกษา และ 
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3) ศึกษาผลการน าชุดฝึกอบรมทางไกลที่ผู้ฝึกอบรมน าไปใช้ในการจัดการเรียนการสอนวิชา
ประวัติศาสตร์ในสถานศึกษา  ผลการวิจัยพบว่า ยังมีบางหน่วยของชุดฝึกอบรมที่ไม่ผ่านเกณฑ์ที่
ก าหนดไว้ และผลสัมฤทธิ์หลังการฝึกอบรมสูงขึ้น  ส าหรับผลการน าไปใช้ได้เสนอให้จัดการอย่างเป็น
ระบบ เพื่อให้การสอนประวัติศาสตร์มีชีวิตชีวามากขึ้น และควรเพิ่มประวัติศาสตร์ท้องถิ่นให้มากขึ้น 
 สุภัทรา อักกะมานัง (2554) ได้ศึกษาเรื่อง รูปแบบการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 
โดยการมีส่วนร่วมของชุมชน เพ่ือส่งเสริมจิตส านึกในการอนุรักษ์ท้องถิ่น โดยงานวิจัยเรื่องนี้จึงได้ท า
ขึ้นเพ่ือศึกษาสภาพความต้องการจ าเป็นในการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น โดยการมีส่วนร่วม
ของชุมชน เพ่ือส่งเสริมจิตส านึกในการอนุรักษ์ท้องถิ่น โรงเรียนเทศบาลวัดราษฎรอุทิศ สังกัดเทศบาล
เมืองร้อยเอ็ด จังหวัดร้อยเอ็ด ในเรื่องของปัจจัยที่ส่งเสริมต่อการเรียนรู้และปัจจัยที่เป็นอุปสรรคต่อ
การจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น  น าไปสู่การพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์
ท้องถิ่นโดยการมีส่วนร่วมของชุมชน  การทดลองใช้ และการประเมินรูปแบบการจัดการเรียนรู้
ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น โดยการมีส่วนร่วมของชุมชน เพ่ือส่งเสริมจิตส านึกในการอนุรักษ์ท้องถิ่น  ซึ่งได้
ผลการวิจัย พบว่าปัจจัยที่ส่งเสริมการเรียนรู้ คือปัจจัยด้านบุคคลากร โดยผู้บริหารเป็นบุคคลากรหลัก
ส าคัญ หากมีสมรรถนะ ความสามารถ คุณธรรม และจรรยาบรรณวิชาชีพที่ดี จะน าไปสู่กระบวนการ
บริหารสถานศึกษาที่ดี ส่วนปัจจัยที่เป็นอุปสรรค คือ ปัจจัยด้านงบประมาณและวัสดุอุปกรณ์  ส าหรับ
การพัฒนารูปแบบ ได้ท าการสร้างรูปแบบ ให้ผู้เรียนแสวงหาความรู้และค้นพบความรู้ด้วยตนเอง 
แบ่งเป็น 5 ขั้น คือ  ขั้นจุดประกายความสนใจ ขั้นวางแผนการเรียนรู้ ขั้นลงมือเรียนรู้ตามแผน ขั้น
น าเสนอข้อมูลสรุปความรู้ และขั้นจัดท าชิ้นงาน เมื่อมีการประเมินรูปแบบการจัดการเรียนรู้ พบว่า 
ทุกฝ่ายที่เกี่ยวข้องมีความพึงพอใจในระดับมากที่สุด โดยมีความเห็นว่ารูปแบบการจัดการเรียนรู้
ส่งเสริมให้ผู้เรียนแสวงหาและค้นพบความรู้ด้วยตนเอง มีประโยชน์ มีความครอบคลุม  และสามารถ
น าไปใช้ได้จริง 

Harnett (2000) ได้ท าการศึกษาอิทธิพลของการเรียนและความเข้าใจประวัติศาสตร์ในวัย
ประถมศึกษาของครูที่มีผลต่อเทคนิคที่น ามาใช้สอนผู้เรียนระดับประถมศึกษา จากการเก็บข้อมูล
ได้ผลสรุปว่า การเรียนรู้ประวัติศาสตร์ในวัยเด็กของครูเป็นการเรียนรู้ผ่านเรื่องเล่าของผู้ปกครอง  
ซึ่งท าให้สามารถจ าได้ในระยะยาวและเกิดความสนใจในการเรียนประวัติศาสตร์ โดยมองว่าการให้จด
บันทึกมากเกินไปท าให้ไม่สามารถจ าข้อมูลได้ ส าหรับการสอนของครูควรให้ความส าคัญกับการสร้าง
ความสนใจและแรงบันดาลในในการเรียนให้กับผู้เรียน ครูอาจเริ่มการเรียนโดยวิธีการเล่าเรื่อง ทั้งนี้ครู
จ าเป็นต้องสอนทักษะในการตรวจสอบหาข้อเท็จจริงข้อมูลจากแหล่งต่างๆ และสอนให้รู้จักเชื่อมโยง
ระหว่างอดีต ปัจจุบัน และอนาคต  ในส่วนของนโยบายการศึกษาและหลักสูตร ครูมองว่ายังขาดความ
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ต่อเนื่อง เป็นการสอนทีละส่วนๆ ซึ่งเป็นการลดทอนแรงกระตุ้นในการเรียน และมีเนื้อหามากเกินไป 
ท าให้การสอนต้องมุ่งเน้นเนื้อหามากกว่าทักษะ 

Formwalt (2002) ได้ศึกษาเรื่อง 7 วิธีการสอนประวัติศาสตร์ โดยกล่าวถึงหลัก 7 ข้อที่ท าให้
การสอนประวัติศาสตร์มีประสิทธิภาพ ได้แก่ 1) กระตือรือร้น เป็นหลักข้อแรกและส าคัญที่สุด  
2) ใช้หนังสือเรียนให้น้อยที่สุด 3) ใช้แหล่งหลักฐานทุติยภูมิที่เขียนแสดงข้อเท็จจริงอย่างมีเหตุผล 4) 
พูดคุยถึงเหตุการณ์หรือประเด็นปัจจุบัน เช่น สภาพภูมิประเทศ การตั้งถิ่นฐาน หรือเพศ 5) ใช้แหล่ง
เรียนรู้ท้องถิ่นและเปรียบเทียบการเปลี่ยนแปลง 6) ใช้เพลงและภาพยนตร์ประกอบการสอน และ  
7) ใช้เทคโนโลยีในการค้นคว้า โดยรู้จักวิเคราะห์ข้อเท็จจริง 

Akinoglu (2004) ได้เขียนบทความวิจัยซึ่งกล่าวถึง ปัญหาร่วมสมัยของการสอนวิชา
ประวัติศาสตร์ คือ แนวความคิดชาตินิยม  งานวิชาส่วนมากในวงการศึกษาคิดว่าหลักสูตรและหนังสือ
ควรพูดถึงประวัติศาสตร์ในแง่มุมใหม่ งานวิจัยนี้จึงมีจุดประสงค์เพ่ือตรวจสอบความเข้าใจของครู
เกี่ยวกับความคิดและการสอนประวัติศาสตร์เรื่องราวของตนกับคนชาติอ่ืน  ได้ผลสรุปว่าจุดมุ่งหมาย
ในการสอนควรมีการปรับให้สอดคล้องกับลักษณะเอกลักษณ์และวัฒนธรรม  ทั้งนี้ควรมีการสอน
ประวัติศาสตร์โลกร่วมสมัย โดยเหตุการณ์หรือข้อมูลในหนังสือต้องน าเสนออย่างไม่อคติ และครูควร
ให้โอกาสนักเรียนได้ตรวจสอบพิจารณาเหตุการณ์ในอดีตว่ามีผลต่อปัจจุบันและอนาคตอย่างไร   
ทั้งนี้ครูควรพัฒนาศักยภาพตนเองเพ่ือแก้ปัญหาการสอนด้วยเช่นกัน 

Bain and Mirel (2006)  เขียนบทความโดยกล่ าวถึ งวิ ธี การ เตรียมตั วของครู สอน
ประวัติศาสตร์ ปัญหาที่พบไม่เพียงแต่การรู้เนื้อหาเท่านั้น แต่รวมถึงวิธีการถ่ายทอดเนื้อหาให้กับ
ผู้เรียนที่มีพ้ืนฐานและความสามารถแตกต่างกัน  ซึ่งครูไม่สามารถสอนในสิ่งที่ตนไม่รู้ได้ ความรู้จึงเป็น
วิ่งที่จ าเป็นมากในการสอนวิชาที่มีความท้าทายและความซับซ้อน  ทั้งนี้การเตรียมตัวเป็นครูสอน
ประวัติศาสตร์ควรเริ่มจากการมีความลุ่มลึกในเนื้อหาและครูต้องจบการศึกษาทางด้านประวัติศาสตร์
หรือมีประสบการณ์ด้านการสอนมากกว่า 20 ปี อย่างน้อยที่สุดครูควรมีความรู้ด้านการสอนสามารถที่
จะออกแบบการสอนได้ 

Thaler (2013) ได้ศึกษาเรื่อง การสอนทักษะวิธีการทางประวัติศาสตร์แก่เด็กสมัยใหม่  
โดยกล่าวถึง ลักษณะของเด็กเจเนอเรชั่น Y ซึ่งเป็นเด็กในยุคของการติดต่อสื่อสารผ่านเทคโนโลยีและ
อินเทอร์เน็ต  เด็กกลุ่มนี้จึงสามารถท าอะไรหลายๆ อย่างได้ในเวลาเดียวกัน ทั้งนี้ความสะดวกสบาย 
ในการเข้าถึงข้อมูลผ่านปลายนิ้ว ก็ส่งผลให้เด็กขาดทักษะในการตัดสินเลือกข้อมูลที่มีความน่าเชื่อถือ
และทักษะการเขียนที่ค่อยๆ ถูกลืมไป รวมถึงการอ่านท่ีน้อยลงและเป็นการอ่านอย่างรวดเร็ว ผู้วิจัยจึง
ได้น าการวิจัยเชิงประวัติศาสตร์มาใช้ในการสอนประวัติศาสตร์เพ่ือพัฒนาทักษะของผู้เรียน ผลที่ พบ
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คือผู้เรียนได้ฝึกท างานที่เป็นขั้นตอน การรวบรวมข้อมูลโดยมีการตรวจสอบแหล่งที่มา มีการถกเถียง
อภิปรายแลกเปลี่ยนประเด็นต่างๆ ระหว่างผู้เรียนด้วยกัน  ท าให้ผู้เรียนได้พัฒนาทักษะการคิดและ
การเขียน รวมถึงได้ทราบจุดแข็ง – จุดอ่อน ของตนเอง 

Voet and Wever (2016) ได้ศึกษาเกี่ยวกับ 1) สิ่ งที่ครู เชื่อเกี่ยวกับธรรมชาติของ
ประวัติศาสตร์ 2) เป้าหมายของครูในการสอนประวัติศาสตร์ โดยเฉพาะการสอนแบบสืบเสาะ และ  
3) การน าความเชื่อเกี่ยวกับวิธีการเรียนแบบสืบสอบมาเชื่อมโยงกับการสอน ซึ่งผลการศึกษาพบว่า  
1) ครูเชื่อว่าประวัติศาสตร์เป็นสิ่งที่ได้มาจากประสบการณ์โดยไม่ต้องอาศัยวิทยาศาสตร์ ทั้งนี้กลุ่ม
ตัวอย่างมีความเห็นต่างกันโดยบ้างส่วนกล่าวว่าประวัติศาสตร์เป็นวิทยาศาสตร์ ในขณะที่บ้างส่วนมอง
ว่าเป็นศิลปะ ซึ่งขึ้นอยู่กับการให้ความส าคัญของครูว่าจะเอาสิ่งใดเป็นเกณฑ์ 2) ครูให้ความส าคัญกับ
การตระหนักรู้วิวัฒนาการของประวัติศาสตร์  โดยส่วนมากปฏิเสธการสอนโดยเน้นการให้ข้อมูลแทนที่
การท าความเข้าใจ และ 3) ครูส่วนมากให้ความส าคัญกับการประเมินและตรวจสอบหาความจริงของ
ข้อมูล ซึ่งระยะเวลาในการสอนเป็นปัญหาใหญ่ เนื่องจากการท างานของผู้เรียนต้องใช้เวลามา 
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บทที่ 3 

วิธีการด าเนินการวิจัย 

 
การวิจัยเรื่องการศึกษาการจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5: 

กรณีศึกษาโรงเรียนสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาจังหวัดพระนครศรีอยุธยา  เป็น
วิจัยเชิงคุณภาพ (Qualitative Research) แบบการศึกษาพหุพ้ืนที่ (Multisite Studies)  ซึ่งเป็น
รูปแบบหนึ่งของการศึกษาแบบกรณีศึกษาที่ศึกษาข้อมูลในเชิงลึก ค านึงถึงสถานที่หรือแหล่ง (Site) 
ของสิ่งที่ต้องการศึกษาเป็นหลัก และเก็บรวบรวมข้อมูลจากหลายฝ่ายหรือใช้แหล่งที่จะศึกษาจ านวน
มาก เพ่ือให้ได้ข้อสรุปเกี่ยวกับเรื่องใดเรื่องหนึ่ง (ยาใจ พงษ์บริบูรณ์, 2553) โดยการลงภาคสนามเก็บ
รวบรวมข้อมูลจากการสัมภาษณ์ และการสังเกตการณ์ เพ่ือศึกษาการจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์
ไทย ในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 

การเก็บรวมรวบข้อมูลในการวิจัย ผู้วิจัยได้เข้าไปศึกษาในสนามวิจัย ได้แก่ โรงเรียน  ก 
โรงเรียน ข และโรงเรียน ค เพ่ือศึกษาการจัดการเรียนรู้ รวมถึงปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคลต่างๆ ที่มี
ส่วนเกี่ยวข้องในการจัดการเรียนรู้ โดยใช้การเก็บข้อมูลโดยการสัมภาษณ์และสังเกต ใช้เวลาในการ
วิจัย 2 ช่วง คือ ช่วงแรกผู้วิจัยได้เข้าไปศึกษาน าร่องและสร้างความคุ้นเคย ในช่วงเดือนตุลาคม และ
ช่วงที่สองเก็บข้อมูลจริง ระหว่างเดือนพฤศจิกายน – เดือนมกราคม รวม 4 เดือน 

วิธีด าเนินการวิจัยเพ่ือให้ได้ข้อมูลตามวัตถุประสงค์ดังกล่าว มีรายละเอียดในการด าเนินการ
วิจัย ดังนี้ 

 
3.1 การศึกษาและรวบรวมข้อมูลก่อนลงภาคสนาม 

 การศึกษาก่อนลงภาคสนามเป็นขั้นตอนที่มีความส าคัญและมีผลต่อการศึกษาในขั้นตอน
ต่อไปในการวิจัยเชิงคุณภาพ เนื่องจากท าให้ผู้วิจัยทราบข้อมูลพ้ืนฐานจึงมองเห็นประเด็นการศึกษาได้
ชัดเจน และได้สร้างปฏิสัมพันธ์ความคุ้นเคยกับกลุ่มตัวอย่าง อันท าให้กลุ่มตัวอย่างให้ความไว้วางใจ
และให้ข้อมูลตามความเป็นจริง 

รายละเอียดในการศึกษามีขั้นตอนดังนี้  
1. การศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้อง (Document Research) 
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    ผู้วิจัยได้ท าการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง เพ่ือเก็บรวบรวมข้อมูล จากหนังสือ 
เอกสาร วารสาร ข่าวการศึกษา งานวิจัยและวิทยานิพนธ์ในหัวข้อต่อไปนี้ 

1) ความหมาย ความส าคัญ และปรัชญาเกี่ยววิชาประวัติศาสตร์ 
 2) หลักสูตรแกนกลาง พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระกลางเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม สาระประวัติศาสตร์   
 3) ความหมาย องค์ประกอบ และวิธีการจัดการเรียนรู้ 
 4) ความหมาย ประเภท และหลักการใช้สื่อการเรียนรู้ 
 5) ความหมาย ลักษณะ และวิธีการวัดและการประเมินผลการเรียนรู้ 
 6) งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 ข้อมูลที่ได้จากการศึกษา ผู้วิจัยน ามาสร้างแนวค าถามในการสัมภาษณ์และก าหนดกรอบใน
การสังเกตต่อไป 

2. การเลือกพ้ืนที่ในการวิจัย 
 การศึกษาครั้งนี้เป็นการศึกษาพหุ พ้ืนที่ (Multisite studies)  ดังนั้นผู้วิจัยจึงต้องท าการ
คัดเลือกพ้ืนที่เพ่ือเป็นสนามในการศึกษา ผู้วิจัยได้ก าหนดพ้ืนที่ คือ โรงเรียนสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษาประถมศึกษาจังหวัดพระนครศรีอยุธยา ซึ่งผู้วิจัยได้ด าเนินการตามล าดับขั้นต่อไปนี้ 
 1) ศึกษาข้อมูลเบื้องต้นและตรวจสอบรายชื่อโรงเรียนสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษาจังหวัดพระนครศรีอยุธยา เขต1 จากเว็บไซต์ http://www.aya1.go.th/ ของ โรงเรียน
สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา  พบว่ามีทั้งสิ้น 181 
โรงเรียน 
 2) ติดต่อสอบถามข้อมูลโรงเรียนตัวอย่างในด้านการจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ จาก
ศึกษานิเทศก์ของโรงเรียนสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาจังหวัดพระนครศรีอยุธยา 
เขต1 
 3) เมื่อผู้วิจัยได้ข้อมูลโรงเรียนตัวอย่างในด้านการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ ผู้ วิจัยได้
พิจารณาเลือกโรงเรียน พร้อมศึกษาน าร่องแต่ละโรงเรียน เพ่ือศึกษาความเป็นไปได้ของการวิจัยครั้งนี้ 
และช่วยให้ผู้วิจัยสามารถเขียนแผนการด าเนินการวิจัยรวมถึงประเด็นที่ต้องการศึกษาได้ครอบคลุม 
โรงเรียนที่ผู้วิจัยจะใช้เป็นสนามวิจัยครั้งนี้ คือ โรงเรียน ก โรงเรียน ข และโรงเรียน ค 
 เหตุผลในการเลือกจังหวัดพระนครศรีอยุธยา 

เนื่องจากเป็นเมืองราชธานีเก่าที่ยาวนานที่สุดถึง 417 ปี  เป็นดินแดนที่มีความส าคัญทาง
ประวัติศาสตร์ที่มีเอกลักษณ์โดดเด่นทั้งด้านกายภาพ ประวัติศาสตร์ และอารยธรรม มีโบราณสถานที่

http://www.aya1.go.th/
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ยังเหลืออยู่เป็นเครื่องบ่งชี้ความรุ่งเรืองในอดีต  ท าให้ได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นมรดกโลกทาง
วัฒนธรรมจากองค์การศึกษาวิทยาศาสตร์และวัฒนธรรมแห่งสหประชาชาติ (UNESCO) ซึ่งถือเป็น 
จุดแข็งของทางจังหวัด  อีกทั้งทางจังหวัดได้รับการคัดเลือกเป็นตัวแทนของประเทศไทย เพ่ือเป็น
เจ้าภาพในการจัดงาน World Expo 2020 อันจะท าให้เกิดการขยายตัวและพัฒนาเมืองอย่าง 
ก้าวกระโดด  ทางจังหวัดจึงได้ก าหนดยุทธศาสตร์การพัฒนาจังหวัดตามแผนพัฒนาจังหวัด 4 ปี 
(พุทธศักราช 2557 – 2560)  โดยมีวิสัยทัศน์ คือ “อยุธยานครประวัติศาสตร์ น่าเที่ยว น่าอยู่ ก้าวสู่
สากล”  และมีเป้าประสงค์รวม คือ 1) เป็นเมืองประวัติศาสตร์ที่น่าท่องเที่ยวระดับสากล 2) ประชาชน
มีคุณภาพชีวิตที่ดี 3) ภาคการผลิต การค้าและบริการเป็นมิตรกับสิ่งแวดล้อม อีกทั้งมีการขับเคลื่อน
นโยบายเร่งด่วนของผู้ว่าราชการจังหวัดพระนครศรีอยุธยา (ปี 2559 – 2560) คือ “อยุธยา เมือง
สะอาด น่าอยู่ เชิดชูมรดก” ในส่วนของการเชิดชูมรดกโลกนั้นจะขับเคลื่อนงานตามแผนแม่บทเชิดชู
มรดกโลก อันได้แก่ ก าหนดผังเมืองมรดกโลก บูรณาการแผนงาน/โครงการอนุรักษ์/เชิดชูมรดกโลก
ของทุกภาคส่วน และประชาสัมพันธ์สร้างจิตส านึกทุกภาคส่วนในการมีส่วนร่วมและอนุรักษ์มรดกโลก 
ทั้งนั้นการด าเนินการขับเคลื่อนทางด้านประวัติศาสตร์ยังคงมีอย่างต่อเนื่อง ท าให้วิสัยทัศน์ปี 2561 – 
2564 (ร่าง) ก าหนดว่า “อยุธยาเมืองมรดกโลก เป็นแหล่งเรียนรู้ น่าเที่ยว น่าอยู่ น่าลงทุน” (ส านักงาน
จังหวัดพระนครศรีอยุธยา, ไม่ปรากฏปีพิมพ์) 

ดังนั้นทางผู้วิจัยจึงสนใจศึกษาสภาพการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ไทย ในโรงเรียนสังกัด
ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา  จังหวัดพระนครศรีอยุธยา เพราะเห็นว่าทางจังหวัดมี
เอกลักษณ์ท่ีโดดเด่นในด้านประวัติศาสตร์ของประเทศท้ังโบราณสถานที่มีอายุนานนับร้อยปี อย่างเช่น 
พระราชวังโบราณ วัดพระศรีสรรเพชญ์  หรือจะเป็นสถานที่ท่องเที่ยวสร้างขึ้นใหม่ที่บริหารโดยเอกชน
อย่าง ปางช้างแลเพนียด พิพิธภัณฑ์ล้านของเล่น ท าให้นักท่องเที่ยวทั้งชาวไทยและชาวต่างชาติมา
เยี่ยมชมตลอดปี รวมถึงเป็นหนึ่งในจังหวัดที่โรงเรียนหรือหน่วยงานนิยมมาเยี่ยมชมทัศนศึกษา น ามาสู่
รายได้ให้กับประชาชนและจังหวัดเป็นพันล้านบาทต่อปี  อีกทั้งทางจังหวัดให้ความส าคัญกับการให้
ความรู้และสนับสนุนทางด้านประวัติศาสตร์เป็นอย่างดี เพ่ือการจัดการเรียนรู้ให้ ผู้เรียนในจังหวัดจะ
ได้มีความรู้พ้ืนฐานเกี่ยวกับความเป็นมาของจังหวัดตน และความสัมพันธ์ระหว่างจังหวัดของตนกับ
ดินแดนอ่ืน อันจะน าไปสู่ความภาคภูมิใจที่ได้เป็นส่วนหนึ่งของจังหวัดนี้ ส่งผลให้สามารถพัฒนา 
ส่งเสริม และประชาสัมพันธ์การจัดกิจกรรมการท่องเที่ยวด้านประวัติศาสตร์ให้ได้มาตรฐานสากล
สอดคล้องกับยุทธศาสตร์จังหวัด ด้วยเหตุปัจจัยต่างๆ จังหวัดพระนครศรีอยุธยาจึงเป็นพ้ืนที่ที่
เหมาะสมส าหรับศึกษาวิจัย โดยผู้วิจัยเลือกศึกษาโรงเรียนเรียนที่มีการปฏิบัติที่ดีเพ่ือเป็นกลุ่มตัวอย่าง
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ในการรวบรวมข้อมูลสภาพการจัดการเรียนรู้ น าไปสู่การเสนอแนวทางให้กับการจัดการเรียนรู้วิชา
ประวัติศาสตร์ไทยต่อไป 
 
 เกณฑใ์นการเลือกโรงเรียน ก โรงเรียน ข และโรงเรียน ค 
 เนื่องจากโรงเรียน ก  โรงเรียน ข และโรงเรียน ค เป็นโรงเรียนประถมศึกษาที่ได้เข้าร่วม
โครงการพัฒนาการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ของทางจังหวัดจากทั้งหมด 53 โรงเรียน และได้รับ
การยกย่องว่าเป็นโรงเรียนแกนน าที่สามารถเป็นต้นแบบในการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ของจังหวัด 
ซึ่งทางจังหวัดได้พิจารณาผ่านการน าเสนอผลงานการจัดการเรียนรู้และผลงานของผู้เรียน อีกทั้งเป็น
โรงเรียนที่ทางศึกษานิเทศก์จังหวัดให้ข้อมูลว่าเป็นตัวอย่างที่ดีในการจัดการเรียนรู้ ทั้ง 3 โรงเรียน
ดังกล่าวจึงมีความเป็นตัวแทนในการเก็บข้อมูล เพ่ือทราบสภาพการจัดการเรียนรู้ อันจะเป็นต้นแบบ
ส าหรับโรงเรียนอ่ืนๆ ในการพัฒนาการจัดการเรียนรู้ต่อไป 

ข้อมูลของโรงเรียนกรณีศึกษา 

1) โรงเรียน ก 

โรงเรียน ก เป็นโรงเรียนขนาดใหญ่ เปิดสอนตั้งแต่ระดับชั้นอนุบาล ถึงมัธยมศึกษาตอนต้น 
แบ่งออกเป็น 22 ห้องเรียน โดยมีครูผู้สอนทั้งหมด 42 และผู้เรียนทั้งหมด 736 คน บริเวณที่ตั้งของ
โรงเรียนมีระยะทางห่างจากตัวอ าเภอพระนครศรีอยุธยา 5 กิโลเมตร โดยติดวัดส าคัญที่สร้างขึ้นใน
สมัยอยุธยาตอนต้น และในระยะห่างรัศมี 5 กิโลเมตรของโรงเรียนแวดล้อมไปด้วยศาสนสถานส าคัญ
ของจังหวัด ได้แก่ วัดมเหยงค์ วัดพนัญเชิงวรวิหาร วัดมหาธาตุ และวัดหน้าพระเมรุ 

2) โรงเรียน ข 
โรงเรียน ข  เป็นโรงเรียนขนาดกลาง เปิดสอนตั้งแต่ระดับชั้นอนุบาลถึงมัธยมศึกษาตอนต้น 

แบ่งออกเป็น 15 ห้องเรียน โดยมีครูผู้สอนทั้งหมด 20 คนและมีผู้เรียน 521 คน บริเวณที่ตั้งของ
โรงเรียนมีระยะทางห่างจากตัวอ าเภอพระนครศรีอยุธยา 4 กิโลเมตร และในระยะห่างรัศมี 5 ของ
โรงเรียนแวดล้อมไปด้วยศาสนสถานส าคัญของจังหวัด ได้แก่ วัดมเหยงค์ วัดพนัญเชิงวรวิหาร วัด
มหาธาตุ และวัดหน้าพระเมรุ 

3)  โรงเรียน ค    
โรงเรียน ค เป็นโรงเรียนขนาดใหญ่ เปิดสอนตั้งแต่ระดับชั้นอนุบาลถึงประถมศึกษาปีที่ 6 

แบ่งออกเป็น 16 ห้องเรียน โดยมีครูผู้สอนทั้งหมด 31 คนและมีผู้เรียน 606 คน บริเวณที่ตั้งของ
โรงเรียนมีระยะทางห่างจากตัวอ าเภอชะแมบ 5 กิโลเมตร ทั้งนี้ที่ตั้งของโรงเรียนห่างจากเกาะอยุธยา
เป็นระยะทางประมาณ 30 กิโลเมตร จึงค่อนข้างไกลจากสถานที่ส าคัญของจังหวัด 



 
 
 
 

 

59 

 
 
 

3.2 การเริ่มต้นเข้าสู่สนาม (Approach/Pre-field) 

 ก่อนการเก็บข้อมูลส าหรับการวิจัยในภาคสนาม ผู้วิจัยมีขั้นตอนการเริ่มต้นเข้าสู่สนาม คือ  
ขั้นการติดต่อ การแนะน าตัว การเดินทาง และการเดินเอกสาร ตามล าดับขั้นตอน ดังรายละเอียด
ต่อไปนี้ 

1. ขั้นการติดต่อ 
 ผู้วิจัยติดต่อไปยังโรงเรียนทั้งสาม โดยผ่านผู้บริหารสถานศึกษา เป็นการติดต่อพูดคุยทาง
โทรศัพท์ เพ่ือแนะน าตัวและนัดหมายการพบ เพ่ืออธิบายรายละเอียดเกี่ยวกับการท าวิจัย 
 2. ขั้นการเดินเอกสาร 
 ผู้วิจัยด าเนินการขอความร่วมมือในการท าวิจัยอย่างเป็นทางการ โดยการท าหนังสือจากภาค
หลักสูตรและการสอน คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ถึงผู้บริหารสถานศึกษาทั้ง   
3 โรงเรียน แล้วน าหนังสือไปส่งยังผู้บริหารสถานศึกษา 

3. ขั้นการเดินทาง 
 เมื่อได้นัดหมายวัน เวลา และสถานที่กับผู้บริหารสถานศึกษาเป็นที่เรียบร้อยแล้ว ผู้วิจัยได้ท า
การส ารวจเส้นทางเพ่ือเดินทางไปยังสถานที่นัดหมาย ผู้วิจัยใช้วิธีการศึกษาเส้นทางเข้าสู่สนามโดยการ
เปิดแผนที่ผ่านแอปพลิเคชั่น google map ท าให้ทราบเส้นทางแระยะเวลาในการเดินทาง ทั้งนี้ในวัน
นัดหมายผู้วิจัยได้เดินทางไปถึงก่อนเวลานัดจริง เพ่ือป้องกันการผิดพลาด 

4. ขั้นการแนะน าตัว 
 ผู้วิจัยได้เข้าไปพบผู้บริหารสถานศึกษาพร้อมจดหมายแนะน าตัว และขอความความร่วมมือใน
การท าวิจัย โดยชี้แจงรายละเอียดในการท าวิจัยอย่างละเอียดตามความเป็นจริง กล่าวถึงวัตถุประสงค์ 
ลักษณะการเก็บรวบรวมข้อมูล และวิธีรายงานผลการวิจัยให้ผู้วิจัยทราบว่าจะไม่มีการระบุชื่อของผู้ให้
ข้อมูลเป็นรายบุคคล และข้อมูลที่ได้จะไม่มีการน ามาเปรียบเทียบกับโรงเรียนอ่ืน จากนั้นจึงขอความ
ร่วมมือให้ผู้บริหารสถานศึกษาพาไปแนะน าตัวกับครูผู้สอนวิ ชาประวัติศาสตร์ไทย ระดับชั้น
ประถมศึกษาปีที ่5 
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3.3 การเตรียมตัวสู่ภาคสนาม 

 เมื่อได้รับอนุญาตจากผู้บริหารสถานศึกษาแล้ว ผู้วิจัยได้มีการเตรียมตัวเพ่ือปฏิบัติงานใน
ภาคสนาม ตามล าดับขั้นดังนี้ 
1. ก าหนดขอบเขตของข้อมูลที่ต้องการเก็บ 
 ข้อมูลที่ผู้วิจัยต้องท าการเก็บรวมรวบ ได้แก่ 

1.1 ข้อมูลเกี่ยวกับโรงเรียน แบ่งเป็น 
  - ข้อมูลทางด้านกายภาพ เช่น ที่ตั้ง สังคมบริบท จ านวนอาคารเรียน จ านวน
ห้องเรียน  
  - ข้อมูลด้านนโยบายการสอนและการส่งเสริมการสอน 
 1.2 ข้อมูลเกี่ยวกับบุคคล แบ่งเป็น 
  - ข้อมูลเกี่ยวกับผู้บริหารสถานศึกษา 

- ข้อมูลเกี่ยวกับครผูู้สอนวิชาประวัติศาสตร์ไทย ระดับประถมศึกษาปีที่ 5 
- ข้อมูลเกี่ยวกับผู้เรียน ระดับประถมศึกษาปีที่ 5 
- ข้อมูลเกี่ยวกับหน่วยงานที่มีส่วนเกี่ยวข้องกับโรงเรียน 

 1.3 ข้อมูลการจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ 
  - ด้านการใช้หลักสูตรเพ่ือการจัดการเรียนรู้  

- ด้านการจัดกิจกรรมและการใช้สื่อจัดการเรียนรู้  
- ด้านความพร้อมของครูผู้สอน  
- ด้านการวัดและประเมินผลการจัดเรียนรู้  
- ด้านผู้เรียน   

2. ก าหนดกลุ่มตัวอย่างศึกษา 
 ส าหรับกลุ่มตัวอย่างในการวิจัยครั้งนี้ แบ่งออกเป็น 4 กลุ่ม จากการเลือกแบบเจาะจง 
(Purposive Sampling)  ดังนี้ 

2.1 ผู้บริหารสถานศึกษาจ านวน 3 คน จาก 3 โรงเรียน 
2.2 ครผูู้สอนวิชาประวัติศาสตร์ไทย ระดับประถมศึกษาปีที่ 5 จ านวน 3 คนจาก 3 โรงเรียน 
2.3 ผู้เรียน ระดับประถมศึกษาปีที่ 5 จ านวน 9 คนจาก 3 โรงเรียน 
2.4 หน่วยงานที่มีส่วนเกี่ยวข้องกับโรงเรียน จ านวน 2 คนจาก 2 หน่วยงาน 
รวมทั้งสิ้นจ านวน 17 คน 

3. ก าหนดวิธีการเก็บรวมรวมข้อมูล 



 
 
 
 

 

61 

 ผู้วิจัยได้ก าหนดวิธีการเก็บรวบรวมข้อมูล ซึ่งมีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 
 1) การบันทึกภาคสนาม (Field Note) ใช้บันทึกรายละเอียดด้านกายภาพของโรงเรียน สิ่งที่
น่าสนใจ ขณะที่ผู้วิจัยสัมภาษณ์ และการสังเกตการจัดการเรียนรู้ 
 2) การสัมภาษณ์แบบไม่เป็นทางการ (Informal Interview) ใช้กับกลุ่มตัวอย่างที่ศึกษาทุก
กลุ่ม ได้แก่ ผู้บริหารสถานศึกษา ครูผู้สอนวิชาประวัติศาสตร์ไทย ระดับประถมศึกษาปีที่ 5 ผู้เรียน
ระดับประถมศึกษาปีที่ 5 และหน่วยงานที่มีส่วนเกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้ 
 3) การสังเกต ใช้กับห้องเรียนที่เป็นกลุ่มตัวอย่าง โรงเรียนละ 1 ห้องเรียนจากการเลือกอย่าง
เจาะจง (purposive sampling) 
4. ก าหนดเครื่องมือ สร้างเครื่องมือ และเตรียมอุปกรณ์ส าหรับการวิจัย 
 1) เครื่องมือการวิจัย ได้แก่ แบบสัมภาษณ์ และแบบบันทึกการสังเกต 
 - แบบสัมภาษณ์ แบ่งเป็น 4 ชุดด้วยกัน ได้แก่ แบบสัมภาษณ์ผู้บริหารสถานศึกษา แบบ
สัมภาษณ์ครูผู้สอน แบบสัมภาษณ์ผู้เรียน และแบบสัมภาษณ์หน่วยงานที่มีส่วนเกี่ยวข้อง ซึ่งจะ
ประกอบไปด้วยรายละเอียด เช่น ข้อมูลทั่วไปของผู้ให้สัมภาษณ์ ทัศนะหรือความคิดเห็นเกี่ยวกับวิชา
ประวัติศาสตร์ไทย การจัดการเรียนรู้ 

- แบบบันทึกการสังเกต ประกอบไปด้วยเรื่องท่ีจัดการเรียนรู้ ช่วงเวลาที่จัดการเรียนรู้ จ านวน
ผู้เรียน กิจกรรมการจัดการเรียนรู้  พฤติกรรมของผู้เรียน ปัญหาที่พบในห้องเรียน แนวทางการ
แก้ปัญหา 

2) การสร้างเครื่องมือวิจัย ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 
2.1) ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับตามหลักการจัดการเรียนรู้ตามหลักสูตรแกนกลาง

การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 เพ่ือน ามาเป็นกรอบในการสร้างเครื่องมือการสร้างเครื่องมือ
ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่ แบบสัมภาษณ์ แบบสังเกต  

2.2) สร้างเครื่องมือตามรูปแบบและวัตถุประสงค์ของการวิจัย โดยระบุสิ่งที่ต้องการ
ศึกษาจัดเรียงเป็นหมวดหมู่ตามความเหมาะสม 

 2.3) น าเครื่องมือที่สร้างให้อาจารย์ที่ปรึกษาตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาและ
ความเหมาะสมของภาษาที่ใช้ 

2.4) น าเครื่องมือมาปรับปรุงให้ถูกต้องตามค าแนะน าของอาจารย์ที่ปรึกษา และ
น าไปให้อาจารย์ที่ปรึกษาตรวจสอบความถูกต้องอีกครั้ง 



 
 
 
 

 

62 

2.5) น าเครื่องมือที่ได้ผ่านการตรวจสอบจากอาจารย์ที่ปรึกษาไปทดลองสัมภาษณ์
กับเพ่ือนนิสิตจ านวน 3 คน และผู้เรียนระดับประถมศึกษาปีที่ 5 จ านวน 3 คน เพ่ือดูความเข้าใจใน
การใช้ภาษา และเป็นการฝึกซ้อมการสัมภาษณ์ก่อนที่จะลงไปเก็บข้อมูลในสนามจริง  

3) อุปกรณ์ส าหรับการวิจัย ได้แก่ 
- แบบบันทึกการสัมภาษณ์ แบบบันทึกการสังเกต สมุดบันทึก และเครื่องเขียน 
- อุปกรณ์อ่ืนๆ เช่น เครื่องบันทึกเสียง กล้องถ่ายรูป 

5. การศึกษาน าร่อง  
ผู้วิจัยได้ท าการศึกษาน าร่อง เพ่ือตรวจสอบความเป็นไปได้ และปัญหาที่คาดว่าจะพบในการ

ท าวิจัยครั้งนี้ โดยการสืบค้นข้อมูลทั่วไปของโรงเรียนจากทางเว็บไซต์ ติดต่อประสานไปยังผู้บริหาร
สถานศึกษา เพ่ือขอความร่วมมือ และสอบถามข้อมูลครูประวัติศาสตร์ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 

เมื่อทราบข้อมูลครูประวัติศาสตร์ ผู้วิจัยได้พูดคุยถึงตารางการปฏิบัติงานของครูผู้สอนและ
ความสะดวกในการขอเข้าเก็บข้อมูล ท าให้ทราบปัญหาว่าครูไม่สามารถจัดการเรียนรู้ได้ตามแผนการ
เรียนรู้ที่ก าหนดไว้ เนื่องจากมีกิจกรรมของโรงเรียน เมื่อทราบปัญหาผู้วิจัยจึงได้วางแผนเก็บข้อมูล
เพ่ือให้ทันตามระยะเวลาที่ก าหนด 
6. การสร้างความคุ้นเคย (Rapport) 

เมื่อผู้วิจัยได้นัดหมายกับครูประวัติศาสตร์แล้ว ผู้วิจัยได้เดินทางไปศึกษาเส้นทางเพ่ือค านวณ
ระยะเวลาในการเดินทาง และศึกษาสภาพสิ่งแวดล้อมในบริเวณโรงเรียน รวมถึงศึกษาสภาพลักษณะ
โดยรวมของผู้เรียน จากนั้นได้ให้ครูประวัติศาสตร์ช่วยคัดเลือกผู้เรียนจ านวน 3 คน เพ่ือเป็นกลุ่ม
ตัวอย่างในการเก็บข้อมูล เมื่อทราบกลุ่มตัวอย่างผู้เรียนแล้ว ผู้วิจัยได้พยายามสร้างความคุ้นเคยสร้าง
ความเป็นกันเองกับผู้เรียน 
7. การก าหนดบทบาทผู้วิจัย 

การเข้าสู่สนามวิจัย ผู้วิจัยเข้าสู่สนามอย่างเปิดเผยว่าเป็นเพียงผู้เข้ามาศึกษา จึงปฏิบัติตน
ตามปกติ การสนทนาเป็นการใช้ภาษากึ่งทางการ ส าหรับการสังเกตการเรียนรู้เป็นการสังเกตแบบมี
ส่วนร่วม (Participant Observation) โดยผู้วิจัยเข้าร่วมท ากิจกรรมเสมือนเป็นสมาชิกกับกลุ่ม
ครูผู้สอนและผู้เรียนวางตัวในลักษณะเป็นพ่ี คอยให้ค าแนะน าและความช่วยเหลือเท่าที่ท าได้ ท าให้
ได้รับประสบการณ์จริงและได้สังเกตกิจกรรมต่างๆ ไปพร้อมๆ กัน 
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3.4 การศึกษาภาคสนาม 

 ผู้วิจัยได้วางแผนการเก็บรวบรวมข้อมูลก่อนลงภาคสนาม เพ่ือให้การเก็บข้อมูลมีช่วงเวลาที่
แน่นอนและเป็นระบบ ทั้งนี้ช่วงเวลาในการเก็บข้อมูลอาจเปลี่ยนแปลงได้หากมีสถานการณ์หรือปัจจัย
ที่เปลี่ยนแปลง เช่น วันหยุดราชการ การท ากิจกรรมของโรงเรียน เป็นต้น รายละเอียดก าหนดการมี
ดังนี้ 

เดือนกันยายน 2559 ส่งจดหมายขอความร่วมมือเพ่ือขอความอนุเคราะห์ใน
การเก็บรวบรวมข้อมูลไปยังกลุ่มตัวอย่างด้วยตนเอง 

เดือนตุลาคม 2559 ติดต่อเพ่ือนัดหมายวันแนะน าตัว / สัมภาษณ์หน่วยงานที่
เกี่ยวข้อง 

เดือนพฤศจิกายน 2559 ลงภาคสนามโรงเรียน ก 

เดือนธันวาคม 2559 ลงภาคสนามโรงเรียน ข 

เดือนมกราคม 2560 ลงภาคสนามโรงเรียน ค 

 

3.5 การจัดกระท าข้อมูล 

 ผู้วิจัยท าการตรวจสอบข้อมูลและวิเคราะห์ข้อมูล โดยมีรายละเอียดในแต่ละกระบวนการ 
ดังนี้ 
1. การตรวจสอบข้อมูล 

ข้อมูลเชิงคุณภาพที่ผู้วิจัยได้รับจากการสัมภาษณ์และการสังเกตการจัดการเรียนรู้ตลอด
ระยะเวลา 4 เดือนนั้น เป็นข้อมูลที่ผู้วิจัยเก็บข้อมูลด้วยตนเองซ้ าหลายครั้ง เพ่ือให้ได้ข้อมูลที่แท้จริง
มากที่สุด นอกจากนี้ผู้วิจัยต้องท าการตรวจสอบข้อมูลที่ได้มาเพ่ือยืนยันความน่าเชื่อถือ และความ
เที่ยงตรง ด้วยวิธีการตรวจสอบ (Triangulation) โดยมีรายละเอียด ดังนี้ 

1.1 ด้านแหล่งที่มาด้านข้อมูล (Data Triangulation) 
1.2 ด้านวิธีการเก็บรวบรวมข้อมูล (Methodological Triangulation) 

2. การวิเคราะห์ข้อมูล (Data Analysis) 
 การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยเชิงคุณภาพ ใช้วิธีการเก็บรวมรวบข้อมูลโดยการสัมภาษณ์ และ
การสังเกต ซึ่งผู้วิจัยใช้วิธีวิเคราะห์ ดังต่อไปนี้ 



 
 
 
 

 

64 

2.1 การวิเคราะห์ข้อมูลแบบอุปนัย (Analytic Induction) 
 ท าได้โดยการตีความและสร้างข้อสรุปข้อมูลจากสิ่งที่เป็นรูปธรรม หรือปรากฏการณ์ที่
มองเห็น จากการรวบรวมได้มาในสนามวิจัย เมื่อผู้วิจัยได้น าข้อมูลมาวิเคราะห์ มองหาข้อเท็จจริง 
ความคล้ายคลึง หรือความแตกต่าง จากข้อมูลย่อยๆ ในส่วนต่างๆ เป็นสมมุติฐานชั่วคราว จากนั้นจึง
ตรวจสอบและรวบรวมข้อมูลเพิ่มเติมเพ่ือให้สามารถยืนยันสมมุติฐาน และสร้างข้อสรุปใหญ่ขึ้นได้ 
 

2.2 การวิเคราะห์เนื้อหา (Content Analysis) 
ในการศึกษาครั้งนี้ผู้วิจัยใช้ระเบียบวิธีวิจัยเชิงคุณภาพ (qualitative research) ผู้วิจัยมีการ

คัดเลือก จ าแนกข้อมูล และจัดระเบียบข้อมูลให้เป็นระบบ โดยพิจารณาประเด็นหลักที่พบในข้อมูล
ทั้งหมด แล้วจึงน าประเด็นหลักมาแบ่งเป็นประเด็นย่อย เปรียบเทียบและวิเคราะห์ข้อมูล ทั้งนี้ใน
ระหว่างด าเนินการสัมภาษณ์ ผู้วิจัยได้ด าเนินการสะท้อน (Reflecting) ในแต่ละขั้นตอนควบคู่ไปกับ
การด าเนินการวิจัย 
 

3.6 ความน่าเชื่อถือของงานวิจัย 

การวิจัยเรื่องการศึกษาการจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 
กรณีศึกษา: โรงเรียนสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา เป็น
งานวิจัยเชิงคุณภาพ ซึ่งมีความน่าเชื่อของงานวิจัยดังต่อไปนี้ 

ความเชื่อถือได้ (Credibility) 
1. การวิจัยครั้งนี้เปนการท าวิจัยในสภาพธรรมชาติ (Naturalistic approach) เก็บข้อมูลโดย

สังเกตการณ์จากสภาพการจัดการเรียนรู้ที่เกิดขึ้นจริง ไม่มีการจัดกระท าให้แตกต่างจากการปฏิบัติ
ทั่วไปที่เคยเป็น  

2. การสร้างเครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่ แบบสัมภาษณ์ แบบสังเกต ผู้วิจัยสร้าง
ขึ้นตามแนวคิดขององค์ประกอบการจัดการเรียนรู้ 5 ด้านได้แก่ 1) ด้านการใช้หลักสูตรเพื่อการจัดการ
เรียนรู้ 2) การจัดกิจกรรมและการใช้สื่อการเรียนรู้ 3) ความพร้อมของครูผู้สอน 4)  การวัดและ
ประเมินผลการเรียนรู้ 5) ด้านผู้เรียน เพ่ือไห้ได้มาซึ่งข้อมูลในการตอบวัตถุประสงค์ของการวิจัยได้
อย่างถูกต้องตรงประเด็น 

3. ผู้วิจัยได้ท าการเก็บข้อมูลโดยติดตามสังเกตอย่างต่อเนื่อง (Persistent  Observation) 
เป็นระยะเวลาประมาณ 4 เดือน แบ่งเวลาในการวิจัยเป็น 2 ช่วงคือ ช่วงศึกษาน าร่องและสร้าง
ความคุ้นเคย และช่วงการเก็บข้อมูลจริง ในระยะเวลาช่วงแรกผู้วิจัยได้มีการสร้างสัมพันธภาพกับกลุ่ม
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ตัวอย่างผู้ให้ข้อมูล ให้เกียรติและความเคารพ ท าให้เกิดความไว้วางใจซึ่งกันและกัน และยินยอมที่จะ
ให้ข้อมูลหรือประสบการณ์ตามความเป็นจริง ส าหรับระยะเวลาการเก็บข้อมูลจริง ผู้วิจัยได้ลงพ้ืนที่
เป็นระยะเวลานานพอท าให้ผู้วิจัยให้ความส าคัญทุกๆ รายละเอียดของสิ่งที่ก าลังศึกษา  เข้าใจสภาพ
การจัดการเรียนรู้ของแต่ละโรงเรียน และสามารถสร้างข้อสรุปเกี่ยวกับข้อมูลได้ตรงกับสภาพจริง 
 

4. การตรวจสอบข้อมูล (Triangulation) 
4.1 ด้านแหล่งที่มาด้านข้อมูล (Data Triangulation) 
ข้อมูลที่ได้จากการวิจัยครั้งนี้มาจากบุคคลทั้งหมด 4 กลุ่ม ได้แก่ ผู้บริหารสถานศึกษา ครู

ประวัติศาสตร์ระดับประถมศึกษาปีที่ 5 ผู้เรียนระดับประถมศึกษาปีที่ 5 และหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง 
เพ่ือตรวจสอบความน่าเชื่อถือของข้อมูลในกรณีที่ว่ากลุ่มผู้ให้ข้อมูลเปลี่ยนไป จะได้ข้อมูลที่ตรงกัน
หรือไม่ ท าให้ผู้วิจัยได้ข้อมูลที่มีความน่าเชื่อถือมากยิ่งข้ึน 

4.2 ด้านวิธีการเก็บรวบรวมข้อมูล (Methodological Triangulation) 
ผู้วิจัยได้เก็บรวบรวมข้อมูลด้วยวิธีการสัมภาษณ์ สังเกต และศึกษางานเอกสาร ท าให้ได้

ข้อมูลจากหลายวิธีการ และสามารถตรวจสอบความเหมือนหรือแตกต่างของข้อมูลในประเด็นที่มี
ความใกล้เคียงกันได้ หลังจากนั้นผู้วิจัยจึงน าไปสร้างข้อสรุป 

การถ่ายโอนผลการวิจัย (Transferability) 
ผู้วิจัยได้มีการอธิบายการเลือกพ้ืนที่วิจัย การเลือกกลุ่มอย่าง วิธีด าเนินการวิจัย และเครื่องมือ

ที่ใช้อย่างละเอียด เพ่ือให้ผู้อ่านเข้าใจขั้นตอนการด าเนินการอย่างชัดเจน รวมถึงการน าเสนอ
ผลการวิจัย ผู้วิจัยได้พรรณนาถึงสภาพทั่วไปของสิ่งที่ศึกษา และตัดบทสนทนาที่ได้จากการสัมภาษณ์
ประกอบการเขียนพรรณนา ซึ่งท าให้ผู้ที่สนใจสามารถทราบแนวทางอันอาจท าให้เกิดการถ่ายโอนผล
วิจัยไปสู่บริบทอ่ืนๆ ที่คล้ายคลึงกันได้ 
 
3.7 การน าเสนอข้อมูล (Presentation) 

 การศึกษาการจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5: กรณีศึกษา
โรงเรียนสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาจังหวัดพระนครศรีอยุธยา ผู้วิจัยน าเสนอผล
การวิเคราะห์ข้อมูลตามจุดประสงค์วิจัยที่ตั้งไว้ ด้วยวิธีการพรรณนา และภาพประกอบที่เก่ียวข้อง 
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บทที่ 4 

ผลวิเคราะห์ข้อมูล 

 
 การศึกษาการจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ไทยชั้นประถมศึกษาปีที่  5 : 

กรณีศึกษาโรงเรียนสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา เป็น
การศึกษาสภาพและปัญหาการจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ไทย ในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5  
ทั้งหมด 5 ด้าน ได้แก่ 1) ด้านการใช้หลักสูตรเพ่ือการจัดการเรียนรู้ 2) ด้านการจัดกิจกรรมและการใช้
สื่อจัดการเรียนรู้ 3) ด้านความพร้อมของครูผู้สอน 4) ด้านการวัดและประเมินผลการจัดเรียนรู้ และ 
5) ด้านผู้เรียน  เพ่ือน าเสนอแนวทางการปรับปรุงแก้ไขปัญหาและการพัฒนาการจัดการเรียนรู้วิชา
ประวัติศาสตร์ไทยระดับประถมศึกษา ผู้วิจัยเก็บรวบรวมข้อมูลจากการศึกษาเอกสาร การสังเกตการ
สอน และการสัมภาษณ์ ส าหรับผลการวิเคราะห์ข้อมูลถูกน าเสนอ ออกเป็น 2 ตอน ดังนี้ 

ตอนที่ 1  สภาพและปัญหาการจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ไทย 
ตอนที่ 2 แนวทางการปรับปรุงแก้ไขปัญหาและการพัฒนาการจัดการเรียนรู้วิชา

ประวัติศาสตร์ไทยระดับประถมศึกษา 
 
ตอนที่ 1  สภาพและปัญหาการจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ไทย 

 จากการศึกษาสภาพและปัญหาการจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ไทย โดยการสังเกตการ
สอนวิชาประวัติศาสตร์ไทย ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 และการสัมภาษณ์ข้อมูลจากบุคคลที่มีความ
เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้ ได้แก่ ผู้บริหารสถานศึกษา ครูผู้สอนวิชาประวัติศาสตร์ไทย และผู้เรียน 
จากโรงเรียน ก โรงเรียน ข และโรงเรียน ค หน่วยงานที่เกี่ยวข้อง ได้ผลการศึกษาและวิเคราะห์ข้อมูล
แบ่งเป็น 5 ด้าน ดังมีรายละเอียด ดังนี้ 

 
1. ด้านการใช้หลักสูตรเพื่อการเรียนรู้ 

 การจัดการศึกษาเพ่ือให้ผู้เรียนทั่วประเทศได้พัฒนาศักยภาพบรรลุลักษณะตามที่หวังคาดหวัง
ของสังคม และมีคุณภาพอย่างเท่าเทียมกันนั้น จ าเป็นต้องมีหลักสูตรเป็นมาตรฐานทางการศึกษา และ
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เป็นแนวทางให้การจัดการศึกษาด าเนินไปในทิศทางเดียวกัน  ซึ่งจากการเก็บรวบรวมข้อมูลโดยวิธีการ
สัมภาษณ์ผู้บริหารสถานศึกษา ครูประวัติศาสตร์ และหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง พบว่า 

1.1 สภาพการใช้หลักสูตรเพื่อการเรียนรู้ 
1.1.1 โรงเรียน ก  

จากการสัมภาษณ์และสัมภาษณ์ พบว่า ในการจัดท าหลักสูตรสถานศึกษาและการออกแบบ
แผนการเรียนรู้นั้น โรงเรียนได้จัดท าหลักสูตรสถานศึกษายึดตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น
พ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ที่กระทรวงศึกษาธิการเป็นผู้ก าหนด  ซึ่งได้มีการระบุสาระ มาตรฐานการ
เรียนรู้ ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้ แบ่งตามระดับชั้นตั้งแต่ประถมศึกษาจนถึงระดับมัธยมศึกษา 
อย่างไรก็ตามแม้ว่าหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 จะยังไม่มีฉบับแก้ไข
เพ่ิมเติมหลังการประกาศใช้หลักสูตรฉบับนี้มาเกือบ 10 ปี แต่ทางโรงเรียนได้มีการปรับหลักสูตร
สถานศึกษาของตนทุกปี เพ่ือให้ได้หลักสูตรที่ทันสมัย และเหมาะสมกับสังคมบริบทท่ีเปลี่ยนแปลง  

ส าหรับจุดเน้นของทางโรงเรียนในช่วงระยะที่ผ่านมา เป็นเรื่องของ “Innovation School” 
กล่าวคือ โรงเรียน ก ซึ่งเป็นโรงเรียนขนาดใหญ่ มีความพร้อมในปัจจัยหลายด้าน ทั้งครูผู้สอน สื่อการ
เรียนรู้ และทุนสนับสนุน ต้องการพัฒนาโรงเรียนของตนให้เป็นต้นแบบในด้านการใช้เทคโนโลยีเพ่ือ
การจัดการเรียนรู้ จึงได้ได้ปรับปรุงหลักสูตรโดยเพ่ิมเรื่องของนวัตกรรมที่เกี่ยวกับเทคโนโลยีเข้าไปใน
แต่ละสาระการเรียนรู้ ซึ่งการก าหนดเนื้อหาและการออกแบบภาระงานของผู้ เรียนจะมีความ
เกี่ยวเนื่องสัมพันธ์กัน  

“หลักสูตรเราปรับทุกปีนะ ปรับให้ตามบริบทสังคม อย่างตอนนี้เราจะท า
เป็น Innovation School  เราก็ต้องมีการปรับใหม่ และน าเทคโนโลยีเหล่านี้ลงไปใช้
ในวิชาต่างๆ” 

                                        (ผู้บริหารสถานศึกษา ก, โรงเรียน ก) 
นอกจากการเรื่องเทคโนโลยีที่เป็นจุดเน้นของทางโรงเรียนแล้ว อีกสิ่งส าคัญในการก าหนด

หลักสูตรของทางโรงเรียน คือเรื่องของ “Theme”  ซึ่งทางผู้บริการสถานศึกษาได้เล็งเห็นว่าการ
เรียนรู้ของผู้เรียนควรมีหัวข้อใหญ่เป็นหลัก จากนั้นในแต่ละสาระการเรียนรู้ ควรจัดการเรียนรู้ให้มี
ความสัมพันธ์กับหัวข้อหลัก เพ่ือให้การเรียนรู้ไปในทิศทางเดียวกัน และเป็นการเน้นย้ าความรู้ของ
ผู้เรียนในหัวข้อหลักให้มีความกว้างและลึก  ยกตัวอย่าง การจัดการเรียนรู้ ซึ่งจะน าศาสนสถาน คือ 
“วัด” มาเป็นหัวข้อหลัก (Theme) โดยออกแบบให้แต่ละวิชามีความเชื่อมโยงกับเรื่องราวของวัดหมด  
กล่าวคือ ในชั่วโมงประวัติศาสตร์จะพาผู้เรียนไปยังสถานที่จริง และให้ความรู้เรื่องราวความเป็นมา ใน
ชั่วโมงคณิตศาสตร์ ครูจะให้ผู้เรียนดูรูปทรงการสร้างวัด การคาดคะเนสัดส่วน มุมในการสร้าง  หรือใน
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ชั่วโมงภาษาไทย จะเป็นการแต่งกลอนสุภาพเกี่ยวกับประวัติของวัด ทั้งนี้ การที่ผู้เรียนจะแต่งกลอนได้
นั้น นอกจากความรู้เรื่องฉันทลักษณ์แล้ว ยังต้องมีความรู้เกี่ยวกับวัดอีกด้วย  ซึ่งการจัดการเรียนรู้ใน
ลักษณะบูรณาการเช่นนี้ นอกจากผู้เรียนได้เรียนรู้แบบเชื่อมโยงรอบด้านแล้ว ตัวผู้สอนเองก็จะได้
เรียนรู้ไปพร้อมกัน ดังบทสัมภาษณ์ต่อไปนี้ 

“ การสอนเป็น theme  นอกจากเด็กจะรู้ในเรื่องนั้นอย่างลงลึก เด็กยังได้
เริ่มต้นเรียนรู้จากสิ่งใกล้ตัว และเมื่อรู้เรื่องนั้นดีแล้ว มันต่อยอดได้ ค่อยๆ เพ่ิม
รายละเอียดเพ่ิมเรื่องราวขยายออกไป เช่น การต่อยอดท าเป็นโครงการหนังสั้น ซึ่ง
ครูเองก็จะได้พัฒนาตนเอง จากการไปหาความรู้เพิ่มเติมมาสอนเด็ก ” 

                                 (ผู้บริหารสถานศึกษา ก, โรงเรียน ก) 
 “ยกตัวอย่างหัวข้อเรื่อง “วัด”  เพราะอันนี้ใกล้ตัวและเห็นได้ชัดที่สุด 

โรงเรียนเราติดกับวัด ถ้าจะให้มาสอนโดยบอกหรือเล่า เด็กไม่อินกับเราหรอก เรา
ต้องค่อยๆ ซึมซับผ่านกิจกรรมวิชาต่างๆ ... อย่างวิชาประวัติศาสตร์อันนี้มันได้อยู่
แล้ว แทรกประวัติวัดเข้าไป แต่วิชาอ่ืนล่ะ.. สมมุติชั่วโมงภาษาไทยเรียนแต่งกลอน 8 
แทนที่จะให้เด็กแต่งเรื่องความสวยงาม ก็ให้เด็กแต่งเกี่ยวกับวัดสิ เด็กก็ได้ความรู้
เรื่องการแต่งกลอน รู้จักหาค ามาแต่งให้มันสัมผัส ซึ่งการที่จะแต่งได้นั้นแปลว่าเด็กก็
ต้องมีความรู้เรื่องราวเกี่ยวกับวัด  แบบนี้สิดี ไม่เหนื่อยกับเด็กด้วย เรียนเรื่องวัดมาก็
แต่งเก่ียวกับวัด” 

(ครู ก, โรงเรียน ก) 
 ในส่วนของความเป็นท้องถิ่น โรงเรียนได้เพ่ิมเรื่องของ “ความเป็นอยุธยา” ซึ่งเป็นข้อก าหนด

จากส านักเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา ให้ทุกโรงเรียนเพ่ิมเนื้อหาความ
เป็นอยุธยาเข้าไปในหลักสูตรด้วย เนื่องจากต้องการให้เยาวชนในจังหวัดได้รู้จักเรื่องราวของตนเอง 
อันจะน ามาซึ่งความภูมิใจ และความรู้สึกเป็นหนึ่งเดียว บวกกับทางโรงเรียน ก มีพ้ืนที่ติดกับวัดเก่าแก่
ที่มีความส าคัญทางประวัติศาสตร์ของจังหวัด จึงส่งผลให้ทางโรงเรียน ก ให้ความส าคัญกับเรื่องนี้เป็น
อย่างมาก โดยน าความเป็นอยุธยาเพ่ิมในวิสัยทัศน์ของโรงเรียน เพ่ือเป็นการเน้นและกระตุ้นให้
บุคลากรทุกคนเห็นความส าคัญ และน าไปสู่การปฏิบัติในการจัดการเรียนรู้ ดั งเห็นได้จากการศึกษา
เอกสารของโรงเรียนที่พบว่าวิสัยทัศน์ของโรงเรียนคือ “มุ่งจัดการศึกษาให้ผู้เรียนมีคุณธรรม จริยธรรม 
มีคุณภาพชีวิตที่ดีและมีคุณภาพตามมาตรฐานสากล ผู้เรียนมีความสามารถด้านดนตรี กีฬา ภาษาและ
อาชีพ เพ่ือก้าวสู่ประชาคมอาเซียนบนพ้ืนฐานประชาธิปไตย มีวิถีชีวิตตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียง มีจิตส านึกในความเป็นไทยภาคภูมิใจในความเป็นอยุธยา” และจากข้อความด้านล่างนี้ 
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“ทุกโรงเรียนต้องอิงตามหลักสูตรแกนกลางอยู่แล้ว ส่วนเรื่องความเป็นอยุธ
ยา โรงเรียนเราเอามาใส่ไว้ในวิสัยทัศน์โรงเรียนด้วยเลย มันจะได้เห็นชัด แล้วเราก็จะ
กระจายเป็นนโยบายต่างๆ ให้มันเล็กลงๆ ที่นี้มันก็จะน าไปปฏิบัติได้ง่าย” 

                                           (ผู้บริหารสถานศึกษา ก, โรงเรียน ก) 
1.1.2 โรงเรียน ข  

จากการสัมภาษณ์ พบว่า ทางโรงเรียนได้ใช้หลักสูตรตามที่กระทรวงศึกษาธิการเป็นผู้ก าหนด  
คือ  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 มาเป็นหลักในการก าหนดหลักสูตร
สถานศึกษาเพ่ือออกแบบแผนการเรียนรู้  จากนั้นจะเป็นหน้าที่ของครูประจ าวิชาสังคมศึกษาในการ
ออกแบบการจัดการเรียนรู้ให้กับผู้เรียน ทั้งนี้จะต้องด าเนินการให้เรียบร้อยก่อนเปิดภาคการศึกษา 
และมีการน ามาพิจารณาในการประชุมกลุ่มสาระสังคมศึกษาของโรงเรียน เพ่ือให้ครูท่านอ่ืนร่วมกัน
วิเคราะห์ถึงความเป็นไปได้ในการจัดการเรียนรู้ รวมถึงการเพ่ิมเติมหรือลดทอนในบางส่วน ให้ได้ซึ่ง
แผนการเรียนรู้ที่สอดคล้อง และครอบคลุม ดังบทสัมภาษณ์ด้านล่าง 

“ระหว่างปิดภาคเรียน ครูต้องกลับไปท าการบ้าน  ไปดูว่าการจัดการเรียนรู้
ที่ผ่านมาดีหรือยัง แล้วจะปรับปรุงอย่างไรในเทอมหน้า  ซึ่งมันต้องสอดคล้องกับ
หลักสูตรแกนกลาง เราจึงต้องให้ครูท าให้เสร็จก่อนเปิดเทอม จะได้มีเวลามานั่งคุยกัน 
มาช่วยกันดู ช่วยกันคิด” 

  (ผู้บริหารศึกษา ข, โรงเรียน ข) 
ซึ่งทั้งทางผู้บริหารสถานศึกษาและครูประวัติศาสตร์ต่างเห็นด้วยกับหลักสูตรแกนกลาง

การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 โดยให้ความเห็นว่า หลักสูตรมีการก าหนดโครงสร้างเวลา
เรียนขั้นต่ า และมีตัวชี้วัดที่ชัดเจน ท าให้ง่ายต่อการวัดผล  อีกทั้งโครงสร้างหลักสูตรมีความเหมาะสม
กับการเรียนรู้ของวัยผู้เรียน  

“โดยส่วนตัวมองว่าหลักสูตรตอนนี้ดีนะ มีความครบถ้วน เนื้อหามันจะปูพ้ืน
ให้มัธยม อย่างเรื่องที่เรียน ป.4 กับ ม.1 จะมีความคล้ายกัน ต่างกันแค่ความเข้มข้น
ความลึกของเนื้อหา เด็กได้เริ่มเรียนรู้จากเรื่องที่ง่ายก่อนแล้วค่อยเรียนยากขึ้น พอ
ระดับมัธยมเด็กจะพอมีพ้ืนความรู้อยู่บ้าง ท าให้การสอนของครูไปได้เร็ว ไม่ล าบากที่
ต้องสอนใหม่ทั้งหมด อีกอย่างตัวชี้วัดในหลักสูตรมีไม่มาก บางเรื่องเราสามารถสอน
ได้หลายตัวชี้วัด ท าให้เราจัดสรรเวลาสอนได้ง่าย ท าให้แม้ชั่วโมงเรียนหายไปก็
สามารถสอนได้ครบทันตามเวลา ไม่เป็นภาระเด็กที่ต้องกลับไปอ่านเอง”  

     (ครู ข, โรงเรียน ข) 
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การสอดแทรกความเป็นท้องถิ่น หรือ “ความเป็นอยุธยา” โรงเรียน ข ได้บูรณาการ 
สอดแทรกรวมเข้าในหลักสูตรแกนกลาง ไม่ได้จัดท าแยกขึ้นมาเป็นอีกหนึ่งหลักสูตร เนื่องจากเห็นว่า
เรื่องราวความเป็นอยุธยาสามารถสอนเพ่ิมเติมเป็นเกร็ดความรู้ในสาระการเรียนรู้ต่างๆ ได้ ซึ่งหาก
จัดท าเป็นหลักสูตรท้องถิ่นเพ่ิมข้ึนมา จะมีข้อจ ากัดในเรื่องของเวลาเรียน   

“การสอนแต่ละเรื่องมันบูรณาการได้อยู่แล้ว ตอนครูสอนเรื่องการก่อตั้ง
กรุงศรีอยุธยา ก็ไม่ได้เล่าแต่ประวัติศาสตร์ความเป็นมาอย่างเดียว ครูจะแทรก
เนื้อหาวิชาภูมิศาสตร์เข้าไปด้วยว่าพ้ืนที่ตรงบริเวณนี้มีลักษณะเป็นอย่างไร หรือ
ศิลปะการสร้างวัด สร้างพระพุทธรูปได้รับอิทธิพลมาจากชาติใด ครูก็เพ่ิมให้เด็กไป 
บางเรื่องมันเป็นภูมิปัญญาดั่งเดิม เป็นเกร็ดที่หนังสือเรียนไม่มี เช่น การสร้างวัด
สมัยก่อน เขาไม่ได้ใช้ปูนและเขาใช้อะไรแทน ถึงท าให้วัดมีอายุอยู่เป็นร้อยปีได้ถึง
ทุกวันนี้ ความรู้พวกนี้ครูได้มาจากการไปอบรมกับกรมศิลป์ บางเรื่องก็เป็นเรื่อง
ใหม่ส าหรับครู ครูจะเอามาเล่าในห้องเรียน ซึ่งมันท าให้เด็กสนใจอยากเรียนรู้ด้วย” 

     (ครู ข, โรงเรียน ข) 
1.1.3  โรงเรียน ค 

ส าหรับโรงเรียน ค นั้นได้ใช้หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 เป็น
หลักในการออกแบบการจัดการเรียนรู้เหมือนเช่นกับ โรงเรียน ก และ โรงเรียน ข แต่มีความแตกต่าง
บางประการในการน าไปใช้ กล่าวคือ ครูประวัติศาสตร์ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 มีหน้าที่สอนวิชา
ประวัติศาสตร์ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ด้วยเช่นกัน  ครูจึงสามารถเลือกปรับการน าหลักสูตรไปใช้จัดการ
เรียนรู้ให้เหมาะสมกับผู้เรียนได้  จากการสัมภาษณ์พบว่า ครูผู้สอนเลือกสอนเนื้อหาทั่วไป เพ่ือปู
ความรู้พื้นฐานทางประวัติศาสตร์ โดยสอนสาระการเรียนรู้ที่ตัวชี้วัดเป็นเนื้อหาที่มีจุดมุ่งหมายเน้นการ
อธิบายก่อน ซึ่งในกรณีที่ผู้เรียนบางรุ่นที่มีพ้ืนฐานไม่แม่นย าพอ ครูอาจสอนเนื้อหาตั้งแต่เริ่มต้นใหม่
ทั้งหมดอีกครั้ง ทั้งนี้แม้เป็นการเสียเวลาแต่จะส่งผลดีต่อผู้เรียนในระยะยาว  โดยการปูความรู้พื้นฐาน
ทางประวัติศาสตร์นั้น มีจุดประสงค์หลักเพ่ือต้องการให้ผู้เรียนเกิดทัศนคติที่ดีต่อวิชาประวัติศาสตร์ 
ดั งนั้ น ในระดับชั้ นประถมศึ กษาปีที่  5  เนื้ อหาที่ สอนนั้ นจึ ง ไม่ เน้ นรายละเ อียดมากนั ก  
แต่เน้นสร้างบรรยากาศการเรียนรู้ที่สนุกสนานและความเป็นกันเองในการเรียนแทน จากนั้นเมื่ อ
ผู้เรียนขึ้นระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 จึงสอนเนื้อหารวมทั้งหมด เน้นการคิดข้ันสูง การวิเคราะห์ และ
การน าไปใช้มากขึ้น อย่างไรก็ตามผู้เรียนยังคงได้เรียนเนื้อหาครบตามที่หลักสูตรแกนกลางการศึกษา  
ขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551ก าหนดไว้ ดังบทสัมภาษณ์ต่อไปนี้ 
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“ ครูจะสอนแบบ timeline สลับเอาตัวชี้วัดง่ายๆ มาสอนก่อน โดยในระดับ
ประถมศึกษาปีที่ 5 ครูจะสอนภาพรวม อยากให้เด็กชอบ สนใจที่จะอยากเรียนรู้ เห็น
ว่าประวัติศาสตร์มันเป็นเรื่องใกล้ตัวและมีความส าคัญกับเขา ถ้าเขาชอบแล้ว เราสอน
อะไรเขาก็จะให้ความร่วมมือ จะตั้งใจ และพอเลื่อนขึ้นประถมศึกษาปีที่ 6 ค่อยย ารวม
ทุกเรื่อง ซึ่งมันท าให้เรียนรู้ได้เร็ว ดีกว่าเลื่อนระดับขึ้นมาก็สอนๆ ไปเลย เขาก็จะได้แค่
ฟังไปเรื่อยๆ เพลินๆ ไม่เกิดประโยชน์ ” 

    (ครู ค, โรงเรียน ค) 
ในส่วนของเนื้อหาความเป็นอยุธยานั้น จากการสัมภาษณ์ พบว่า ทางโรงเรียนได้สอนรวมเข้า

กับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551  โดยเนื้อหาของความเป็นอยุธยาที่
กล่าวถึงความเป็นมา วัฒนธรรม และเศรษฐกิจของจังหวัด ซึ่งแต่ละโรงเรียนจะมีความแตกต่างตาม
พ้ืนที่ของโรงเรียน ในกรณีโรงเรียน ค ซึ่งตั้งอยู่ต่างอ าเภอค่อนข้างไกลจากตัวเมือง สภาพแวดล้อม
และบริเวณใกล้เคียงของโรงเรียนไม่ได้เป็นที่ตั้งของสถานที่ส าคัญทางประวัติศาสตร์หรือศาสนสถาน 
โรงเรียน ค จึงบูรณาการกับเรื่องราวโดยรวมของจังหวัด ดังบทสัมภาษณ์ว่า 

“โรงเรียนเราอยู่ต่างอ าเภอ และท้องถิ่นเราไม่ค่อยมีอะไร ครูจึงเอาความ
เป็นอยุธยามาสอนแทน เป็นเรื่องราวทั่วๆ ไปของจังหวัดนั้นแหละ อย่าไปคิดว่าเด็ก
อยุธยาต้องรู้เรื่องพวกนี้ เด็กเขาไม่รู้ เพราะส่วนมากเด็กโรงเรียนนี้เขาย้ายมาจาก
จังหวัดอ่ืน ตามพ่อแม่ที่เข้ามาท างาน จากอีสานบ้าง จากใต้บ้าง และพวกเขาก็ไม่
ค่อยได้ไปดูสถานที่จริงหรอก บางทีคนต่างจังหวัดยังรู้ดีกว่าเด็กพวกนี้อีก” 

(ผู้บริหารสถานศึกษา ค, โรงเรียน ค) 
1.1.4 หน่วยงานที่เกี่ยวข้อง 

เนื่องจากหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง ไม่ได้เป็นผู้น าหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2551 มาปฏิบัติโดยตรง เป็นเพียงผู้ตรวจสอบหรือผู้ที่มองจากภายนอกเท่านั้น จึงให้
ข้อมูลโดยผ่านการสัมภาษณ์ในส่วนของภาพรวมว่า โรงเรียนทุกโรงเรียนจ าเป็นต้องยึดหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 เป็นหลักเพ่ือให้เกิดความเป็นมาตรฐานเดียวกัน 
และมีความเสมอภาคเท่าเทียมกันในการจัดการเรียนรู้ให้แก่ผู้เรียนไม่ว่าจะเลือกเรียนโรงเรียนใดก็ตาม 
อีกทั้งยังสะดวกในการวัดประเมินผลจากส่วนกลางที่จะยึดหลักสูตรเป็นเกณฑ์ในการออกข้อสอบวัด
ประเมินผล ดังบทสัมภาษณ์ที่ว่า 
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“ครูท างานตรงนี้ ไม่ค่อยรู้เรื่องการน าไปใช้นะ แต่ทุกโรงเรียนก็ยึดหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 มันจ าเป็นต้องมีมาตรฐานแบบ
แผนเดียวกัน ไม่อย่างนั้นการศึกษามันไปคนละทิศคนละทาง” 

(หน่วยงาน ข) 
อีกหนึ่งเรื่องซึ่งทุกโรงเรียนจ าเป็นต้องเพ่ิมเติมเข้ากับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 

พุทธศักราช 2551 คือ “ความเป็นอยุธยา” ทั้งนี้สืบเนื่องจากทางจังหวัดมีความโดดเด่นในฐานะที่เป็น
ราชธานีเก่าที่มีประวัติศาสตร์อันยาวนานของประเทศไทย และได้รับยกย่องเป็นเมืองมรดกโลก อัน
เต็มไปด้วยโบราณสถานและโบราณวัตถุ  ท าให้ทางจังหวัดเล็งเห็นความส าคัญที่เยาวชนของจังหวัด
ควรรู้จักเรื่องราวความเป็นมาของจังหวัดตน เพ่ือน าไปสู่การสืบทอดเล่าต่อ ความภาคภูมิใจ และการ
น าความรู้ไปต่อยอดในเกิดมูลค่าทางเศรษฐศาสตร์การสร้างรายได้ต่อไป รวมถึงนโยบายของรัฐบาล
ปัจจุบันที่ได้มุ่งเน้นการปลูกฝังประวัติศาสตร์แก่เยาวชน ปัจจัยต่างๆ เหล่านี้ส่งผลให้โรงเรียนเกิดการ
ตื่นตัวยิ่งขึ้นจากเดิม ในการน าความเป็นอยุธยาและความเป็นท้องถิ่นมาบูรณาการในการจัดการเรียนรู้
ให้ผู้เรียน  ซึ่งทางจังหวัดได้เล็งเห็นถึงข้อจ ากัดทางด้านเวลา สถานที่ จึงไม่ได้มีการบังคับให้จัดท าเป็น
หลักสูตรท้องถิ่นแยกออกมาโดยเฉพาะ อย่างไรก็ตามทางโรงเรียนจ าเป็นต้องท ารายงานน าเสนอต่อ
ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาเพ่ือให้ท าการตรวจสอบร่องรอยการปฏิบัติจริง ดังบทสัมภาษณ์ด้านล่าง 

“ ทางจังหวัดเราเน้นมากในเรื่องความเป็นอยุธยา เราด าเนินการมาได้ระยะ
หนึ่งแล้ว และพอมีนโยบายรัฐที่ส่งเสริมประวัติศาสตร์ ยิ่งท าให้ทุกฝ่ายตื่นตัว และลง
มือท าเป็นรูปร่างชัดเจนมากขึ้น เป็นเรื่องที่ดี เพราะจังหวัดเรามีอะไรน่าสนใจเยอะ 
เป็นเมืองมรดกโลก เด็กควรรู้จักตัวตนของเขา เขาจะได้ภูมิใจและน าไปเผยแพร่ต่อ 
ซึ่งทางหน่วยงานเราก็จะมีการลงพ้ืนที่ไปดู และตรวจสอบการปฏิบัติด้วย” 

(หน่วยงาน ก) 
1.2 ปัญหาการใช้หลักสูตรเพ่ือการเรียนรู้ 

1.2.1 โรงเรียน ก 
จากการสัมภาษณ์ พบว่า สิ่งที่เป็นปัญหาส าหรับโรงเรียน ก นั่นคือ นโยบายของรัฐบาลที่มี

การเปลี่ยนแปลงบ่อยครั้งตามผู้มีอ านาจในแต่ละสมัยรัฐบาล ซึ่งอาจเกิดจากการต้องการสร้างผลงาน
ในสมัยรัฐบาลของตน ให้มีความโดดเด่น จึงเลือกสร้างนโยบายใหม่ แทนการสานต่อหรือปรับปรุง
นโยบายเก่าให้มีความต่อเนื่องและเห็นผลในระยะยาว ท าให้นโยบายที่ทางโรงเรียนเพ่ิงท าความเข้าใจ 
น าสิ่งที่เป็นนามธรรมไปสู่การปฏิบัติได้ไม่นาน ต้องถูกยกเลิก และต้องเริ่มต้นนับหนึ่งใหม่อีกครั้ง  
ดังบทสัมภาษณ์ต่อไปนี้ 



 
 
 
 

 

73 

“ นโยบายรัฐนี่มีผลอย่างมากเลย ยิ่งรัฐเปลี่ยนมากเปลี่ยนบ่อย โรงเรียนก็
ต้องเปลี่ยนบ่อยตาม มองว่ารัฐมาถูกทางแล้วที่เน้นเกี่ยวกับประวัติศาสตร์มากข้ึน แต่
การน าไปสู่การปฏิบัติอาจยังไม่ถูกทางเท่าไหร่” 
                                                        (ผู้บริหารสถานศึกษา ก, โรงเรียน ก) 
นอกจากนี้เนื้อหาที่บรรจุลงในหลักสูตรก็เป็นอีกปัญหาที่สร้างความหนักใจให้กับผู้สอน  

เนื่องจากมีเนื้อหาที่มากเกินความจ าเป็น และอาจยากเกินไปส าหรับวัยของผู้เรียน ส่งผลให้เรื่องที่
เรียนกลายเป็นเรื่องไกลตัว ยากท่ีจะเข้าใจหรือเชื่อมโยงได้ ครูผู้สอนจึงมักต้องใช้การจัดการเรียนรู้ด้วย
การบรรยาย หรือเล่าเรื่องเป็นส่วนใหญ่ เพ่ือให้สามารถสอนเนื้อหาได้ครบตามที่ก าหนด ซึ่งวิธีการ
จัดการเรียนรู้โดยวิธีที่มีการสื่อสารทางเดียว กล่าวคือครูเป็นผู้ถ่ายทอดความรู้เพียงผู้เดียว หรือเป็น
หลักในการด าเนินการเรียนการสอน ท าให้ผู้เรียนเกิดความเบื่อหน่ายได้ หากครูผู้สอนขาดเทคนิคการ
สอนที่น่าสนใจก็ยิ่งจะท าให้วิชาประวัติศาสตร์กลายเป็นเรื่องที่น่าเบื่อ เรียนแล้วเกิดความเครียดมาก
ยิ่งขึ้น  นอกจากนี้เนื้อหาที่บรรจุล้วนเป็นเนื้อหาที่เน้นการท่องจ า เพ่ือน าไปใช้ในการสอบมากกว่าการ
ใช้ในชีวิตจริง ผู้ เรียนในปัจจุบันจึงมักขาดทักษะในการคิดวิเคราะห์ ซึ่งขัดกับหลักการของ
ประวัติศาสตร์ที่ต้องการให้มีการวิเคราะห์ ตรวจสอบ และใช้วิจารณญาณก่อนการตัดสินใจ กล่าวได้
ว่า ปัญหาเรื่องเนื้อหาในหลักสูตรเป็นปัญหาที่ก่อให้เกิดปัญหาแบบลูกโซ่ตามมา ดังบทสัมภาษณ์ที่ว่า 

“ เนื้อหาที่เด็กต้องเรียนเยอะมาก เหมือนรัฐอยากให้เรียนอะไร เขาก็ใส่มา 
แล้วด้วยความที่เป็นวิชาสังคม เราต้องสอนเสริมเรื่องรอบตัว เหตุการณ์ปัจจุบัน  
ให้เด็กเขารู้จักเปรียบเทียบรู้เท่าทัน มันจึงเยอะไปหมด ไหนจะกิจกรรมอ่ืนๆ ถ้าสอน
ไม่ทันก็ต้องเน้นบรรยาย เอาให้เนื้อหาครบ ที่นี้เด็กก็เบื่อ ไม่อยากเรียน” 

  (ครู ก, โรงเรียน ก) 
1.2.2 โรงเรียน ข 

จากการสัมภาษณ์ พบว่า ทางด้านโรงเรียน ข ซึ่งมีความเห็นไปในทิศทางค่อนข้างเห็นด้วยกับ
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 พบปัญหาของหลักสูตรเพียงประเด็นเดียว 
คือ ต้องการให้ก าหนดขอบเขตความลึกของสาระการเรียนรู้ให้ชัดเจนมากยิ่งขึ้น ยกตัวอย่างเช่น สาระ
การเรียนรู้ที่ระบุให้ผู้เรียนสามารถอธิบาย “ภูมิปัญญาไทยสมัยอยุธยาโดยสังเขป เช่น ศิลปกรรม 
การค้า วรรณกรรม” ค าว่า “โดยสังเขป” ควรมีความลึกเพียงใดจึงเพียงพอกับผู้เรียน และศิลปกรรม 
การค้า วรรณกรรม ผู้เรียนควรเรียนเนื้อหาที่มีขอบข่ายเท่าใด เพราะบางครั้งการตีความของครูแต่ละ
คนต่างกัน  ส่งผลให้ผู้เรียนได้รับการจัดการเรียนรู้ที่ต่างกัน ดังบทสัมภาษณ์ว่า 
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“ ส่วนตัวเห็นด้วยกับหลักสูตร ดีแล้ว มีความเหมาะสม ติดอยู่ที่อยากให้เพ่ิม
ความชัดเจนในความลึกของเนื้อหาอีกสักนิด จะได้รู้ว่าเราควรสอนเด็กแค่ไหน เดี๋ยว
สอนไปลึกไม่พอกับที่ต้องการ เด็กท าข้อสอบไม่ได้อีก  ถ้าสอนลึกเกินก็สงสารเด็กต้อง
รับอะไรเข้าไปมากๆ เดี๋ยวจะกลายเป็นจ าอะไรไม่ได้เลย” 

     (ครู ข, โรงเรียน ข) 
1.2.3  โรงเรียน ค 

จากการสัมภาษณ์ พบว่า เสียงสะท้อนจากครูโรงเรียน ค ได้บอกถึงมุมมองทางด้านหลักสูตร
ว่า ต้องการให้หลักสูตรหรือนโยบายทางการศึกษามีความแน่นอน ไม่ควรปรับเปลี่ยนบ่อยครั้งใน
ระยะเวลาอันสั้น ดังที่เป็นอยู่ในขณะนี้ เพราะท าให้เกิดความล าบากในการท างาน เพราะในการ
เปลี่ยนแปลงแต่ละครั้งจากเบื้องบน ครูในฐานะผู้สอนก็จะต้องน าเอาค าสั่งเหล่านั้นมาสู่การปฏิบัติ นั่น
หมายถึงการที่ครูจะต้องศึกษาท าความเข้าใจหลักสูตรหรือนโยบายที่ก าหนดขึ้นใหม่ น าไปสู่การปรับ
การจัดการเรียนรู้ สื่อการสอน และการวัดผลประเมินผล และในการปรับแต่ละครั้ง ผลลัพธ์ที่ได้
ออกมาเมื่อน ามาสอนจริงก็อาจไม่เหมาะกับผู้เรียนในรุ่นนั้นๆ ท าให้ต้องมีการปรับใหม่หลายครั้ง 
เพ่ือให้ได้ผลเป็นที่น่าพอใจ ภาระงานของครูจึงเพ่ิมขึ้น  และดูเหมือนจะเป็นภาระที่ไม่จบสิ้น ดังบท
สัมภาษณ์ที่ว่า 

“คนก าหนดเขาไม่รู้ข้อมูลที่แท้จริง เขาอยากใส่อะไร อยากเปลี่ยนอะไรเขาก็
เปลี่ยน มันวุ่นวาย เขาไม่รู้หรอกว่าสิ่งที่เขาเขียนมา มันท าได้จริงไหม เพราะเขาไม่
เคยลงมาดูเด็ก ไม่เคยลงมาสอน เขาไม่รู้หรอกว่าปัญหาที่แท้จริงคืออะไร” 

(ครู ค, โรงเรียน ค) 
นอกจากปัญหาการเปลี่ยนแปลงหลักสูตรบ่อยครั้งแล้ว อีกหนึ่งปัญหาที่พบคือ การวัด

ประเมินผลจากส่วนกลางที่ใช้ข้อสอบยากเกินกว่าเนื้อหาที่ผู้เรียนได้เรียน ท าให้การจัดการรู้ตามสาระ
การเรียนที่ระบุในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 เพียงอย่างเดียว ไม่
เพียงพอในการท าข้อสอบ  การจัดการเรียนรู้จึงจ าเป็นต้องเสริมเนื้อหาเพ่ิมเติมเข้าไป รวมถึงทักษะ
การคิดวิเคราะห์ ซึ่งจากโครงสร้างเวลาเรียนที่ก าหนดให้เรียนวิชาประวัติศาสตร์เพียงสัปดาห์ละหนึ่ง
ชั่วโมงจึงไม่เพียงพอ ส่งผลให้บางครั้งผลการประเมินจึงไม่เป็นที่น่าพอใจนัก ดังที่ครู ค โรงเรียน ค 
กล่าวว่า“เอาตามตรงนะ เด็กไม่โง่ แต่เป็นที่ระบบไม่ดี” 

1.2.4 หน่วยงานที่เก่ียวข้อง 
 จากการสัมภาษณ์ พบว่า หน่วยงานที่เกี่ยวข้องระบุปัญหาการใช้หลักสูตรเพ่ือการเรียนรู้ว่า g
เป็นส่วนหนึ่งที่ท าให้ระบบการศึกษาพบปัญหา ทั้งนี้ส่วนหนึ่งเป็นผลมาจากนโยบายที่เปลี่ยนแปลงอยู่
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ตลอดเวลา รวมถึงครูขาดทักษะการคิดวิเคราะห์ ไม่สามารถจับประเด็นและวิเคราะห์สิ่งที่หลักสูตร
ระบุไว้ได้ ท าให้การน าไปใช้ไม่ตรงตามสิ่งที่หลักสูตรระบุไว้ เปรียบเหมือนการน าไปสู่การปฏิบัติที่
ผิดพลาดตั้งแต่ขั้นตอนแรก ท าให้ขั้นตอนต่อๆ ไปไม่ถูกต้องไปด้วย  
 ทั้งนี้ปัญหาการเปลี่ยนแปลงนโยบายได้ส่งผลต่อการท างานของครู ท าให้ครูไม่ได้ท างานอย่าง
ต่อเนื่อง เนื่องจากบ่อยครั้งมีการยกเลิกหลังจากที่ครูลงมือปฏิบัติไปได้ระยะหนึ่งก็ ท าให้กิจกรรมที่
ด าเนินอยู่หยุดชะงัก การท างานตามนโยบายครั้งต่อไป ครูจึงไม่กล้าท าโครงการใหญ่ๆ หรือท าอย่าง
จริงจัง ทั้งนี้รัฐบาลควรมีนโยบายที่แน่นอนเพ่ือเสริมสร้างความมั่นใจให้กับครู เพ่ือให้เดินหน้าต่อไป
อย่างไม่ติดขัด ดังบทสัมภาษณ์ที่ว่า 

“ ปัญหาอยู่เริ่มต้นแต่ครูวิเคราะห์ไม่ได้ ขาดทักษะการคิดวิเคราะห์อย่างมาก 
แต่จะโทษครูหมดก็ไม่ได้ มันเป็นผลมาจากนโยบายตามอารมณ์ ใครจะไปตามทัน 
ตอนนี้สิ่งที่ต้องการน่าจะเป็นนโยบายที่แน่นอน ที่จะสร้างความมั่นใจให้ก้าวเดินต่อไป 
ไม่ใช่เดินๆ หยุดๆ ถอยหลังบ้าง เราควรจริงจังได้แล้ว” 

(หน่วยงาน ก) 
2. ด้านการจัดกิจกรรมและการใช้สื่อจัดการเรียนรู้  

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้เป็นกระบวนการที่น าหลักสูตรสู่การปฏิบัติ ทั้งนี้การออกแบบการ
จัดการเรียนรู้  และการเลือกใช้สื่อส าหรับจัดการเรียนรู้นั้น ผู้สอนจ าเป็นต้องศึกษาหลักสูตร
สถานศึกษาอันยึดตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ให้เข้าใจถึง
มาตรฐาน ตัวชี้วัด สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ จากนั้นจึงพิจารณา
เลือกรูปแบบการจัดการเรียนรู้และสื่อ  การสอนให้มีความเหมาะสม เพ่ือให้ผู้เรียนบรรลุผลการเรียนรู้
ที่คาดหวัง ทั้งนี้ผู้วิจัยได้ด าเนินการเก็บข้อมูลผ่านการสังเกตการจัดการเรียนรู้ และการสัมภาษณ์
ครูผู้สอนวิชาประวัติศาสตร์ รวมถึงหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง ซึ่งมีส่วนในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้นอก
ชั้นเรียน พบว่า 

2.1 สภาพด้านการจัดกิจกรรมและการใช้สื่อจัดการเรียนรู้ 
2.1.1 โรงเรียน ก 

เนื่องจากโรงเรียน ก เป็นโรงเรียนขนาดใหญ่ เปิดรับนักเรียนตั้งแต่ระดับอนุบาลจนถึง
มัธยมศึกษา จากการสังเกตพบว่าสภาพแวดล้อมของโรงเรียนอยู่ท่ามกลางแหล่งเรียนรู้ทาง
ประวัติศาสตร์ที่ส าคัญ  รวมถึงโรงเรียนมีความพร้อมในหลายปัจจัย ท าให้โรงเรียนมีการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ที่โดดเด่น ทันสมัย และหลากหลาย สอดคล้องกับอัตลักษณ์ที่ก าหนดไว้ในเอกสารของ
โรงเรียนว่า “มีบรรยากาศและสิ่งแวดล้อมที่ตอบสนองในการเรียนการสอน มีการจัดตกแต่งภูมิทัศน์
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ให้สวยงาม มีความสะอาดเพ่ือให้นักเรียน  มีความสุขสดชื่นมีสุขภาพจิตดี อารมณ์แจ่มใส เมื่อเข้ามาสู่
ภายในบริเวณโรงเรียน” 

สิ่งที่ถือเป็นจุดเด่นของทางโรงเรียน ได้แก่ Innovation School  โดยทางโรงเรียนเล็งเห็นถึง
ความเปลี่ยนแปลงของสังคมปัจจุบันที่เน้นการใช้เทคโนโลยี เพ่ือให้การติดต่อสื่อสารใช้งานได้สะดวก
และกระจายถึงคนหมู่มากอย่างรวดเร็ว จึงน าประโยชน์ของเทคโนโลยีมาใช้ในการศึกษา เป็นการ
ลงทุนที่เกิดผลระยะยาว ท าให้เกิดความสะดวกในการจัดการเรียนรู้ และผู้เรียนเกิดความสนใจที่จะ
เรียนรู้สิ่งใหม่ อีกทั้งผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติจากการเรียนรู้แบบร่วมมือ ซึ่งผู้เรียนจะได้เรียนผสมผสาน
ทั้งการเรียนรู้ รูปแบบเดิมในห้องเรียนประจ าชั้นและบางชั่วโมงเรียนจะได้ย้ายมาเรียนห้องเรียน
เทคโนโลยี  จากการสังเกตพบว่าห้องเรียนใหม่ที่ได้รับการออกแบบให้ตอบสนองในด้านเทคโนโลยีนั้น 
เป็นห้องที่ต้องหมุนเวียนมาใช้บริการ หากวิชาใดต้องการใช้บริการในการจัดการเรียนรู้จึงต้องมีการจัด
ตารางและท าการจองล่วงหน้า ภายในห้องนั้นถูกออกแบบให้มีความโปร่ง มีแสงสว่างอย่างทั่วถึง 
อากาศถ่ายเทได้ดี จัดเป็นโต๊ะกลมพร้อมด้วยเก้าอ้ีที่ปรับหมุนได้ แบ่งเป็น 5 กลุ่ม กลุ่มละ 6 คน เพ่ือ
รองรับผู้เรียนประมาณ 30 คนต่อห้อง พร้อมด้วยโทรทัศน์ขนาดใหญ่ติดตั้งบริเวณหน้าห้องเรียน และ
กระดานด า ทั้งนี้ห้องเรียนมีพ้ืนที่กว้างพอที่จะให้ผู้เรียนเคลื่อนย้ายเพ่ือท ากิจกรรมต่างๆ ได้  ดังบท
สัมภาษณ์ต่อไปนี้ 

“โรงเรียนเราก าลังด าเนินงานเพ่ือเป็น Innovation School ซึ่งท ามาได้
ระยะหนึ่งแล้ว ยังมีบางส่วนที่ยังไม่เรียบร้อยก็ต้องค่อยๆ แก้ไป แต่น่าจะเรียบร้อยใน
อีก 1 – 2 ปีข้างหน้า” 

(ผู้บริหารสถานศึกษา ก, โรงเรียน ก) 
จากการสังเกตการสอนชั่วโมงประวัติศาสตร์ หน่วยการเรียนรู้บุคคลส าคัญในสมัยกรุงศรี

อยุธยา เรื่องชาวบ้านบางระจัน ซึ่งเป็นชั่วโมงที่มีการใช้ห้องเรียนเทคโนโลยี สังเกตเห็นได้ว่า ผู้เรียน
ตื่นตัวและมีความพร้อมในการเรียนอย่างมาก โดยผู้เรียนได้เดินแถวมาจากห้องประจ าชั้นของตน ตั้ง
แถวอย่างเป็นระเบียบ เดินไปยังห้องเรียนเทคโนโลยีและนั่งประจ ากลุ่มของตนเอง จากนั้นครูได้แจก
ไอแพดให้ผู้เรียน ปกติแล้วผู้เรียนจะได้ใช้ 2 คนต่อ 1 เครื่อง แต่ด้วยเหตุขัดข้องบางประการ ท าให้
ชั่วโมงเรียนนี้ได้รับกลุ่มละ 1 เครื่อง  ครูได้เริ่มต้นจัดการเรียนรู้โดยชี้แจงวัตถุประสงค์การเรียนรู้ 
กิจกรรมการเรียนรู้ และภาระงาน ซึ่งครูได้บรรจุลงในไอแพดทุกเครื่องไว้ล่วงหน้าอยู่ก่อนแล้ว ต่อมา
ผู้เรียนจะเป็นผู้เรียนรู้ด้วยตนเอง โดยครูเป็นผู้ก ากับและควบคุมการเข้าถึงเนื้อหาต่างๆ จากไอแพด
ของครู เริ่มจากการฟังเพลงและวิเคราะห์เหตุการณ์ท่ีเกิดขึ้นในเพลงผ่านการตอบค าถาม ไปสู่การสรุป
เนื้อหา เป็นแผนผังความคิดโดยใช้แอปพลิเคชัน “popplet tite” และก่อนจบชั่วโมงเรียนครูได้ให้
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ผู้เรียนดูตัวอย่างภาระงานประจ าหน่วยการเรียนคือ ท าการ์ตูนแอนิเมชัน ซึ่งสามารถบันทึกเสียงพูดลง
ไปได้โดยการใช้แอปพลิเคชัน “toontatic”  จะเห็นไดว้่ากระบวนการเรียนรู้และการท างานทั้งหมดได้
ท าผ่านไอแพดทั้งสิ้น 

ไม่เพียงแต่การส่งเสริมการเรียนรู้ผ่านเทคโนโลยีแล้ว ทางโรงเรียนยังได้ส่งเสริมให้ผู้เรียนมี
ทักษะทางด้านเทคโนโลยี ในเรื่องของการตัดต่อ จัดท าภาพยนตร์สั้น ผ่านการเข้าร่วมและประกวดใน
โครงการต่างๆ ของหน่วยงานเอกชน จนน ามาซึ่งชื่อเสียงและความเป็นผู้น าทางด้านเทคโนโลยี
การศึกษา ดังที่ได้สัมภาษณ์ ความว่า 

“อุปกรณ์และสื่อการเรียนรู้ ส่วนใหญ่เราได้มาจากการเข้าร่วมโครงการ
ทั้งนั้น ครูก็จะติดตามข่าวประชาสัมพันธ์หน่วยงานไหนมีโครงการอะไรน่าสนใจ และ
ผลักดันให้ครูส่งเสริมส่งเด็กไปร่วม ซึ่งเราส่งเสริมกันอย่างจริงจัง เราอยากให้เด็กเรา
ได้รางวัล อาจจะต้องเหนื่อยกันหน่อย” 

(ผู้บริหารสถานศึกษา ก, โรงเรียน ก) 
อย่างไรก็ตามการด าเนินงานในโครงการ Innovation School อยู่ในช่วงด าเนินการ ยังไม่

เรียบร้อยสมบูรณ์แบบ ท าให้พบปัญหาบางประการในการจัดการเรียนรู้ที่ทางโรงเรียนจะท าการ
ปรับปรุงและพัฒนาต่อไป  นอกจากนั้นทางโรงเรียนได้มีการจัดการเรียนรู้ผ่านการก าหนดหัวข้อหลัก 
(Theme) ในการเรียน น าไปสู่การกระจายไปยังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ย่อย ให้สอดคล้องกับ
เนื้อหาในสาระการเรียนรู้วิชาต่างๆ แล้วจึงต่อยอดไปสู่การสร้างโครงงานหรือภาพยนตร์สั้น 

จากการสังเกตการสอน พบว่า ในชั่วโมงปกติที่เรียนในห้องประจ าชั้น ส่วนมากครูจัดการ
เรียนรู้ด้วยการบรรยาย ประกอบกับการชมคลิปวิดีโอ การใช้รูปภาพ และการถามค าถาม เพ่ือให้การ
จัดการเรียนรู้ด าเนินไปอย่างรวดเร็ว สามารถถ่ายทอดเนื้อหาได้ครบตามตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้ที่
ก าหนด การเรียนรู้ในชั้นเรียนนั้นผู้เรียนจะไม่มีบทบาทมากนัก ต่างจากการจัดการเรียนรู้หรือกิจกรรม
นอกชั้นเรียนที่ผู้เรียนจะมีบทบาทในการด าเนินกิจกรรมมากกว่า เช่น การเข้าร่วม workshop กับ
สถาบันอยุธยาศึกษา ที่มีหัวข้อให้เข้าร่วมหลากหลายหมุนเวียนกันไป ซึ่งโรงเรียน ก ได้เข้าร่วม
กิจกรรมบ่อยครั้งจนสามารถเป็นโรงเรียนต้นแบบ และน าไปจัดการเรียนรู้ให้กับโรงเรียนขนาดเล็กได้ 
ดังที่ได้สัมภาษณ์ครูประวัติศาสตร์ ก ความว่า 

“ถ้านอกเหนือจากชั่วโมงที่ได้ใช้ห้องเรียนเทคโนโลยี การจัดการเรียนรู้ต้อง
ไปเร็วนิดหนึ่ง เพราะกิจกรรมเราเยอะมาก ไม่งั้นมันไม่ทัน ครูอาจเน้นบรรยายโดย 
ใช้ภาพประกอบ การถามค าถาม เข้ากลุ่มในภาระงานสั้นๆ” 
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“บางครั้งเราก็ติดต่อไปยังหน่วยงาน ข ให้เขามาจัดโครงการให้กับเรา..  
เข้าร่วมบ่อยนะ จนเขาต้องบอกให้เราพอก่อน ให้โรงเรียนอ่ืนบ้าง (หัวเราะ)” 

(ครู ก, โรงเรียน ก) 
ส าหรับการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ ผู้ เรียนได้ไปเรียนรู้ตามแหล่งการเรียนรู้ทาง

ประวัติศาสตร์ของจังหวัดบ่อยครั้ง เนื่องจากตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง ระดับชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5 เป็นเรื่องราวของอาณาจักรอยุธยา ท าให้สอดคล้องกับเรื่องราวหรือสถานที่ที่มีอยู่
ในท้องถิ่น ท าให้มีทั้งการไปทัศนศึกษาและการเข้าร่วมประกอบพิธีปฏิบัติกิจกรรมต่างๆ ที่ทางวัดและ
ทางโรงเรียนจัดขึ้น โดยทั่วไปครูจะเลือกพาผู้เรียนไปวัดในบริเวณในใกล้เคียงที่สามารถเดินไปได้ เพ่ือ
ความสะดวกและประหยัดเวลา 

“โรงเรียนเราติดกับวัด ดังนั้นพอวันส าคัญหรือวัดมีงานอะไร เราไปร่วมหมด
แทบทุกกิจกรรม อาจใช้เวลาสักครึ่งวันเช้า.. เข้าแถวท าอะไรเสร็จเรียบร้อย ครูก็จะ
พาเด็กเดินแถวไป วัดนี้เราไปบ่อย เพราะสะดวกติดกับโรงเรียนเลย ไม่ต้องเดินทาง 
ท าให้ควบคุมเด็กง่าย และวัดนี้มีประวัติความมาให้เรียนรู้เยอะ.. วัดอ่ืนเราก็ไปนะ 
สลับกัน บางปีไปวัดนี้แล้ว ปีหน้าเปลี่ยนวัด แต่บางครั้งเราจะเลือกพิจารณาพาเด็กไป
ยังวัดที่เขาให้การสนับสนุนทุนกับโรงเรียนเป็นอันดับแรก เพราะทางวัดช่วยเหลือ
สนับสนุนกิจกรรมของทางโรงเรียน เราก็ควรต้องให้ความร่วมมือกับกิจกรรมของทาง
วัดบ้าง” 

(ครู ก, โรงเรียน ก) 
ทางด้านหนังสือเรียนประวัติศาสตร์ที่เลือกใช้นั้น จากการสัมภาษณ์ครูประวัติศาสตร์ พบว่า

ครูเป็นผู้คัดเลือกหนังสือด้วยตนเอง พิจารณาความเหมาะสมของเนื้อหา เล่มที่ใช้ปัจจุบันคือหนังสือ
ของส านักพิมพ์ อตท.  โดยครู ก ให้เหตุผลว่า หนังสือเล่มนี้มีเนื้อหาที่พอดี ไม่มากจนเกินไป และ
เนื้อหาค่อนข้างตรงกับข้อสอบการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน  

“หนังสือนี้ครูเลือกเอง พิจารณาดูแล้วว่ามีความเหมาะสม โดยดูจาก
ข้อสอบ O – NET เป็นเกณฑ์ และเนื้อหาไม่เยอะเกินไป.. เปลี่ยนได้นะ ตามความ
เหมาะสม พยายามศึกษาดูทุกปีว่าจะเลือกใช้เล่มไหนดี แต่ก็ยังไม่เจอเล่มไหนถูกใจ
เท่าเล่มนี้” 

(ครู ก, โรงเรียน ก) 
ทั้งนี้ปัจจัยหนึ่งที่มีส่วนอย่างมากในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ต่างๆ ของโรงเรียน ก นั่นคือ  

ทุนสนับสนุน จากการสัมภาษณ์ผู้บริหารสถานศึกษาและครูประวัติศาสตร์ท าให้ทราบข้อมูลว่า 
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โรงเรียนได้รับการสนับสนุนในด้านเงินทุน สื่อการเรียนรู้จากวัดและหน่วยงานเอกชน  ส าหรับการ
สนับสนุนจากวัดนั้น เป็นผลมาจากโรงเรียนตั้งอยู่บริเวณใกล้เคียงกับวัด มีความสัมพันธ์อันดีและให้
ความร่วมมือในการจัดกิจกรรมวันส าคัญต่างๆ มาโดยตลอด ตัวอย่างเช่น งานวันวิสาขบูชา งาน
เข้าพรรษา หรืองานเฉลิมฉลองของทางวัด เป็นต้น ซึ่งทางเจ้าอาวาสวัด ได้สนับสนุนเงินทุนในการ
จัดซื้อสิ่งของ อุปกรณ์การเรียนรู้ต่างๆ ให้กับทางโรงเรียน โดยเฉพาะในโครงการ Innovation 
School ถือได้ว่าวัดเป็นส่วนส าคัญที่ท าให้โครงการนี้เป็นรูปธรรมขึ้นมาจากการจัดหาไอแพดให้กับ
ห้องเรียนเทคโนโลยี ทั้งยังสนับสนุนทุนการศึกษาแก่ผู้เรียนทุกคนในแต่ละปีการศึกษาอีกด้วย  ในส่วน
ของหน่วยงานเอกชนนั้น โรงเรียนได้รับการสนับสนุนผ่านการสมัครเข้าร่วมโครงการ ซึ่งต้องผ่าน
คัดเลือก แข่งขัน จนได้รับรางวัลเป็นสิ่งของ อุปกรณ์อิเล็กทรอนิกส์ รวมถึงการจัดอบรมการใช้งาน
อุปกรณ์เหล่านั้นเพ่ือประโยชน์ทางการศึกษา กระบวนการต่างๆ เพ่ือให้ได้มาซึ่งทุนสนับสนุน ส่งผลให้
บุคลากรทุกฝ่ายของโรงเรียนมีความกระตือรือร้นส าหรับการแข่งขัน ดังค าสัมภาษณ์ต่อไปนี้ 

“ทุนในการจัดการเรียนรู้หรือซื้ออุปกรณ์ต่างๆ ส่วนใหญ่มาจากหน่วยงาน
เอกชนและวัด ส าหรับหน่วยงานเอกชน เราไปเข้าร่วมประกวดโครงการและชนะ  
ได้รางวัลเป็นของบ้าง หรือเป็นการจัดอบรมบ้าง ส่วนวัดนี่สนับสนุนเราเป็นอย่างดี 
โครงการ Innovation School เกิดขึ้นได้ส่วนหนึ่งเพราะวัด โดยทางวัดช่วยจัดหาไอ
แพดมาให้ ท าให้เด็กได้เรียนสื่อที่ทันสมัย.. นอกจากนี้ทางวัดยังให้ทุนการศึกษากับ
เด็กของเราทุกปีการศึกษา 100% เด็กได้รับทุนหมด ยิ่งในสมัยก่อนครูจะได้ทุน
สนับสนุนการสอนด้วย” 

(ครู ก, โรงเรียน ก) 
กล่าวถึง “การแข่งขัน” นั้น จากการสัมภาษณ์ผู้บริหารสถานศึกษา ก ได้กล่าวว่า เป็นความ

ท้าทายและเป็นโอกาสที่โรงเรียนจะได้พัฒนาอย่างต่อเนื่อง เพ่ือให้ได้ชัยชนะท่ีมีรางวัลเป็นเดิมพันและ
เพ่ือรักษามาตรฐานในฐานะผู้ชนะเลิศ รวมถึงการเป็นโรงเรียนต้นแบบแก่โรงเรียนขนาดเล็กในจังหวัด  
ทัศนะของผู้บริหารการศึกษาที่ชื่นชอบการแข่งขัน  ท าให้ครูและผู้เรียนต่างต้องขวนขวายเรียนรู้และ
พัฒนาตนเองตลอดเวลาให้มีผลงานที่ดียิ่งขึ้น กรณีที่ครูท่านใดมีผลงานที่น่าสนใจ ครูท่านนั้นจะยิ่ง
ได้รับการสนับสนุนและได้รับความไว้วางใจให้เป็นผู้รับผิดชอบโครงการอื่นๆ มากขึ้น  

“ครู เป็นคนชอบการแข่งขัน สมัยนี้ เราต้องรู้จักหาโอกาสให้ตัวเอง  
ไม่อย่างนั้นเราตามคนอ่ืนเขาไม่ทัน ครูถึงส่งเด็กเข้าประกวดเข้าโครงการ เด็กจะได้
เปิดโลกกว้างได้พัฒนาตนเอง มันท าให้ครูต้อง activeพัฒนาตนเองไปด้วย” 

(ผู้บริหารสถานศึกษา ก, โรงเรียน ก) 
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2.1.2 โรงเรียน ข 
จากการสังเกต การจัดกิจกรรมการเรียนรู้และสัมภาษณ์ครูโรงเรียน ข พบว่า โดยส่วนใหญ่ครู

จัดการเรียนรู้ด้วยการวิธีการบรรยาย การนิรนัย การอภิปรายกลุ่มย่อย และการใช้กรณีตัวอย่าง 
ตลอดการสอนครูได้น าเทคนิคการสอนต่างๆ เข้ามาใช้  เช่น การเทคนิคการสอนโดยการตั้งค าถาม 
หรือการตั้งข้อสังเกตเพ่ือจุดประเด็นให้ผู้เรียนคิดตาม โดยครูได้พยายามเพ่ิมเติมเกร็ดความรู้ของ
จังหวัด  อย่างไรก็ตามแม้ว่าผู้เรียนเป็นคนในพ้ืนที่ แต่ส่วนมากผู้เรียนไม่สามารถตอบค าถามได้ถูกต้อง 
ครูจึงพยายามเน้นย้ าให้ผู้เรียนเห็นถึงความส าคัญที่คนในท้องถิ่น ควรรู้จักความเป็นมาและตัวตนของ
จังหวัดตนเอง นอกจากนี้ครูได้ใช้เทคนิคการจัดกลุ่มที่แตกต่างกันไปให้แต่ละครั้ง เพ่ือให้ผู้เรียนได้มี
โอกาสร่วมกลุ่มกับเพ่ือนร่วมห้องอย่างทั่วถึง  ในบางวันอาจจับกลุ่มโดยใช้เลขที่ บางวันใช้วันเกิดใน
การแบ่งกลุ่ม รวมถึงให้ความสนใจกับรายละเอียดเล็กน้อยอย่างการชื่นชมผู้เรียน ท าให้ชั้นเรียนมี
บรรยากาศการเรียนรู้เชิงบวก ทั้งนี้ครูเน้นการใช้สื่อในการจัดการเรียนรู้ ซึ่งส่วนมากครู ข ได้รับสื่อ
เหล่านี้มาจากการเข้าร่วมอบรมกับหน่วยงานต่างๆ อาจเป็นรูปภาพ แผนที่ หรือเพลง สื่อที่นิยมใช้
ส่วนมาก ได้แก่ รูปภาพ แผนที่ และเพลง หรือกรณีที่สามารถหาของจริงได้ ครูจะน าของจริงมาสอน 
เพ่ือให้ผู้เรียนได้สัมผัสสิ่งที่เป็นรูปธรรม 

“ครูพยายามท าทุกอย่างให้เด็กจับต้องได้มากที่สุด อย่างน้อยที่สุดให้เด็กได้
เห็นภาพก็ยังดี จะได้เห็นผ่านตา จินตนาการได้ มันยังดีกว่าการเล่าไปเฉยๆ ครูเชื่อ
ว่าเด็กจะเรียนรู้ได้ดีกว่า”  

(ครู ข, โรงเรียน ข) 
ยกตัวอย่าง ชั่วโมงการสอนเรื่องการก่อตั้งอาณาจักรอยุธยา เป็นชั่วโมงแรกของภาค

การศึกษาปลาย จากการสังเกต พบว่า ครูน าเข้าสู่บทเรียนด้วยการกล่าวถึงการไปทัศนศึกษาที่จัดขึ้น
ช่วงปลายภาคการศึกษาต้น ทบทวนความรู้จากการไปเยี่ยมชมโบราณสถานครั้งก่อน โดยชี้แจ้งผู้เรียน
ให้ทราบว่าความรู้ที่ได้รับนั้น สามารถเชื่อมโยงกับเนื้อหาที่ก าลังจะได้เรียน เริ่มจากเปิดเพลงเก่าเล่า
ต านานให้ผู้เรียนฟังและจินตนาการถึงเหตุการณ์ที่เกิดขึ้น แล้วร่วมกันวิเคราะห์เนื้อหาของเพลง 
ระหว่างนั้นครูได้ถามเกร็ดความรู้เพ่ิมเติม เช่น อนุสาวรีย์พระเจ้าอู่ทองอยู่ที่ไหน และอนุสาวรีย์หัน
หน้าไปทางทิศใด  ต่อมาครูเข้าสู่ขั้นตอนการสอนโดยแสดงแผนที่จังหวัด แนะน าสถานที่ส าคัญ แล้วจึง
แบ่งกลุ่มผู้เรียนตามวันเกิดให้แต่ละกลุ่มร่วมกันศึกษาใบงานและตอบค าถาม หลังจากนั้นจึงออกมา
สรุปให้เพ่ือนกลุ่มอ่ืนฟังหน้าชั้นเรียน ในขั้นตอนการสรุปบทเรียนครูได้เฉลยใบงาน พร้อมทั้งกล่าวชื่น
ชมผู้ที่สามารถท าคะแนนได้ดีและให้ก าลังใจส าหรับผู้ที่ท าคะแนนไม่ผ่านเกณฑ์ แล้วจึงสรุปเนื้อหาโดย
เชื่อมโยงกับค าขวัญจังหวัด ซึ่งมีติดอยู่ที่ผนังห้องเรียน นอกจากนั้นได้แสดงตัวอย่างหนังสือและ
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แนะน าหนังสือใหม่ในหมวดวิชาสังคมศึกษาให้ผู้เรียนที่สนใจสามารถมาขอยืมอ่านเพ่ิมเติมได้จาก
ครูผู้สอน  

สิ่งหนึ่งที่ผู้วิจัยพบในการสังเกตการจัดการเรียนรู้ คือ ไม่มีการใช้หนังสือเรียนในระหว่างการ
จัดการเรียนรู้ หรือหากจะใช้หนังสือเรียนจะใช้เพียงแค่ตอนท้ายของชั่วโมงในการสรุปสาระส าคัญ
เท่านั้น โดยส่วนใหญ่ผู้เรียนจะเรียนรู้ผ่านกิจกรรม หรือใบงาน และกลับไปทบทวนเนื้อหาในหนังสือ
อีกครั้งด้วยตนเอง  

ส าหรับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้นอกสถานที่อย่างการทัศนศึกษา  จากการสัมภาษณ์พบว่า 
โรงเรียนได้จัดขึ้นในทุกปีการศึกษา โดยพิจารณาคัดเลือกสถานที่ที่มีเกี่ยวข้องกับเนื้อหาของผู้เรียน 
โดยปกติการจัดทัศนศึกษาแต่ละครั้งมักพาผู้ เรียนไปทั้งหมด 3 วัดด้วยกัน ได้แก่ วัดพุทไธศวรรย์ วัด
ใหญ่ชัยมงคล และวัดหน้าพระเมรุ  ซึ่งอาจมีการเปลี่ยนแปลงสถานที่ได้ตามความเหมาะสม ทั้งนี้ครูได้
ประสานงานเจ้าหน้าที่กรมศิลปากรของทางจังหวัดล่วงหน้า  ท าให้ได้รับความร่วมมือในการอ านวย
ความสะดวกและการบรรยายให้ความรู้ในแต่ละฐานกิจกรรมท่ีครูจัดขึ้นที่วัด ดังบทสัมภาษณ์ด้านล่าง 

 “ครูรู้ว่าพาไปทัศนศึกษาเนี่ย เด็กจ าไม่ได้หรอก พออีกเทอมกลับมาถามว่า
ไปมาได้อะไรบ้าง เขาลืมหมดแล้ว แต่เราอยากให้เขาเห็นของจริง.. เด็กเขาพอมี
ความรู้เกี่ยวกับถิ่นที่อยู่ ถามอะไรอยู่ตรงไหนเขารู้ แต่บางทีเขาไม่ค่อยได้ไป ยิ่งถ้าไกล
จากบริเวณท่ีเขาอยู่นะ บางทีเขาก็แทบไม่รู้ แม้ว่าเป็นคนอยุธยาก็เถอะ.. ครูพาไปมาก
สุด 3 วัดพอแล้ว ไปเยอะใช่ว่าจะได้ความรู้เยอะนะ เดี๋ยวขึ้นเดี๋ยวลงรถกับแดดร้อนๆ 
เด็กจะเหนื่อย ครูก็เหนื่อยคุมแถวเด็ก แถมไปแล้วได้ดูที่ละนิดละหน่อย สุดท้ายสับสน
จ าสลับกันตีกันไปหมด ครูเลยตัดสินใจเอาน้อยหน่อยดีกว่า เน้นว่าแต่ละที่ครูไปจัด
ฐานกิจกรรมให้เขาท าแทน อย่างไปวัดพุธไธศวรรย์ ฐานกิจกรรมก็เป็นเรื่องของ
สถาปัตยกรรมศิลปะการสร้างวัด ครูจะพยายามดึงสิ่งที่เด่นของแต่ละวัดมา.. และโชค
ดีมาก ครูมีคนรู้จักตั้งแต่สมัยไปอบรมเขาท างานที่กรมศิลป์ เขาให้ความช่วยเหลือดี
มาก เวลาครูพาเด็กไปจะโทรศัพท์ไปบอกเขาล่วงหน้า เขาจะเตรียมวิทยาการมา
บรรยายให้ สิ่งที่เขาบรรยายนี่ละเอียดมาก เพราะเขาท างานกรมศิลป์ เขารู้เรื่องต่างๆ 
ดี รู้ลึก บางอย่างที่ไม่เคยรู้จากการอ่านหนังสือ ครูก็ได้ความรู้ไปกับเด็กด้วย บางทีครู
เห็นโรงเรียนอ่ืนพาเด็กมาดูเฉยๆ เหมือนมาเที่ยวเอางบมาใช้ให้หมดๆ ไปยังเสียดาย
แทน เด็กควรได้อะไรมากกว่านี้ แต่พวกเขาไม่ท ากัน” 

(ครู ข, โรงเรียน ข) 
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2.1.3  โรงเรียน ค 
การจัดการเรียนรู้ของโรงเรียน ค นั้น จากการสังเกตการสอน พบว่า ส่วนมากจัดการเรียนรู้

ด้วยวิธีการบรรยายแบบเล่าเรื่อง ด้วยเหตุผลที่ว่าต้องการสอนให้ได้เนื้อหามากในเวลาจ ากัด แต่ทว่า
บรรยากาศการเรียนรู้นั้นเต็มไปด้วยความสนุกสนาน ผู้เรียนให้ความสนใจบทเรียน กระตือรือร้นและ
กล้าตอบค าถาม แสดงความคิดเห็นของตนอย่างเต็มที่ ทั้งนี้เป็นผลมาจากครูประวัติศาสตร์เป็นครูที่รัก
และเห็นคุณค่าวิชาประวัติศาสตร์ มีการศึกษาค้นคว้าความรู้ทั่วไปจากสื่อต่างๆเพ่ิมเติมจากหนังสือ
เรียน การสร้างบรรยากาศการเรียนรู้ให้เต็มไปด้วยความอบอุ่น เป็นกันเองและเข้าอกเข้าใจ   
 ในชั่วโมงเรียนครูเริ่มต้นการจัดการเรียนรู้ด้วยการถามค าถาม ทบทวนความรู้เดิมที่ได้เรียน
จากชั่วโมงก่อนหน้า ต่อมาจึงพูดถึงหัวข้อที่ผู้เรียนจะได้เรียนในวันนี้ โดยยังไม่กล่าวถึงรายละเอียด
หรือเปิดหนังสือ จากนั้นครูยกตัวอย่างหรือเล่าเรื่องราวสิ่งที่อยู่ใกล้ตัวให้ผู้เรียนเห็นภาพ แล้วจึง
กล่าวถึงรายละเอียดในหนังสือเรียน สรุปสาระส าคัญให้ผู้เรียนบันทึกลงสมุด และตอบค าถามส่งท้าย
ชั่วโมง  ยกตัวอย่างชั่วโมงการสอนเรื่อง “อิทธิพลของอารยธรรมอินเดียและจีนที่มีผลต่อไทยสมัย
อยุธยา” ครูผู้สอนให้ผู้เรียนยกตัวอย่างสิ่งที่คิดว่ามาจากต่างชาติ และสังเกตสิ่งที่อยู่รอบโรงเรียนว่า
พบเห็นสิ่งใดหรือไม่ ซึ่งผู้เรียนไม่สามารถตอบได้ ครูจึงให้ผู้เรียนสังเกตออกไปนอกหน้าต่างซึ่งจะพบ
ศาลเจ้าอยู่ โดยแนะน าให้รู้จักสนใจสิ่งที่อยู่รอบตัว เนื่องจากทุกอย่างมีที่มาที่ไป และมีผลต่อการ
ด าเนินชีวิตของเรา หลังจากนั้นให้ยกตัวอย่างสิ่งที่เป็นวัฒนธรรมมาจากชนชาติจีน ส าหรับค าถามท้าย
ชั่วโมงนั้น เป็นค าถามเพียง 4 ข้อ เพื่อเป็นการวัดความจ า ความเข้าใจและการคิดวิเคราะห์  
 ส าหรับห้องเรียนโรงเรียน ค เป็นห้องลักษณะสี่เหลี่ยมผืนผ้าในแนวลึก ประกอบด้วยโต๊ะเรียน
ประมาณ 7 แถวแนวนอนท าให้ที่นั่งของผู้เรียนค่อนข้างติดกัน  ด้วยพื้นที่ที่ค่อนข้างจ ากัดเมื่อเทียบกับ
จ านวนผู้เรียนนับ 50 คน ผู้เรียนจึงนั่งกันอย่างแออัด ไม่สามารถเคลื่อนย้ายเพ่ือท ากิจกรรมได้ หรือ
แม้แต่การที่ครูต้องการเดินไปยังโต๊ะผู้เรียนยังเป็นไปด้วยความล าบาก ผู้เรียนที่นั่งด้านหน้าห้องจึงนั่ง
ระยะประชิดกระดาน ในขณะที่ผู้ที่นั่งหลังห้องนั่งระยะไกลจากกระดานมากเช่นกัน ภายในห้องเรียน
ประกอบด้วยพัดลมเพดานตามมุมต่างๆ จ านวน 4 ตัว อากาศจึงถ่ายเทไม่สะดวก อย่างไรก็ตาม 
ห้องเรียนได้มีเครื่องฉายภาพ 3 มิติ ท าให้สามารถแสดงภาพหรือเนื้อหาที่ก าลังเรียนไปยังจอภาพได้มี
ขนาดใหญ่ ช่วยให้ผู้เรียนสามารถมองเห็นอย่างท่ัวถึง 
 สิ่งที่ต่างจากโรงเรียนอ่ืนอย่างเห็นได้ชัด คือ ผู้เรียนโรงเรียน ค ไม่มีหนังสือเรียนวิชา
ประวัติศาสตร์ มีเพียงหนังสือของครูเล่มเดียว เนื่องจากหนังสือที่ครูประวัติศาสตร์พิจารณาว่ามีความ
เหมาะสมนั้น ไม่สามารถหาซื้อได้ตามจ านวนผู้เรียน จึงจ าเป็นต้องแก้ปัญหาด้วยการให้ผู้เรียน เรียน
จากการจดบันทึกเนื้อหาที่ส าคัญและตอบค าถามลงสมุด  อย่างไรก็ตามผู้เรียนสามารถค้นคว้า  
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หาความรู้เพิ่มเติมได้ด้วยตนเองที่ห้องสมุด ซึ่งผู้บริหารสถานศึกษาได้จัดสรรหนังสือเล่มใหม่เพ่ิมเข้ามา
ทุกภาคการศึกษา 
 ในส่วนของการจัดการเรียนรู้นอกสถานที่ โรงเรียน ค ได้พาผู้เรียนไปยังแหล่งการเรียนรู้ใน
จังหวัด เช่นเดียวกับโรงเรียน ก และโรงเรียน ข ในบางครั้งได้พาผู้เรียนไปยังแหล่งเรียนรู้จังหวัด
ใกล้เคียง เช่น พิพิธภัณฑ์ จังหวัดปทุมธานี ทั้งนี้ได้พิจารณาถึงความสอดคล้องกับเนื้อหาที่เรียน รวมถึง
เรื่องความสะดวกในการเดินทางไปยังสถานที่ต่างๆ เป็นหลัก 

“ครูชอบพาเด็กไปพิพิธภัณฑ์ มันมีการจัดแสดงอะไรให้พวกเขาได้เห็นเยอะดี 
และเรื่องพวกนี้เป็นความรู้เฉพาะเรื่องที่หาอ่านยาก แต่พิพิธภัณฑ์จังหวัดเราเกือบทุก
ที่มันไม่ค่อยน่าพาไป เพราะเงียบมาก ไม่มีการปรับปรุงหรือท าอะไรบางอย่างให้ดึงดูด 
บางทีพาไปอุทยานประวัติศาสตร์พอไปถึงไม่มีคนบรรยาย ครูเลยพาไปพิพิธภัณฑ์
จังหวัดใกล้ๆ แทน พอดีครูมีคนรู้จักท างานที่นั่น เขาจึงช่วยอ านวยความสะดวกให้
เป็นอย่างด”ี 

(ครู ค, โรงเรียน ค) 
2.1.4 หน่วยงานที่เกี่ยวข้อง 

การส่งเสริมและพัฒนาการจัดการเรียนการรู้วิชาประวัติศาสตร์ เป็นสิ่งที่ทางจังหวัด
พระนครศรีอยุธยาให้ความส าคัญเป็นอย่างมาก แสดงให้เห็นจากวิสัยทัศน์ของทางจังหวัดที่ได้ก าหนด
ว่า “อยุธยานครประวัติศาสตร์ น่าเที่ยว น่าอยู่ ก้าวสู่สากล”  และหนึ่งในเป้าประสงค์รวมของจังหวัด
ได้แสดงจุดเน้นด้านประวัติศาสตร์เช่นกัน คือ “เป็นเมืองประวัติศาสตร์ที่น่าท่องเที่ยวระดับสากล” 
ท าให้หน่วยงานที่เกี่ยวข้องจัดท าโครงการต่างๆ เพ่ือให้ความรู้แก่บุคลากรทางการศึกษาและผู้เรียน 
ดังนี้ 

1) หน่วยงาน ก 
หน่วยงาน ก เป็นหน่วยงานที่เกี่ยวกับข้องสถานศึกษาโดยตรง จึงเป็นหน่วยงานที่มี

ความส าคัญและมีอิทธิพลต่อการด าเนินการจัดการเรียนรู้เป็นอย่างมาก จากการสัมภาษณ์พบว่า ทาง
หน่วยงาน ก ได้ก าหนดให้สถาบันการศึกษาทุกสถาบันเห็นความส าคัญของความเป็นท้องถิ่น  
ผ่านการสอดแทรก“ความเป็นอยุธยา” ในกลุ่มสาระการเรียนรู้ทั้ง 8 กลุ่มสาระ ซึ่งเนื้อหาความเป็น
อยุธยาเกี่ยวข้องกับความเป็นมา วัฒนธรรม และเศรษฐกิจของจังหวัด กล่าวได้ว่าเป็นภารกิจประจ า
จังหวัดที่มีการด าเนินการอย่างจริงจังและเป็นรูปธรรมชัดเจน เริ่มจากมีการด าเนินการในระดับ
โรงเรียนที่ต้องมีการจัดท าเป็นรายงาน หรือโครงงานประจ าปี เสนอต่อส านักเขตพ้ืนที่การศึกษา
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ประถมศึกษา ซึ่งในบางครั้งศึกษานิเทศก์มีการลงพ้ืนที่ไปตรวจสอบร่องรอยการปฏิบัติจริงที่โรงเรียน
อีกด้วย ดังข้อความต่อไปนี้ 

“ทุกโรงเรียนต้องท าหรือถ้าโรงเรียนไหนอยากท าเป็นหลักสูตรแยกก็ได้  
แต่ต้องมีความเป็นอยุธยา จังหวัดเราขึ้นชื่อในฐานะเมืองประวัติศาสตร์ ดังนั้นเด็ก
ต้องรู้จักประวัติและภูมิใจในจังหวัดตัวเอง.. ยิ่งตอนนี้รัฐฯ ส่งเสริมด้านประวัติศาสตร์ 
เรายิ่งต้องด าเนินการเข้มข้นข้ึน ชัดเจนขึ้น” 

(หน่วยงาน ก) 
อีกหนึ่งโครงการ คือ โครงการ Best Practice  ซึ่งทางหน่วยงานจัดขึ้นปีละหนึ่งครั้ง   

โดยก าหนดให้แต่ละโรงเรียนจัดท าโครงการในรายวิชาประวัติศาสตร์ หน้าที่พลเมือง และค่านิยม  
12 ประการอย่างละ 1 โครงการ เพ่ือส่งเข้าประกวดชิงรางวัล พิจารณาจากรูปเล่มการน าเสนอ
โครงการ อีกท้ังมีการลงพ้ืนที่เพ่ือไปตรวจสอบการปฏิบัติจริง ส าหรับโครงการนี้ทางหน่วยงานได้ริเริ่ม
มาระยะหนึ่ง และปัจจุบันได้มีการรื้อฟ้ืน ปรับปรุงโครงการขึ้นอีกครั้ง เพ่ือตอบสนองต่อนโยบายของ
รัฐบาลปัจจุบัน 

“ โครงการนี้เราท าทุกปี โรงเรียนจะได้บูรณาการวิชาเหล่านี้กับสิ่งที่เขามีใน
ชุมชน บางโรงเรียนท าดีมากน่าสนใจ เช่นท าเรื่องตามรอยพระเจ้าตากเขาให้เด็ กไป
ชุมชนไปดูพื้นท่ี ซึ่งเรื่องพวกนี้ไม่มีในหนังสือเรียน หน่วยงานเราตามลงไปดูด้วย ” 

(หน่วยงาน ก) 
2) หน่วยงาน ข 

หน่วยงาน ข ซึ่งมีหน้าที่ในการศึกษา อนุรักษ์ และเผยแพร่เรื่องราวต่างๆ เกี่ยวกับวัฒนธรรม
อยุธยา ได้มีการจัดท าค่าย ฐานกิจกรรม นิทรรศการ และการอบรมเชิงปฏิบัติการให้กับโรงเรียน 
บุคลากรทางการศึกษาและบุคคลทั่วไป กิจกรรมต่างๆที่หน่วยงาน ข จัดขึ้น มีทั้งจัดในพ้ืนที่ของ
หน่วยงานเอง หรือในบางครั้งก็เป็นการจัดโดยลงไปยังโรงเรียนที่สนใจเข้าโครงการ 

จากการสัมภาษณ์ พบว่า หน่วยงาน ข ได้จัดท าโครงการเพ่ือให้ความรู้แก่สถานศึกษา และ
ประชาชนในจังหวัดหลายโครงการ  หนึ่งในโครงการที่น่าสนใจ คือ “โครงการอยุธยาศึกษาสัญจร” ซ่ึง
เป็นโครงการที่มุ่งเน้นผลลัพธ์เชิงลึก โครงการนี้เปิดโอกาสให้โรงเรียนที่สนใจ สมัครเข้าร่วมโครงการ 
จากนั้นโรงเรียนที่ผ่านการคัดเลือกทางสถาบันจะส่งเจ้าหน้าที่ไปจัดกิจกรรมให้ความรู้ที่โรงเรียน เริ่ม
จากการบรรยายเป็นเวลา 3 ชั่วโมง แล้วจึงเป็นการจัดนิทรรศการหรือกิจกรรมที่มีการลงมือปฏิบัติ  
โดยทางสถาบันเลือกพิจารณาไปจัดโครงการในโรงเรียนที่มีความพร้อมก่อนเป็นอันดับแรก เนื่องจากมี
ความคาดหวังว่าโรงเรียนเหล่านี้ มีศักยภาพเพียงพอที่เป็นโรงเรียนแกนน า สามารถน าความรู้ที่ได้ไป
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เผยแพร่ในโรงเรียนอ่ืนต่อไป เพราะล าพังด้วยเจ้าหน้าที่ของสถาบันไม่เพียงพอต่อความต้องการของ
ทางโรงเรียนที่สนใจเข้าร่วมโครงการ  โครงการนี้ถือเป็นโครงการที่ให้ผลลัพธ์ทั้งสองทาง ทั้งในส่วน
ของโรงเรียนที่รับความรู้จากหน่วยงาน ข  ในทางกลับกันหน่วยงาน ข ได้ข้อมูลที่โรงเรียนสะท้อนกลับ
เช่นกัน ท าให้หน่วยงานได้ทราบข้อมูลหรือปัญหาที่เกิดขึ้น อันน าไปเป็นประเด็นในการศึกษาวิจัย  
ซึ่งโรงเรียนเหล่านี้เป็นเครือข่ายการให้ข้อมูลเบื้องต้นในการวิจัยประวัติศาสตร์ท้องถิ่นต่ อไป ดังบท
สัมภาษณ์ด้านล่างนี้ 

“โครงการที่หน่วยงานเราท าเน้นการจัดการเรียนรู้ที่ได้ผลเชิงลึก เราไม่ท า
ธรรมดาทั่วไป ความรู้แบบนั้นไปอ่านจากหนังสือได้ เราต้องการให้พิเศษกว่านั้น จึงมี
ทั้งทฤษฎีและปฏิบัติ โรงเรียนที่สนใจสามารถยืนความจ านงขอเข้าโครงการได้เลย 
ทางเราพิจารณาและลงไปจัดให้ถึงที่ เริ่มจากบรรยายก่อน ถึงค่อยจัดนิทรรศการ
กิจกรรมอ่ืนๆ .. สิ่งที่เราท าให้ตรงนี้เราไม่คิดค่าบริการ ถามว่าแล้วหน่วยงานเราได้
อะไรกลับมา เราได้นะ เวลาเราท าวิจัยประวัติศาสตร์ท้องถิ่น โรงเรียนเหล่านี้แหละ 
จะเป็นเครือข่ายที่ดีให้กับเรา เราสามารถขอความร่วมมือเขาได้และเขาพร้อมร่วมมือ
กับเราอย่างเต็มใจ” 

(หน่วยงาน ข) 
อีกหนึ่งโครงการที่ได้รับการตอบรับเป็นอย่างดี คือ โครงการประกวดสิ่งที่เด่นในชุมชน 

โครงการนี้จัดท าขึ้นเพ่ือให้โรงเรียนต่างๆ คิดท าโครงการโดยน าสิ่งที่น่าสนใจในท้องถิ่นของตนขึ้นมา
พัฒนาหรือบอกเล่าผ่านกิจกรรมที่ทางโรงเรียนสร้างสรรค์ขึ้น ซึ่งเป็นโครงการที่สามารถเข้าร่วมได้ตาม
ความสมัครใจ อีกทั้งมีการตั้งรางวัลส าหรับการเข้าร่วมโครงการไว้ค่อนข้างสูง เพ่ือเป็นแรงจูงใจให้
โรงเรียนต่างๆ สนใจเข้าร่วมและสร้างสรรค์งานที่มีคุณภาพด้วยความมุ่งมั่นตั้งใจ ทั้ งนี้เป้าประสงค์
หลักของโครงการคือ ต้องการใช้โครงการจากโรงเรียนที่เข้าร่วม เป็นฐานข้อมูลในการท าการวิจัย
ศึกษาเรื่องราวของจังหวัด ท าให้ทางหน่วยงานไม่สูญเสียเวลาในการตั้งต้นท าวิจัยโดยปราศจากข้อมูล 
นอกจากนี้ยังถือเป็นโอกาสในการประชาสัมพันธ์ เผยแพร่เอกลักษณ์ ของดีหรือสิ่งที่น่าสนใจในแต่ละ
ท้องถิ่นให้เป็นที่รู้จักแก่บุคคลทั่วไป ก่อให้เกิดประโยชน์ในแง่ของการอนุรักษ์ สืบสานสิ่งที่ดีในชุมชน
นั้นต่อไป โครงการนี้จะท าให้รวมถึงครูและผู้เรียนได้เรียนรู้ท้องถิ่นของตน อีกท้ังยังได้พัฒนาศักยภาพ
ของตนไปพร้อมๆ กัน  

“โครงการนี้ครูชอบมากเลย มันเป็นโครงการที่ดีและควรท าต่อไปอีกหลายๆ 
รุ่น เราเอารางวัลมาเป็นตัวตั้งโดยของบสนับสนุนจากหน่วยงานอ่ืนๆ บางทีก็เอกชน
บ้าง ท าให้โรงเรียนต่างๆ อยากเข้าร่วมประกวดโครงการ .. เราก็เริ่มไปหาว่า ชุมชน
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ของฉันมีอะไรดี อะไรเด่น ซึ่งเขาต้องหาข้อมูลเชิงลึกเพ่ือน าข้อมูลมาสร้างสรรค์
โครงการแล้วน าเสนอเรา.. โรงเรียนที่ตั้งใจทุ่มเทจนเกิดผลงานที่ดี จะได้รางวัลไป
พัฒนาโรงเรียนพัฒนาชุมชน ส่วนหน่วยงานเราได้รู้ข้อมูลที่ไม่เคยรู้มาก่อน บางเรื่องที่
เห็นว่าเป็นประเด็นน่าสนใจหรือเป็นประเด็นปัญหา เราจะน าโครงการที่โรงเรียน
เหล่านี้ท าเสนอเรา เป็นฐานข้อมูลในการท าการวิจัยต่อไป เพราะคนในพ้ืนที่ย่อมรู้
พ้ืนที่ของตนดีที่สุด จะให้เราไปนั่งหาก็คงนาน เสียเวลา เผลอๆ ไม่ได้ข้อมูลอีกด้วย” 

(หน่วยงาน ข) 
ส าหรับโครงการที่ก าลังอยู่ในช่วงการวางแผนการด าเนินการ และอาจเกิดขึ้นนั้น คือ 

โครงการลานวัฒนธรรม  โครงการที่ทางหน่วยงานประสานความร่วมมือกับมหาวิทยาลัยในจังหวัด 
รวมถึงแหล่งเรียนรู้ชุมชน จัดการแสดงขายสินค้าและอาหารประจ าท้องถิ่น รวมถึงการจัดการแสดง
ชุดต่างๆ ให้บุคคลทั่วไปได้ร่วมชมสินค้า ทานอาหาร และชมการแสดง บางอย่างอาจไม่เคยพบเห็นมา
ก่อน ทั้งนี้โครงการดังกล่าวมีความแตกต่างจากการจัดแสดงขายสินค้าและอาหารโดยทั่วไปตรงที่
สินค้าทุกอย่างก่อนน ามาแสดงในงาน จ าต้องผ่านการศึกษาและท าการวิจัยมาก่อน เพ่ือให้สิ่งที่น ามา
จัดแสดงทุกอย่างมีข้อเท็จจริงยืนยัน อันเป็นประโยชน์ต่อผู้ที่มาร่วมงาน ซึ่งจะได้แต่ข้อมูลที่เป็นจริง
กลับไปอย่างไม่รู้สึกตัว และไม่ได้รู้สึกถึงการโดนบังคับให้ต้องรับรู้ ดังค าให้สัมภาษณ์ที่ว่า 

“โครงการนี้ก าลังคิดออกแบบอยู่ ส่วนตัวคิดว่าน่าจะดีนะ.. ส่วนหนึ่งคนเราก็
ชอบออกมาชอปปิ้ง เลือกซื้อสินค้าอยู่แล้ว พอมีมีโน่นนี่แปลกๆ ให้ได้ชิม ได้ชม มันดู
น่าสนใจและน่าดึงดูดให้คนมาร่วมงานได้ไม่น้อย.. แต่มันไม่ใช่เรื่องง่ายเหมือนงาน
ขายสินค้าทั่วไปที่ใครนึกอยากจะมาก็มาขายได้ เราท างานในเชิงลึก ทุกอย่างต้องมี
การท าวิจัยศึกษาที่มาที่ไปเสียก่อน จะได้มีความจริงไปให้ข้อมูลกับคนที่มางาน ไม่ใช่
มาเดินๆ กินๆ แล้วก็จบ.. เราตั้งใจให้โครงการลานวัฒนธรรมนี้ สร้างบรรยากาศ
เพลิดเพลินให้กับคนที่มาร่วมงาน และได้ความรู้เกี่ยวกับวัฒนธรรมประเพณีดั้งเดิม
เข้าไปด้วยแบบไม่รู้สึกตัว” 

(หน่วยงาน ข) 
จากการสังเกตในส่วนพ้ืนที่ของหน่วยงาน ข นั้น เป็นหนึ่งแหล่งการเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์

ในจังหวัดที่ส าคัญ ซึ่งเน้นประวัติศาสตร์เชิงวัฒนธรรมท้องถิ่นและภูมิปัญญา โดยมีห้องรวบรวม  
จัดแสดงข้อมูลเหล่านี้ทั้งหมด 3 ห้องด้วยกัน ส าหรับเนื้อหาที่จัดแสดงนั้นจะหมุนเวียนกันไป เช่น  
จัดแสดงหัวโขน จัดแสดงการท าอาหารไทย เป็นต้น บางครั้งเป็นการจัดอบรมหรืออบรมเชิงปฏิบัติการ 
ซึ่งกลุ่มเป้าหมายในการจัดอบรมแต่ละครั้งจะต่างกันไป ทั้งนี้ได้มีการติดป้ายประกาศประชาสัมพันธ์
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หน้าหน่วยงาน รวมถึงแจ้งประสานไปยังโรงเรียน เพ่ือให้โรงเรียนที่สนใจติดต่อนัดหมายเข้าร่วม
โครงการได้ นอกจากนั้นหน่วยงาน ข ยังมีห้องสมุดที่รวบรวมหนังสือ งานวิ จัยที่เกี่ยวข้องกับ
ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นของจังหวัด เปิดให้บริการแก่บุคคลทั่วไปสามารถมาสืบค้นและใช้บริการได้ใน
เวลาราชการ  

บริการทั้งหมดของหน่วย ข อันได้แก่ ห้องสมุด การจัดอมรบเชิงปฏิบัติการ การจัดโครงการ
และนิทรรศการ ทั้งการจัดในบริเวณพ้ืนที่ของหน่วยงาน และการจัดให้บริการยังโรงเรียน ทาง
หน่วยงาน ข จัดให้บริการโดยไม่คิดค่าใช้จ่าย ล้วนเป็นการท างานที่มาจากใจของเจ้าหน้าที่ผู้มีใจรักใน
งานด้านประวัติศาสตร์เพียงไม่กี่ท่านของหน่วยงาน ร่วมมือกันค้นคว้า จัดท า และเผยแพร่โครงการ
ต่างๆ เพื่อให้วัฒนธรรมของท้องถิ่นได้สืบทอดจากรุ่นสู่รุ่นให้คงอยู่สืบไป 

2.2 ปัญหาด้านการจัดกิจกรรมและการใช้สื่อจัดการเรียนรู้ 
2.2.1 โรงเรียน ก 

จากการสัมภาษณ์ผู้สอน พบว่า ปัญหาหลักของการจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ คือ ไม่
สามารถจัดการเรียนรู้ได้ทันตามเวลาที่ก าหนด ครูประวัติศาสตร์ระบุว่า ชั่วโมงการ เรียนวิชา
ประวัติศาสตร์มีเพียงหนึ่งชั่วโมงต่อสัปดาห์ ซึ่งหากด าเนินการจัดการเรียนรู้ตามแผนการสอนระยะ
ยาวที่ได้ออกแบบไว้ ก็จะสามารถจัดการเรียนรู้ได้ครบตามตัวชี้วัดที่ก าหนด แต่ทั้งนี้มักมีเหตุปัจจัย
ต่างๆ ท าให้ไม่สามารถปฏิบัติตามแผนการสอนระยะยาวได้ ไม่ว่าจะเป็น วันหยุดนักขัตฤกษ์ กิจกรรม
ของทางโรงเรียน หรือการเข้าร่วมกิจกรรมภายนอก ท าให้การจัดการเรียนรู้บางครั้งต้องรวมหลาย
ตัวชี้วัดเข้าด้วยกัน ส่งผลให้การเลือกวิธีการจัดการเรียนรู้ของครูถูกจ ากัด ไม่สามารถจัดการเรียนรู้ที่
ต้องอาศัยเวลา อย่างการท ากิจกรรมกลุ่ม หรือการแสดงบทบาทสมมุติได้ ในกรณีนี้ผู้เรียนจึงได้รับการ
เรียนรู้ด้วยวิธีบรรยายเป็นส่วนใหญ่ การมีส่วนร่วมอย่างทั่วถึงจึงเป็นเรื่องที่ปฏิบัติได้ยาก อันก่อให้เกิด
ปัญหาตามมา คือ ผู้เรียนขาดทักษะการคิดวิเคราะห์ และทักษะการแสดงความคิดเห็นอย่างมีเหตุผล 
ดังข้อความต่อไปนี้ 

“กิจกรรมเราเยอะมาก โดยเฉพาะกิจกรรมภายนอก .. เด็กเราร่วมกิจกรรม
ทุกอย่าง ซึ่งบางกิจกรรมเราก็ต้องใช้เวลาในการเตรียมเด็ก ดังนั้นเวลาที่เด็กจะได้อยู่
ในห้องเรียนก็ยิ่งน้อยลง..  ส าหรับชั่วโมงห้องเรียนเทคโนโลยี มันเป็นการเรียนรู้ที่
ทันสมัย แต่ถ้ามองอีกมุมสิ่งที่ เด็กได้รับ คือ ทักษะการใช้เทคโนโลยีมากกว่า
เนื้อหาวิชา ยกตัวอย่าง การสร้างแผนภาพในไอแพด หรือ สร้างการ์ตูน กว่าที่เขาจะ
ด าเนินการในแต่ข้ันตอนต้องใช้เวลามากทีเดียว ท าให้ชั่วโมงปกติเราต้องเร่งเนื้อหา” 

(ครู ก, โรงเรียน ก) 
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 นอกจากนี้ จากการสัมภาษณ์ท าให้ทราบว่าการด าเนินการเพ่ือเป็น Innovation School  
ที่ได้เคยกล่าวไว้ข้างต้นว่าก าลังอยู่ในขั้นตอนด าเนินการ ยังไม่เรียบร้อยสมบูรณ์นั้น ก่อเกิดปัญหาใน  
2 ส่วนด้วยกัน คือ ส่วนของผู้ใช้เทคโนโลยี และส่วนความพร้อมของเทคโนโลยี ประการแรกปัญหา
จากผู้ใช้เทคโนโลยี มาจากการที่ครูประวัติศาสตร์บางท่าน ยังขาดทักษะในการใช้เทคโนโลยี ท าให้
ต้องจัดอบรมการเรียนรู้การใช้งานเพ่ือเตรียมความพร้อมให้ครูจนเกิดความเข้าใจในระดับเบื้องต้น  
ซึ่งต้องใช้ระยะเวลาพอสมควร ทั้งนี้ยังไม่สามารถรับรองได้ว่า ครูที่ผ่านการอบรมการใช้เทคโนโลยีแล้ว
นั้น จะสามารถใช้งานเทคโนโลยีได้อย่างมีประสิทธิภาพ บางห้องเรียนผู้เรียนมีความสามารถในการใช้
สื่อเทคโนโลยีมากกว่าครูผู้สอน ส่งผลให้ยากต่อการควบคุมผู้เรียนในการให้ปฏิบัติตามแผนการจัดการ
เรียนรู้ อาจท าให้ครูสูญเสียความมั่นใจหลีกเลี่ยงการจัดการเรียนรู้ที่ต้องใช้เทคโนโลยี และหันกลับมา
ใช้การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีดั่งเดิมตามความเคยชิน เช่น การบรรยาย อภิปราย เป็นต้น อีกประการคือ
ความพร้อมของเทคโนโลยี ในชั่วโมงการใช้ไอแพดในการจัดการเรียนรู้ จะเห็นได้ว่าก่อนการสอนครู
ต้องมีการเตรียมการล่วงหน้าอย่างมาก ไม่ว่าจะเป็นการจัดเตรียมเนื้อหา ภาระงาน เลือกและศึกษา
การใช้แอปพลิเคชันต่างๆ รวมถึงการเตรียมอุปกรณ์ โดยการตรวจสอบแบตเตอรี่ให้พร้อมใช้งาน ทั้งนี้
แม้ว่าครูจะมีการเตรียมตัวและตรวจสอบอุปกรณ์มาอย่างดี แต่อาจปัญหาการเชื่อมต่อสัญญาณ
อินเทอร์เน็ตที่ขาดเสถียรภาพ ท าให้การจัดการเรียนรู้ที่ผู้เรียนต้องฟังเพลงหรือดูคลิปวิดีโอเกิดความ
ติดขัด  ครูจึงต้องแก้ปัญหาโดยการเปิดจากคอมพิวเตอร์ของครูให้ผู้เรียนฟังพร้อมกัน ปัญหาดังกล่าว
จึงเป็นปัญหาที่เกิดขึ้นบ่อยครั้งและยากที่ควบคุมได้ นอกจากการปรับปรุงระบบสัญญาณอินเทอร์เน็ต
ใหม่ ซึ่งเป็นปัญหาที่ทางโรงเรียนรับทราบและจะด าเนินการในเร็ววัน 

“ครูยังไม่ค่อยพร้อมส าหรับเรื่องนี้ เพราะครูบางคนอาจไม่ค่อยรู้ เรื่อง
เทคโนโลยีมากนัก และเป็นเรื่องที่ทางโรงเรียนเพิ่งน ามาใช้ พอไปสอนเข้าจริง ปรากฏ
เด็กเก่งกว่าครูอีก ถึงตรงนี้ครูต้องเปิดใจและเรียนรู้มัน” 

(ผู้บริหารสถานศึกษา ก, โรงเรียน ก) 
“ห้องเรียนเรายังมีปัญหาสัญญาณ wifi อยู่ มันติดๆ ดับๆ ท าให้บางช่วงเด็ก

เชื่อมต่อสัญญาณดูคลิปไม่ได้ อาจต้องมีการท าห้องและปรับปรุงสัญญาณใหม่  
ส่วนไอแพดตอนนี้ให้แบ่งกันดูไปก่อน เพราะทางเรายังไม่มีงบจัดซื้อให้เพียงพอ  
คงต้องรองบสนับสนุนจากหน่วยงานอื่น” 

(ครู ก, โรงเรียน ก) 
ส าหรับมุมมองผู้บริหารสถานศึกษาได้เล็งเห็นถึงปัญหาในเรื่องการจัดกิจกรรมการเรียนรู้นอก

ชั้นเรียน จาการสัมภาษณ์ได้กล่าวว่า ทางคณะผู้บริหารได้พยายามคิดสร้างสรรค์หรือหาโครงการที่
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แปลกใหม่ให้ผู้เรียนเข้าร่วมอยู่เสมอ เพ่ือต้องการให้ผู้เรียนได้ร่วมกิจกรรมที่หลากหลาย ซึ่งกลับส่งผล
ท าให้ครูต้องท างานหนักในการเตรียมกิจกรรมต่างๆ ที่เปลี่ยนแปลงอยู่เสมอ โดยทางคณะบริหารไม่ได้
ค านึงกลุ่มผู้ร่วมกิจกรรม กล่าวคือผู้เรียนได้เลื่อนชั้นเปลี่ยนระดับการศึกษาทุกปี ผู้ปฏิบัติจึงไม่ใช่
ผู้เรียนกลุ่มเดิม ในขณะที่ครูผู้ด าเนินกิจกรรมยังคงเป็นกลุ่มเดิม ดังนั้นการจัดกิจกรรมซ้ า โดยการ
ปรับปรุงเพียงในบางส่วนน่าจะเป็นวิธีที่ดีกว่าการเริ่มต้นใหม่ทั้งหมด ทั้งนี้จะช่วยประหยัดเวลาในการ
ท างาน สร้างความช านาญ และความรู้อย่างลึกซึ้งในเรื่องที่ท าให้กับครูมากข้ึนด้วย 

“พอเรามาคุยๆ กัน ครูก็คิดขึ้นได้ว่าเราจะเปลี่ยนโครงการใหม่ท าไมทุกปี  
ครูมัวแต่คิดว่าท ากิจกรรมซ้ าเด็กเบื่อ ไม่หลากหลาย.. ลืมคิดไปเลยว่าเด็กที่ท า
กิจกรรมมันเปลี่ยนกลุ่ม ปีนี้อยู่ ป.5 ปีหน้าก็เลื่อนข้ึน ป.6 เด็ก ป.4 ก็เลื่อนข้ึนมาแทน  
เราน่าจะใช้กิจกรรมเดิมได้ไหม.. ครูจะได้ไม่เหนื่อย มาคิดใหม่ท าใหม่ แถมท าบ่อยๆ  
จะได้ลึกซึ้งในเรื่องนั้น” 

(ผู้บริหารสถานศึกษา ก, โรงเรียน ก) 
2.2.2 โรงเรียน ข 

 จากการสัมภาษณ์ครูโรงเรียน ข ระบุว่า ปัญหาจากการเรียนรู้ที่พบส่วนใหญ่เป็นปัญหาทั่วไป
ที่สามารถเกิดขึ้นได้กับทุกวิชาเรียนและทุกโรงเรียน แต่ด้วยประสบการณ์ท างานของครูที่มากกว่า  
30 ปี ท าให้ครูสามารถรับมือกับปัญหาเหล่านี้ได้  เช่น ผู้เรียนไม่สนใจ ไม่มีสมาธิในการ เรียน หรือ
พูดคุยในเวลาเรียน เป็นต้น 

“ปัญหามันมีแน่นอนอยู่แล้ว ในทุกชั่วโมงมีปัญหาทั้งนั้น แต่มันไม่ใช่ 
ปัญหาใหญ่ ครูก็แก้เฉพาะหน้ากันไป อย่างถ้าเด็กเสียงดัง ครูพูดค าเดียว เขาก็เงียบ
แล้ว เพราะครูเสียงดังกว่า เขาจะกลัว (หัวเราะ)” 

(ครู ข, โรงเรียน ข) 
ส าหรับการจัดเวลาในการจัดการเรียนรู้นั้น ได้มีวันหยุดหรือกิจกรรมอ่ืนเข้ามาแทรก  

ดังนั้นครูจึงไม่สามารถด าเนินการตามแผนการสอนระยะยาวที่วางไว้ได้ เช่น การสอบธรรมะ  
การเข้าค่ายต่างๆ เป็นต้น ท าให้ต้องมีการบูรณาหลายเนื้อหาเข้าด้วยกันในชั่วโมงเดียว  ส่วนมากครจูึง
จัดการเรียนรู้ด้วยวิธีบรรยาย 

“บางห้องนี่วิชาประวัติศาสตร์หายไปเลย 2 สัปดาห์ติด .. โรงเรียนปิดบ้าง 
เด็กไปค่ายบ้าง ดีที่ตัวชี้วัดมันไม่เยอะมาก ครูจะรวมๆ เชื่อมโยงกัน เน้นแต่ที่ส าคัญ 
ท าให้ครูสอนทัน ไม่มีเนื้อหาที่ไม่ได้สอนให้เด็กต้องไปอ่านเอง” 

(ครู ข, โรงเรียน ข) 
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สิ่งที่ครู ข ระบุว่าเป็นปัญหาที่แท้จริงนั้น คือ หนังสือเรียน  เนื่องจากครูผู้สอนไม่มีสิทธิในการ
เลือกหนังสือ จ าเป็นต้องใช้หนังสือตามที่กระทรวงบังคับ ซึ่งเนื้อหาสาระในหนังสือนั้นมีลักษณะการ
เขียนในเชิงเรื่องเล่า ขาดความต่อเนื่องและเชื่อมโยงท าให้ยากต่อการเข้าใจ รวมถึงเนื้อหาไม่ตรงกับ
แบบสอบทางการศึกษาแห่งชาติขั้นพ้ืนฐาน หนังสือเรียนเล่มนี้จึงเหมาะสมที่จะเป็นหนังสืออ่านเสริม
มากกว่าหนังสือเรียนเล่มหลัก  อีกทั้งเนื้อหาบางอย่างที่ควรมี กลับถูกลดทอนออกไป เช่น บุคคลหรือ
กลุ่มบุคคลที่ส าคัญในสมัยกรุงศรีอยุธยา ครู ข แสดงความคิดเห็นว่าเนื้อหาส่วนนี้เป็นสิ่งที่ส าคัญมาก 
เนื่องจากจะเป็นตัวอย่างให้ผู้เรียนได้เห็นถึงความรักชาติ ความกล้าหาญ เสียสละต่อสถาบันและ
แผ่นดินที่ทุกคนควรเอาเป็นแบบอย่าง ควรน ามาให้ผู้เรียนศึกษาอย่างมาก การที่เนื้อหาส่วนนี้ถูก
ลดทอนจึงเป็นเรื่องที่น่าเสียดาย ครูผู้สอนจึงได้แก้ปัญหานี้โดยการหาหนังสืออ่ืนมาเพ่ิมเติม หรือ 
จัดท าใบความรู้เสริม  เพ่ือให้ได้เนื้อหาเหมาะสมกับผู้เรียนตามที่ครูผู้สอนต้องการ ดังบทสัมภาษณ์
ต่อไปนี้ 

 “ครูแทบไม่ใช้หนังสือเรียนเลย อาจให้อ่านตอนท้ายชั่วโมงหรือให้กลับไป
อ่านเองที่บ้าน จะไม่เน้นเลย ส่วนใหญ่ครูท าใบความรู้ ใบงานมาให้เด็กเรียนมากกว่า 
เพราะหนังสือมันไม่ค่อยดี เนื้อหามันเหมือนเรื่องเล่า เนื้อหาที่ควรมีก็ไปตัดออกอีก 
แล้วยังไม่ตรงกับข้อสอบ O – NET ด้วย แต่เขาสั่งมาก็ต้องให้เด็กซื้อเล่มนี้  ” 

“ความเป็นชาตินิยมของเราก าลังจะหายไป หนังสือเรียนไม่ค่อยมีเรื่องพวกนี้ 
มีน้อยมาก สมัยก่อนยังมีตัวอย่างชาวบ้านบางระจัน คุณหญิงมุก – คุณหญิงจัน  
เล่าเหตุการณ์ให้ฟัง เด็กได้เห็นถึงความเฉลียวฉลาด ความเสียสละ ความกล้าหาญ 
และความรักชาติ แต่เดี๋ยวนี้เด็กรู้จักแค่ชื่อ เล่าไม่ได้ว่าบุคคลเหล่านี้สร้างคุณความดี
อะไรให้กับชาติเราบ้าง” 

(ครู ข, โรงเรียน ข) 
นอกจากนี้ครู ข ได้ฝากถึงปัญหาการจัดการเรียนรู้โดยการทัศนศึกษาของโรงเรียนอ่ืน  

ซึ่งพบว่า เป็นการจัดทัศนศึกษาเหมือนการไปเที่ยวมากกว่าการเรียนรู้ เป็นเพียงการทัศนศึกษาเพ่ือให้
ได้ใช้งบประมาณแต่ขาดการวางแผนและการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้กับผู้เรียน ทั้งที่จริงแล้วในกรณี
ที่ครูผู้รับผิดชอบพาผู้เรียนมาทัศนศึกษาไม่มั่นใจหรือขาดประสบการณ์เกี่ยวกับเรื่องราวสถานที่นั้นๆ 
สามารถขอความร่วมมือจากหน่วยงานที่เกี่ยวข้องให้มาเป็นวิทยากรได้ โดยไม่มีค่าใช้จ่าย ดังเช่น
โรงเรียน ข 

“วันนั้นครูพาลูกไปเที่ยววัดและเห็นโรงเรียนอ่ืนพาเด็กมาทัศนศึกษากัน เรา
ก็เข้าไปคุยไปถามเขาว่ามาท าอะไร และเดี๋ยวจะไปไหนบ้าง เด็กเขาก็บอกๆ  
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ชื่อสถานที่มา เชื่อไหมเขาให้เด็กเดินดูเฉยๆ ต่างคนต่างไป นัดเวลาขึ้นรถและไปต่อ 
ด้วยความเป็นครูเห็นแล้วอดไม่ได้ เราก็เข้าไปบอกเขาว่าเรารู้จักเจ้าหน้าที่กรมศิลป์ 
ติดต่อให้เขามาบรรยายเดี๋ยวนี้เลยเอาไหม เราจะโทรให้เลย ไม่เสียค่าใช้จ่ายด้วย  
รู้ไหมเขาตอบครูว่าอะไร.. ไม่เป็นไรหรอกค่ะ เดี๋ยวจะรีบพาเด็กไปตลาดน้ าและแวะ
เล่นน้ าตกต่อ ครูนี่อ้ึงไปเลย ตกลงเขาจัดทัศนศึกษาหรือมาเท่ียวเล่นกันแน่” 

(ครู ข, โรงเรียน ข) 
2.2.3  โรงเรียน ค 

จากการสัมภาษณ์ครูประวัติศาสตร์และการสังเกตพบว่าปัญหาที่เกิดขึ้นบ่อยครั้งในการ
จัดการเรียนรู้ คือ ครูไม่สามารถสอนได้ทันตามเวลา โดยมักเกิดจากสาเหตุ 2 ประการ คือ กิจกรรม
ภายนอกของผู้เรียน และงานเอกสารของครู ท าให้บางชั่วโมงครูหรือผู้เรียนไม่สามารถอยู่ในชั้นเรียน
ได้เต็มเวลาการจัดการเรียนรู้ อันท าให้เกิดผลเสียต่อผู้เรียน  ประการแรก กิจกรรมภายนอกของ
ผู้เรียน เนื่องจากวิชาประวัติศาสตร์ถูกจัดในอยู่ในตารางเรียนช่วงบ่ายหลังการรับประทานอาหาร ซึ่ง
หลังรับประทานอาหารแล้วผู้เรียนมีกิจกรรมต้องเข้าแถวแปรงฟัน และฟังครูเวรประจ าวันอบรมก่อน
แยกย้ายเข้าชั้นเรียน หากระดับชั้นใดมีเรื่องต้องแจ้งให้ทราบเป็นพิเศษยิ่งท าให้เข้าชั้นเรียนช้ามากข้ึน 
กิจกรรมดังกล่าวอาจท าให้เสียเวลาชั่วโมงเรียนประมาณ 5 – 10 นาที หรือบางครั้งทางโรงเรียนได้ 
ขอความช่วยเหลือจากผู้เรียนบางกลุ่ม ไปท ากิจกรรมส่วนกลางของโรงเรียน ผู้เรียนบางคนจึงได้เรียน
เนื้อหาไม่ทันผู้เรียนร่วมชั้นคนอ่ืนๆ ในกรณีนี้หากผู้เรียนที่ต้องไปช่วยเหลือกิจกรรมของทางโรงเรียนมี
จ านวนมากกว่า 10 คนขึ้นไป ครูจ าเป็นต้องปรับเปลี่ยนเนื้อหาที่ต้องการจัดการเรียนรู้ในวันนั้นใหม่
เป็นการสอนเพียงภาพรวมไม่ลงรายละเอียด หรือสอนเรื่องความรู้ทั่วไปและให้ผู้เรียนตอบค าถามลง
สมุดแทน แล้วจึงสอนตามแผนจัดการเรียนรู้เดิมในชั่วโมงถัดไป เพ่ือไม่ให้ผู้เรียนที่เสียสละไปช่วย
กิจกรรมโรงเรียนเสียเปรียบที่จะเรียนรู้ และประการที่สอง งานเอกสารของครู ไม่เพียงแต่ผู้เรียน
เท่านั้นที่ทางโรงเรียนขอความร่วมอ่ืนให้ร่วมกิจกรรม ทางกลับกันบางชั่วโมงผู้เรียนต้องศึกษาด้วย
ตนเองหรือนั่งท างานอยู่ในห้องโดยปราศจากครู เนื่องจากครูต้องไปช่วยงานโรงเรียน ไม่ว่าจะเป็นการ
ประชุมด่วน หรือการจัดท าเอกสารด่วน ซึ่งส่วนใหญ่มักเป็นเอกสาร ดังบทสัมภาษณ์ต่อไปนี้ 

“จากเดิมวิชาประวัติศาสตร์ได้เรียนสัปดาห์ละหนึ่งชั่วโมง มาเจอกิจกรรม
เข้าไปก็เหลือไม่ถึง บางสัปดาห์หายไปทั้งชั่วโมงเลย .. อย่างวันนี้เรียกเด็กไปช่วยยก
โต๊ะ หายไปแล้ว 10 คน ครูก็ต้องสอนต่อไป แต่ถ้าหายสักครึ่งห้อง ครูจะเปลี่ยนเป็น
ให้เขานั่งท างานกันแทน สอนเลยก็สงสารเด็กที่ไม่อยู่ เขาต้องพลาดโอกาสที่จะได้
เรียนรู้.. บางวันไม่ใช่เด็กหาย เป็นครูหายแทน (หัวเราะ) สอนๆ อยู่มีประชุมด่วน  
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บางทีเรียกไปเคลียร์เอกสาร ครูก็ต้องไปให้เขา เด็กก็นั่งท างานไป ยังดีที่เด็กมี 
ความรับผิดชอบ.. ซึ่งความเป็นจริงมันไม่ควรมีเรื่องแบบนี้” 

(ครู ค, โรงเรียน ค) 
ปัจจัยด้านการจัดสภาพห้องเรียน นับเป็นอีกหนึ่งปัญหาที่ผู้วิจัยสังเกตได้ชัดเจน ด้วยจ านวน

ผู้เรียนที่มากถึง 50 คน ท าให้การจัดโต๊ะเรียนนั้นถูกจ ากัด ครูได้ก าหนดการนั่งของผู้เรียนออกเป็น  
3 แถวตอนลึก มีลักษณะเป็น 3 – 3 – 2 ผู้เรียนแถวหน้าต้องนั่งในระยะประชิดกระดาน เช่นเดียวกับ
ผู้เรียนท้ายหลังที่เกือบชิดผนัง ซึ่งนั่นได้รวมถึงช่องว่างระหว่างและแถวและพ้ืนที่ของผู้เรียนนั้น  
ถูกจ ากัดไปด้วย การที่จ านวนผู้เรียนต่อหนึ่งห้องเรียนมีจ านวนมาก ก่อให้เกิดปัญหา 2 ประการ คือ 
ประการแรก วิธีการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการกลุ่มหรือกิจกรรมที่ต้องเคลื่อนไหวนั้นมีโอกาส
เกิดขึ้นได้น้อยมาก เนื่องจากพ้ืนที่ไม่เอ้ืออ านวย ซึ่งหากจ าเป็นต้องจัดกิจกรรมในลักษณะดังกล่าวนี้ 
จะท าให้เกิดความวุ่นวายในการเคลื่อนตัวและสูญเสียเวลาได้ นอกจากนี้ยังท าให้ครูดูแลผู้เรียนได้ไม่
ทั่วถึง เพราะโอกาสที่ครูเข้าถึงตัวผู้เรียนได้นั้นมีน้อยมากเช่นกัน อันก่อให้เกิดปัญหาประการที่สอง
ตามมา นั่นคือ บางครั้งผู้เรียนอาจแอบท ากิจกรรมอ่ืนที่ไม่เกี่ยวข้องกับบทเรียน เช่น ท าการบ้านวิชา
อ่ืน วาดภาพการ์ตูน หรือเขียนจดหมายรัก เป็นต้น ในกรณีนี้หากครูทราบว่าผู้เรียนมีพฤติกรรมที่ไม่
เหมาะสมจะตักเตือน ในลักษณะการหยอกล้อที่เป็นกันเองมากกว่าการตักเตือนด้วยค าพูดเชิงลบหรือ
ลงโทษด้วยการใช้อารมณ์ อย่างไรก็ตามครูไม่สามารถใช้เวลากับการดูแลควบคุมพฤติกรรมผู้เรียน
ได้มากนัก เพราะมิฉะนั้นจะท าให้ผู้เรียนส่วนมากที่ตั้งใจเรียนสูญเสียเวลาแห่งการเรียนรู้ 

นอกจากนี้การที่ผู้เรียนไม่มีหนังสือเรียน และเรียนรู้ผ่านการบันทึกสิ่งส าคัญจากหนังสือของ
ครู และการตอบค าถามลงสมุดนั้น เป็นเสมือนเหรียญสองด้าน เมื่อสังเกตจะพบด้านดีว่าผู้เรียนตั้งใจ
ท ากิจกรรมและเรียนรู้ในชั้นเรียนเพื่อให้ตนได้รับความรู้มากท่ีสุด ซึ่งการเรียนรู้ด้วยความเข้าใจนั้นเป็น
สิ่งที่ดี ท าให้เกิดความจ าในระยะยาว และสามารถน าไปใช้ได้จริง อีกท้ังเป็นการกระตุ้นให้ผู้เรียนสนใจ
ค้นคว้าหาความรู้เพ่ิมเติมด้วยตนเอง แต่ในทางกลับกันส าหรับผู้เรียนที่ขาดเรียน ผู้ที่ต้องการทบทวน
ก่อนสอบ ผู้ที่มีลักษณะการเรียนรู้โดยชอบอ่านเอง หรือแม้แต่ผู้ที่ไม่ตั้งใจเรียนรู้ในชั้นเรียน ก็จะไม่มี
หนังสือส าหรับกลับไปทบทวนที่บ้าน ท าให้ผู้เรียนไม่สามารถเข้าถึงวิชาประวัติศาสตร์ได้ 

“หนังสือเรียนมีอยู่เล่มเดียวคือของครู (หัวเราะ) ก็มันหาซื้อไม่ได้ ดูมันไป
ด้วยกันเนี่ยแหละ คือเรามีเล่มนี้เป็นหลัก และครูจะพยายามหาหนังสือภาพมาเสริม 
เอาเรื่องมาเล่า ดีไปอีกแบบ คือเขาได้สนใจสิ่งที่เราเล่าเต็มที่ แต่อีกแง่ถ้าใครจดไม่
ครบ ท างานไม่เรียบร้อย เขาก็จะไม่มีอ่านทวนตอนสอบ” 

(ครู ค, โรงเรียน ค) 
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อีกประหนึ่งประเด็นที่ทางโรงเรียน ค ได้ทิ้งท้ายไว้จากการให้สัมภาษณ์ คือ เรื่องแหล่งเรียนรู้
ทางประวัติศาสตร์ในจังหวัด ในส่วนของพิพิธภัณฑ์ที่ไม่ได้รับความสนใจในการไปใช้ประโยชน์อย่าง
เต็มที่ ส าหรับจังหวัดพระนครศรีอยุธยานั้นมีพิพิธภัณฑ์จ านวนมาก ซึ่งแต่ละพิพิธภัณฑ์ต่างมี
เอกลักษณ์เฉพาะตัวดึงดูดให้ไปเยี่ยมชม เช่น จัดแสดงเครื่องทรง จัดแสดงถ้วยชามในสมัยก่อน เป็น
ต้น และที่ตั้งของพิพิธภัณฑ์ล้วนต่างอยู่ในตัวเมืองในบริเวณไม่ไกลกันนัก ทั้งนี้หากมีการปรับปรุงให้มี
ความน่าสนใจหรือมีกิจกรรมให้ร่วมปฏิบัติ อาจท าให้เกิดการใช้ประโยชน์ได้คุ้มค่ามากข้ึน 

“เรามีของดีเยอะ พิพิธภัณฑ์เราก็มีเยอะมาก แต่ไม่มีความน่าสนใจ ท าให้ไม่
มีคนไป เงียบเหงามาก คนไปดูได้แค่ไปดูจริงๆ เพราะไปแล้วไม่มีค่อยมีคนบรรยายให้
ความรู้ ต้องไปยืนอ่านค าบรรยายเอา ซึ่งตัวหนังสือก็ตัวเล็กเรียงชิดกัน อ่านยาก” 

(ครู ค, โรงเรียน ค) 
2.2.4 หน่วยงานที่เกี่ยวข้อง 

 1) หน่วยงาน ก 
จากการสัมภาษณ์ พบว่า ค าตอบประเด็นปัญหาด้านการจัดการเรียนรู้ของหน่วยงาน ก 

ยังคงให้ค าตอบเช่นเดียวกันกับด้านการใช้หลักสูตรเพ่ือการจัดการเรียนรู้ นั่นคือ ปัญหาด้านการ
จัดการเรียนรู้เกิดจากระบบการเรียนรู้ ท าให้ครูไม่มีเวลาจัดการเรียนรู้เต็มที่ รวมถึงครูขาดการคิด
วิเคราะห์ ท าให้น าหลักสูตร นโยบาย หรือแนวทางต่างๆ ที่ทางรัฐบาลหรือหน่วยงานก าหนดให้ไปสู่
การปฏิบัติที่ผิด ยิ่งไปกว่านั้นหน่วยงาน ก สะท้อนให้เห็นว่าหากผู้สอนเองยังขาดทักษะการคิด
วิเคราะห์ แล้วจะสามารถสอนให้ผู้เรียนมีทักษะการคิดวิเคราะห์ได้อย่างไร การจัดการเรียนรู้
ประวัติศาสตร์จึงเป็นลักษณะท่องจ ามาเป็นเวลานาน ท าให้เกิดภาพลักษณ์ของวิชาว่าเป็นวิชาที่
เนื้อหาเยอะ ต้องท่องจ า และเป็นวิชาที่น่าเบื่อ แทนที่ผู้เรียนจะได้รู้จักเปรียบเทียบ วิเคราะห์ และ
แยกแยะอย่างมีเหตุผล ดังบทสัมภาษณ์ด้านล่าง 

“การสอนของเรายังคงเน้นท่องจ า เด็กก็ท่องๆ ไป ไม่ค่อยได้เน้นการคิด
วิเคราะห์ เด็กสมัยนี้มันถึงคิดไม่เป็น จับประเด็นไม่ได้.. เพราะเราไม่ให้เวลาครูกับ
การสอนเต็มที่ และก็มาจากครูด้วยที่ยังขาดทักษะในเรื่องนี้ ครูเป็นไงเด็กก็เป็นงั้น.. 
บางทีให้นโยบายมา ครูจับประเด็นไปตีความผิดก็เอาไปจัดการสอนแบบผิดๆ” 

(หน่วยงาน ก) 
ตัวอย่างที่เห็นได้ชัด คือ โครงการ Best Practice  ที่ทางหน่วยงานก าหนดให้แต่ละโรงเรียน

จัดท าโครงการในรายวิชาประวัติศาสตร์ เข้าร่วมเพื่อพิจารณาหาโรงเรียนที่มีคุณสมบัติตรงตามเกณฑ์
ที่ก าหนด ในแต่ละโรงเรียนได้จัดท าโครงการที่หลากหลายเพ่ือแสดงให้เห็นถึงการพัฒนาศักยภาพ
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ผู้เรียน ซึ่งจุดประสงค์ท่ีแท้จริงของโครงการนี้ คือ ต้องการดูศักยภาพครู โดยทางหน่วยงานคาดหวังที่
จะเห็นศักยภาพ ทักษะ และความสามารถของครูในการถ่ายทอดไปสู่ผู้เรียน เนื่องด้วยหากครูมี
ความรู้และมีศักยภาพที่ดีแล้ว ความเป็นไปได้ที่ครูจะสามารถถ่ายทอดไปสู่ผู้เรียนได้ดีนั้นมีโอกาส
ค่อนข้างสูง และท าให้เกิดความยั่งยืน ต่างจากการมุ่งพัฒนาผู้เรียนเพ่ือท าโครงการ ทางหน่วยงาน
มองว่า ผู้เรียนจะได้พัฒนาเฉพาะกลุ่มเท่านั้น และจะมีความรู้เฉพาะเรื่องที่ท า ซึ่ งไม่ก่อให้เกิด
ประโยชน์ในระยะยาว เมื่อได้ศึกษาตัวอย่างเอกสารของโครงการที่โรงเรียนส่งเข้าร่วมโครงการ พบว่า
ผลงานเป็นไปตามที่หน่วยงาน ก ให้สัมภาษณ์ ผลงานส่วนใหญ่เป็นการก าหนดหัวข้อโครงงานให้
ผู้เรียนปฏิบัติ มีเพียงบางเล่มเท่านั้นที่เป็นผลงานที่น าเสนอผลการสอนด้วยวิธีต่างๆ ของครู (จากรูป
ในภาคผนวก หน้า 175) 

“ วัตถุประสงค์ของโครงการนี้คือเราอยากเห็นศักยภาพของครู อยากพัฒนา
ครู เพราะถ้าครูมีศักยภาพ เขาก็จะมีความพร้อมที่จะถ่ายทอดไปให้เด็ก เด็กเปลี่ยน
มากี่รุ่น พวกเขาก็จะได้รับความรู้ ทักษะที่ดีจากครู .. แต่นี่กลายเป็นตีความผิด  
ไปเน้นที่เด็ก ให้เด็กสร้างผลงาน ท าโครงการ แบบนี้มีประโยชน์แค่เด็กที่ท าสิ ไหนจะ
เวลาที่ครูเอามาทุ่มให้กับเด็กกลุ่มนี้ แล้วเด็กที่ไม่ได้ท าล่ะ เขาได้อะไร.. รุ่นไหนเด็กดี 
ท าได้ทั้งห้องก็ดีไป และถ้าเด็กรุ่นไหนไม่พร้อมล่ะ จะเป็นอย่างไร” 

(หน่วยงาน ก) 
นอกจากนี้ ทางหน่วยงาน ก ได้กล่าวถึงปัญหาเกี่ยวกับหนังสือเรียนว่า หนังสือเรียนส าหรับ

ประเทศไทยมีการปลูกฝังแนวคิดชาตินิยมค่อนข้างน้อยเมื่อเทียบกับประเทศอ่ืนๆ ส่งผลให้ผู้เรียน
ขาดจิตส านึก ไม่เห็นความส าคัญ ความรัก และการเสียสละของบรรพบุรุษที่ท าเพ่ือชาติ ท าให้ขาด
ความรู้สึกถึงการเป็นปึกแผ่นพวกเดียวกันและไม่รู้รักสามัคคีกัน จึงน าไปสู่การแตกแยกได้ง่ายเมื่อเกิด
เหตุการณ์ต่างๆ ทั้งนี้หน่วยงาน ก ได้กล่าวอีกว่า ยังขาดกระบวนคัดสรรหนังสือที่ดี ท าให้ผู้เรียนได้
เรียนเนื้อหาที่น้อยหรือมากเกินไป 

“เรื่องชาตินิยมน้อยไป มันเป็นเรื่องที่ควรปลูกฝังอย่างมาก โดยเฉพาะวัย
ประถม แต่กลับใส่มานิดเดียว ควรใส่เพ่ิมอีก เด็กจะได้มีความตระหนักมากกว่านี้ 
เพราะถ้าเด็กไม่ตระหนักถึงความส าคัญของเรื่องพวกนี้ เด็กก็ไม่เกิดความภาคภูมิใจ
ในชาติ ประเทศจึงแตกแยกได้ง่าย .. ทั้งนี้เพราะเราขาดกระบวนการเลือกสรรหนังสือ 
ใครมีผลประโยชน์กับส านักพิมพ์ไหน ก็เลือกส านักพิมพ์นั้น ง่ายๆ แบบนี้” 

(หน่วยงาน ก) 
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ประเด็นอ่ืนที่หน่วยงาน ก ได้กล่าวถึงในการให้สัมภาษณ์ คือ งบประมาณ รัฐบาลควรมีการ
จัดสรรงบประมาณอย่างทั่วถึง และเมื่อโรงเรียนได้รับงบประมาณแล้ว ควรบริหารงบประมาณให้
ทั่วถึงเช่นกัน โดยเฉพาะการใช้งบประมาณเพ่ือจัดซื้อสื่อการสอน ซึ่งส่วนมากทางโรงเรียนมักจัดสรร
ตามความพึงพอใจมากกว่าสิ่งที่ควรจะเป็น เนื่องจากขาดการวางแผนและการตรวจสอบการใช้
งบประมาณ ดังข้อความต่อไปนี้ 

“งบที่ให้กับโรงเรียนจริงๆ คงไม่พอกับรายจ่าย มันมีรายละเอียดที่ต้องใช้เงิน
เยอะ ดังนั้นโรงเรียนต้องจัดสรรบริหารเงินกันดีๆ แต่สิ่งที่เป็นอยู่ คือ จัดอย่างเคย 
ไม่จัดอย่างควร เขาเคยท ามายังไงก็ท าต่อไปอย่างนั้น ไม่ได้พิจารณาดูความต้องการ 
ดูความจ าเป็น เอาตามใจที่เขาชอบเป็นที่ตั้ง” 

(หน่วยงาน ก) 
2) หน่วยงาน ข  
จากที่ได้กล่าวข้างต้นไว้ว่ากิจกรรม โครงการ หรือบริการต่างๆ ที่ทางหน่วยงาน ข จัดขึ้นนั้น

ไม่มีการเก็บค่าใช้จ่าย และแต่ละกิจกรรมนั้นเป็นกิจกรรมที่จัดท าขึ้นโดยมีการท าวิจัยเพ่ือรับรองผล 
ท าให้ได้ข้อมูลที่เป็นความจริง จากการสัมภาษณ์ พบว่า เหตุผลดังกล่าวส่งผลให้มีโรงเรียนต่างๆ 
สนใจเข้าร่วมโครงการเป็นจ านวนมาก ทางหน่วยงานจึงไม่สามารถลงพ้ืนที่ไปจัดกิจกรรมตาม
โรงเรียนได้ครบตามที่เสนอชื่อมา เนื่องด้วยเจ้าหน้าที่ของหน่วยงานมีจ านวนจ ากัด จึงต้องการให้
โรงเรียนที่เคยเข้าร่วมโครงการแล้วเว้นระยะให้โอกาสโรงเรียนอ่ืนได้เข้าร่วมกิจกรรมบ้าง จะได้เป็น
การกระจายโอกาสอย่างทั่วถึง 

“ บางโรงเรียนส่งชื่อมาบ่อยมาก ส่งมาทุกโครงการทุกรอบ แม้เราจะเลือก
โรงเรียนที่มีความพร้อมก่อน เพราะเราอยากให้โรงเรียนเหล่านี้เอาความรู้ไปเผยแพร่
ต่อ แต่เราจะให้เข้าร่วมทุกรอบเลยคงไม่ได้ ต้องหมุนเวียนกันบ้าง โอกาสจะได้
กระจายไปยังโรงเรียนอ่ืนบ้าง” 

(หน่วยงาน ข) 
นอกจากปัจจัยด้านบุคลากรที่เจ้าหน้าที่ของหน่วยงานมีจ ากัด ไม่สอดคล้องกับภาระงานที่

หลากหลายทั้งการศึกษาวิจัย จัดอบรมและเผยแพร่ความรู้ ปัจจัยด้านพ้ืนที่ก็มีผลต่อการท างาน
เช่นกัน กล่าวคือ พ้ืนที่ของหน่วยงานมีบริเวณจ ากัดท าให้การจัดกิจกรรมในพ้ืนที่ของหน่วยงาน
รองรับจ านวนผู้มาเยี่ยมชมได้ไม่มากนัก หากโรงเรียนต้องการน าผู้เรียนมาจัดการเรียนรู้ที่สถานที่ของ
หน่วยงานจ าเป็นต้องมีการนัดหมายล่วงหน้า เพ่ือทางหน่วยงานจะได้เตรียมอ านวยความสะดวกให้
อย่างเหมาะสมกับจ านวนผู้มาใช้บริการ ดังข้อความต่อไปนี้ 
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“เจ้าหน้าที่เรามีแค่ไม่กี่คนเอง ในขณะที่เราต้องท างานหลายอย่างมาก 
เจ้าหน้าที่แทบไม่ได้พัก บางทีสงสารเขานะ แต่เขาเป็นคนรุ่นใหม่มีไฟที่จะท างาน ที่
ส าคัญใจรัก” 

 “ พ้ืนที่ของเราค่อนข้างคับแคบ ถ้าเด็กมาพร้อมกันหลายที่คงไม่ไหว คน
ของเรามันไม่พอที่จะดูแลทั่วถึง ต้องมีการนัดล่วงหน้า ได้จัดสรรเวลากัน ขืนมาพร้อม
กันก็เห็นแต่คนเต็มไปหมด ไม่เห็นงานกันพอดี” 

 (หน่วยงาน ข) 
ในการสัมภาษณ์หน่วยงาน ข ยังได้กล่าวถึงปัญหาการจัดการเรียนรู้ว่า บางครั้งโครงการที่ดี

หากไม่มีข้อก าหนดหรือข้อบังคับที่ชัดเจนก็จะสูญหายไป เช่น ในกรณีโครงการมัคคุเทศก์น้อย ที่พบ
น้อยมากหรือแทบไม่พบเลย ทั้งท่ีจังหวัดพระนครศรีอยุธยาเป็นแหล่งท่องเที่ยวทางประวัติศาสตร์ที่มี
นักท่องเที่ยวทั้งชาวไทยและชาวต่างชาติมาเยี่ยมชมโดยตลอด การมีมัคคุเทศก์น้อยจึงเป็นโครงการที่
สามารถปฏิบัติได้จริง อันท าให้ผู้เรียนใช้ความรู้ ได้ฝึกทักษะที่หลากหลาย ฝึกอาชีพเบื้องต้นและยัง
เป็นรายพิเศษส าหรับผู้เรียน ซึ่งทางหน่วยงานได้มีการจัดอบรมการเป็นมัคคุเทศก์น้อยขึ้น แต่ทว่าไม่
มีการน าไปปฏิบัติจริง สาเหตุส่วนหนึ่งอาจมากจากการที่ประเทศไทยไม่มีการบังคับให้มีมัคคุเทศก์
น้อยพาเที่ยวชมสถานที่ท่องเที่ยวดังเช่นประเทศอ่ืน ดังข้อความด้านล่างนี้ 

 “ เป็นเรื่องน่าเสียดายที่โครงการดีๆ หายไป ... เราไม่น าไปปฏิบัติจริงกัน 
ทั้งๆ จังหวัดเรามีปัจจัยเอ้ืออ านวย สถานที่ท่องเที่ยวอยุธยาเยอะมาก เด็กสามารถ
ลงไปได้หลายกลุ่ม และมันเป็นประโยชน์กับเด็ก เขาได้หลายอย่างเลยนะ ได้ใช้
ความรู้เกี่ยวกับประวัติความเป็นมาของสถานที่นั้นที่แทรกไปด้วยเกร็ดความรู้ เรื่อง
เล่า หรือจะเป็นทักษะการกล้าแสดงออก บางทีนักท่องเที่ยวเป็นชาวต่างชาติก็ได้ฝึก
ใช้ภาษาอังกฤษ ได้บ้างไม่ได้บ้างก็ยังดี ถือว่าได้ใช้ และเขาได้ฝึกเป็นไกด์ ซึ่งถ้าเขา
ชอบ เขาจะได้ค้นพบตัวเองว่าเรียนจบเขาควรท าอาชีพอะไร และอาจได้ค่ าขนม
เล็กน้อยๆ ด้วย น่าเสียดายจริงๆ .. ครูว่าส่วนหนึ่งอาจมาจากประเทศเราไม่ได้มีการ
บังคับว่าเวลาไปเที่ยวชมสถานที่ท่องเที่ยวต้องให้ไกด์เด็กๆ เดินตาม เหมือนเวลาครู
ไปต่างประเทศ บางประเทศเขาให้เด็กมาเดินตามคอยถ่ายภาพบ้าง คอยให้ข้อมูล
บ้าง.. แต่เราไม่มี ” 

(หน่วยงาน ข) 
ขณะที่กิจกรรมหรือกิจกรรมของหน่วยงานมีผู้ให้ความสนใจเข้าร่วมอย่างมาก แต่ในส่วนของ

ห้องสมุดนั้นกลับไม่มีผู้มาใช้บริการ ทั้งที่ห้องสมุดของหน่วยงานได้รวบรวมหนังสือและงานวิจัยของ
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ทางจังหวัดไว้เป็นจ านวนมาก ซึ่งเป็นประโยชน์แก่ผู้ที่ต้องการค้นคว้าข้อมูลเชิงลึกของจังหวัด อีกทั้ง
พ้ืนที่ให้บริการยังเต็มไปด้วยความสะดวกสบาย ภายในพ้ืนที่ได้จัดเตรียมโต๊ะเก้าอ้ีส าหรับอ่านหนังสือ 
พร้อมเครื่องปรับอากาศและอินเทอร์เน็ต เปิดบริการให้แก่บุคลทั่วไปสามารถมาสืบค้นหรือน างานมา
นั่งท าได้ ทั้งนี้หน่วยงาน ข ได้แสดงความคิดเห็นว่าส่วนหนึ่งอาจเกิดจากขาดการประชาสัมพันธ์ ท า
ให้ไม่ทราบว่าทางหน่วยงานมีห้องสมุดให้บริการโดยไม่คิดค่าใช้จ่าย ดังข้อความต่อไปนี้ 

“เวลาหนูมาอยุธยา เอางานมาท าที่ห้องสมุดของเราได้เลยนะ เผื่อสืบค้น
อะไร อินเทอร์เน็ตก็มี คนส่วนใหญ่เขาไม่ค่อยรู้กันเลยไม่ค่อยมีคนมา หรือบางคนรู้
เขาก็ไม่มา เพราะเดี๋ยวนี้สืบค้นอะไรแค่มีมือถือก็ท าได้แล้ว” 

(หน่วยงาน ข) 
อีกหนึ่งปัญหาก็คือ งบประมาณ ซึ่งงบประมาณที่ทางรัฐบาลจัดสรรให้นั้นไม่เพียงพอต่อการ

บริหารจัดการ เนื่องจากในแต่ละโครงการต้องใช้งบประมาณในการจัดกิจกรรม รวมถึงจัด
ประชาสัมพันธ์จ านวนมาก ท าให้ทางหน่วยงานต้องจัดหางบประมาณจากหน่วยงานภายนอกมา
สนับสนุนค่าใช้จ่าย 

 “งบที่ได้มาเหรอ น้อยมาก.. คือ โครงการเรามีทั้งจัดที่หน่วยงาน และ
ออกไปจัดตามโรงเรียน มันใช้งบมาก และทางเราก็จัดให้ให้โรงเรียนฟรี เราเลยต้อง
หางบเพิ่มจากหน่วยงานอื่นๆ” 

(หน่วยงาน ข) 
 

3. ด้านความพร้อมของครูผู้สอน   

 ครูเป็นบุคคลที่มีบทบาทส าคัญในการสร้างสรรค์และพัฒนาบุคคลให้มีเติบโตขึ้นมาเป็น
ประชากรที่มีคุณภาพ ทั้งด้านความรู้ ทักษะ ความรู้สึกนึกคิด และจิตใจผ่านกระบวนการศึกษา ซึ่ง
บุคลิกภาพ ท่าทางการแสดงออก ค าพูด และทัศนคติของครูย่อมส่งผลต่อลักษณะของผู้เรียน ดังนั้น
บุคคลที่ท าหน้าที่เป็นครูนั้น จ าเป็นต้องมีความพร้อมทั้งความรู้ความสามารถ ศักยภาพด้านต่างๆ 
รวมถึงจิตวิญญาณความเป็นครู  ในการด าเนินการเก็บข้อมูล ผู้วิจัยได้ท าการสัมภาษณ์ผู้บริหาร
สถานศึกษา ครูประวัติศาสตร์ และหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง รวมถึงสังเกตการณ์จัดการเรียนรู้ พบว่า  

3.1 สภาพความพร้อมของครูผู้สอน   
3.1.1 โรงเรียน ก 

จากการสัมภาษณ์ผู้บริหารสถานศึกษาถึงหลักการสรรหาคัดเลือกครูประวัติศาสตร์ให้ผู้เรียน 
พบว่า ครูประวัติศาสตร์ทั้งหมดของโรงเรียน ก เป็นครูที่ส าเร็จการศึกษาสาขาสังคมศึกษาโดยตรง 
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หรือสาขาประถมศึกษา ซึ่งทางโรงเรียนไม่มีการจัดสรรให้ครูที่ส าเร็จการศึกษาสาขาอ่ืนมาด าเนินการ
สอนแทน ท าให้ครูมีความรู้ลึกในหลักสูตรและเนื้อหา ดังเช่นครูประวัติศาสตร์ระดับชั้นประถมศึกษา  
ปีที่ 5  อย่างไรก็ตามทัศนะของผู้บริหารสถานศึกษามองว่าวิชาเอกของครูไม่ส าคัญเท่ากับความมุ่งมั่น 
เนื่องจากหากครูมีใจที่มุ่งมั่นขวนขวายที่จะหาความรู้อยู่ตลอดเวลา สามารถพัฒนาตนเองให้มี
ศักยภาพเทียบเท่าหรือมากกว่าครูที่สอนตรงตามวิชาเอกได้ 

 “ครูประวัติศาสตร์ที่นี้จบตรงเอกทุกคน พอครูวิชาไหนขาดเราจะรับสมัคร
ครูสาขานั้น แต่มันไม่ส าคัญเท่าความมุ่งมั่นหรอก ถึงตรงเอกแต่ไม่มุ่ งมั่นก็เท่านั้น 
คนที่เขามีความมุ่งมั่นเขาจะสามารถพัฒนาตนเองให้มีศักยภาพเท่าคนจบตรงเองได้ 
เผลอๆ อาจมากกว่าด้วยซ้ า” 

(ผู้บริหารสถานศึกษา ก, โรงเรียน ก) 
ในส่วนของครูประวัติศาสตร์ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เป็นครูที่เพ่ิงส าเร็จการศึกษา สาขา

สังคมศึกษา จากมหาวิทยาลัยในจังหวัดพระนครศรีอยุธยา และได้รับการบรรจุเข้ารับต าแหน่งมาได้  
ไม่นานนัก  แต่ทว่ามีการความตั้งใจในการจัดการเรียนรู้และมีผลงานในการดูแลผู้เรียนเข้าร่วม
กิจกรรมในระดับดี เป็นที่ชื่นชมของผู้บริหารสถานศึกษา  โดยผู้บริหารสถานศึกษามองว่า  
ครูประวัติศาสตร์ท่านนี้เป็นครูรุ่นใหม่ที่มีก าลัง มีทักษะทางเทคโนโลยี และมีความคิดสร้างสรรค์ใน
การจัดการเรียนรู้  พร้อมที่จะเรียนรู้สิ่งใหม่และพัฒนาการสอนของตนอยู่เสมอ  ท าให้ได้รับความ
ไว้วางใจให้รับผิดชอบโครงการส าคัญหลายโครงการ ดังเช่น การเป็นผู้แทนเข้าฝึกอบรม การดูแล
ผู้เรียนร่วมกิจกรรมภาพยนตร์สั้น เป็นต้น  จากการพูดคุยแบบกึ่งทางการกับครูประวัติศาสตร์ได้ข้อมูล
ว่า การที่ครูมีความตั้งใจและกระตือรือร้นในการจัดการเรียนรู้นั้นเป็นผลจากความชอบส่วนบุคคลที่มี
ความสนใจและชื่นชอบในวิชาประวัติศาสตร์มาเป็นทุนเดิม ตั้งแต่สมัยเด็กๆ โดยมองว่าวิช า
ประวัติศาสตร์เป็นวิชาที่มีคุณค่า ช่วยให้ทราบความเป็นมาของสิ่งต่างๆ ปัจจุบันผู้เรียนรวมถึงผู้คน
ทั่วไปสามารถเข้าถึงเรื่องราวทางประวัติศาสตร์ได้ง่ายมากขึ้น จากการสืบค้นผ่านเทคโนโลยีที่แสดง
ข้อมูลออกมาให้รูปแบบของข้อความ ภาพและเสียง ที่มีทั้งภาพจริงหรือภาพกราฟิกท าขึ้นใหม่เพ่ือ
สร้างความน่าสนใจมากยิ่งขึ้น อีกทั้งยังมีแหล่งการเรียนรู้ในจังหวัดที่ได้รวบรวมข้อมูลหลักฐานต่างๆ 
มาจัดแสดงผลัดเปลี่ยนให้ความรู้ ประวัติศาสตร์จึงไม่ใช่เรื่องไกลตัวอีกต่อไป ดังบทสัมภาษณ์ต่อไปนี้ 

“ส่วนครู ป.5 คนนี้ ครูว่าเขาเป็นครูรุ่นใหม่ไฟแรงนะ เขาพร้อมที่จะเรียนรู้ 
มีทักษะทางด้านเทคโนโลยีระดับดีเลย และรับผิดชอบงานได้ดีด้วย มาไม่นานก็ท า
หลายโครงการอยู่นะ” 

 (ผู้บริหารสถานศึกษา ก, โรงเรียน ก ) 
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“ครูชื่นชอบเป็นการส่วนตัวมาตั้งแต่เด็กๆ แล้ว ชอบฟังเวลาครูเล่าเรื่อง 
เหมือนได้เปิดโลกกว้าง รู้ความคิดความอ่านของคนสมัยก่อนทั้งชาติตัวเอง และ
ชาติอ่ืน โดยเฉพาะชาติที่พัฒนาแล้วครูจะสนใจเป็นพิเศษว่าพวกเขามีความคิด 
วิธีการพัฒนาคนในชาติอย่างไรและกลับมามองตัวเองว่าเราจะพัฒนาเองอย่างไร.. 
ที่ส าคัญตอนนี้ประวัติศาสตร์สามารถเข้าถึงง่ายกว่าสมัยก่อน อยากรู้อะไร แค่กด
ค้นหาในเว็บไซต์มันก็จะแสดงข้อมูลออกมาทั้งข้อความ ภาพ และเสียง หรือถ้าเรา
อยากเห็นของจริง ก็สามารถไปดูได้ตามที่หน่วยงานจัดแสดง มันง่ายมากอยู่ที่ว่าเรา
ให้ความสนใจมากน้อยเพียงใด” 

(ครู ก, โรงเรียน ก) 
ในการสังเกตการจัดการเรียนรู้ ผู้วิจัยได้เห็นถึงความตั้งใจของครูประวัติศาสตร์ตั้งแต่การ

มาถึงห้องเรียนก่อนเวลาเพ่ือเตรียมอุปกรณ์การจัดการเรียนรู้และรอต้อนรับผู้เรียนหน้าชั้น ควบคุมให้
ผู้เรียนตั้งแถวและเข้าประจ าโต๊ะที่นั่งอย่างเป็นระเบียบ  ครูด าเนินการสอนด้วยน้ าเสียงที่อาจจะ
ราบเรียบไปบ้าง แต่มีสุขุมและความเป็นกันเองกับผู้เรียน ผู้เรียนจึงเรียนรู้ด้วยบรรยากาศที่ผ่อนคลาย
เมื่อเรียนด้วยห้องเรียนเทคโนโลยี มักพบปัญหาเรื่องการใช้งานอุปกรณ์การเรียนบ่อยครั้ง ซึ่งครูได้
พยายามแก้ไขปัญหาเฉพาะหน้าได้ดีอย่างดี ท าให้การจัดการเรียนรู้ด าเนินต่อไปได้ เมื่อถึงขั้นที่ ผู้เรียน
ได้ท างานกลุ่ม ครูได้เปิดโอกาสให้ผู้เรียนแสดงออกอย่างอิสระ พยายามชื่นชมในข้อดีของผู้เรียนทุก
กลุ่ม รวมถึงให้ค าแนะน าในการพัฒนาการท างานครั้งต่อไป 

ด้วยการที่โรงเรียนก าลังพัฒนาเพ่ือเป็น Innovation School รวมกับลักษณะของผู้บริหาร
ของโรงเรียน ก ที่มีวิสัยทัศน์กว้างไกล มีความคล่องแคล่วรวดเร็วและท างานอย่างเป็นระบบ  และชื่น
ชอบการแข่งขัน ส่งผลให้ครูในโรงเรียนมีความกระตือรือร้นพัฒนาตนเองอยู่เสมอ ไม่ว่าจะเป็นการ
ค้นคว้าความรู้เพ่ิมเติมในเนื้อหาที่สอนให้มีความรู้อย่างละเอียดลงลึกมากกว่าหนังสือเรียน โดยเฉพาะ
เรื่องราวที่เกี่ยวข้องกับจังหวัด หรือการพัฒนาทักษะในวิวัฒนาการความรู้สมัยใหม่ เพ่ือให้ผู้สอนเองมี
ศักยภาพเพียงพอส าหรับผู้เรียนยุคปัจจุบันที่สามารถเข้าถึงข้อมูลข่าวสารได้อย่างรวดเร็วและรอบด้าน 
ศักยภาพของครูผู้สอนนี้จะเป็นปัจจัยส าคัญประการหนึ่งที่ผู้บริหารสถานศึกษาน ามาประกอบการ
พิจารณาอนุมัติการเลือกครูผู้รับผิดชอบโครงการต่างๆ ของโรงเรียน  ซึ่งการได้รับความไว้วางใจให้
เป็นผู้รับผิดชอบโครงการนั้น ท าให้ครูมีโอกาสได้รับสื่อการจัดการเรียนรู้หรือสิ่งอ านวยความสะดวก
ต่างๆ มากกว่าครูท่านอ่ืน   

ส าหรับเรื่องที่ครูประวัติศาสตร์ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 และครูท่านอ่ืนในโรงเรียนก าลัง
ศึกษาและพัฒนาตนเองเพ่ิมเติมนั้นคือ เรื่องการใช้เทคโนโลยีเพ่ือการศึกษาในการน าอุปกรณ์และ
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เครื่องมือที่ทันสมัยต่างๆ เข้ามามีส่วนในการจัดการเรียนรู้ เนื่องจากเป็นความรู้ใหม่ท าให้ครูบางท่าน
ยังไม่ทราบการใช้งานหรือไม่สามารถได้ประโยชน์สูงสุด  จากค ากล่าวของครูประวัติศาสตร์ท าให้ทราบ
ว่าในช่วงวันหยุดสุดสัปดาห์หรือช่วงปิดภาคเรียน ครูแต่ละท่านจะหมุนเวียนผลัดเปลี่ยนมาเข้ารับการ
อบรมวิธีการใช้งานเครื่องมือรวมถึงแอพพลิเคชั่นต่างๆ ที่จัดโดยหน่วยงานเอกชนมาบริการให้กับทาง
โรงเรียน ซึ่งบริการที่ได้รับนั้นไม่มีค่าใช้จ่ายเป็นผลมาจากการที่โรงเรียนได้รับรางวัลชนะเลิศในการเข้า
ร่วมแข่งขันโครงการ 

ภาระงานของครูที่ดู เหมือนจะมากกว่างานในชั้นเรียน ได้แก่ การเข้ารับการอบรม 
การรับผิดชอบโครงการของโรงเรียนทั้งกิจกรรมที่จัดภายในโรงเรียน กิจกรรมที่ ร่วมแข่งขันกับ
หน่วยงานภายนอก และการเป็นวิทยากรให้แก่โรงเรียนเรียนขนาดเล็ก ท าให้บางครั้งครูไม่ค่อยได้อยู่
กับห้องเรียน เมื่อรวมกับกิจกรรมที่โรงเรียนจัดขึ้นและวันหยุดต่างๆ ส่งผลให้เวลาที่ครูสามารถจัดการ
เรียนรู้ให้แก่ผู้เรียนนั้นน้อยลง ทางผู้บริหารสถานศึกษาจึงมีความคิดเห็นว่าครูสอนประวัติศาสตร์
ระดับประถมศึกษาหรือวิชาอ่ืนๆ ส าหรับผู้เรียนประถมศึกษาควรเป็นครูประถมศึกษา เนื่องจากเป็นผู้
เข้าใจจิตวิทยาและพัฒนาการของผู้เรียนวัยประถมศึกษา และเพ่ือให้เกิดการสอนแบบบูรณาการ  
ในการจัดการเรียนรู้  ท าให้ผู้เรียนเกิดการเชื่อมโยงและเข้าใจเนื้อหาได้ง่ายขึ้น 

 “สิ่งที่ทางโรงเรียนเร่งพัฒนาครู เป็นเรื่องการใช้เทคโนโลยี เพราะมัน
ค่อนข้างเร่งด่วน มันเป็นเป้าหมายหลักของโรงเรียนตอนนี้ ครูทุกคนก็ต้องช่วยกัน 
สละเวลาพักผ่อนของตนมาเรียนรู้อบรมในวันหยุด เวลาที่จะท าอย่างอ่ืนหรือ
เตรียมการสอนก็ลดลง” 

(ครู ก, โรงเรียน ก) 
“ครูเข้าใจถึงสภาพตอนนี้นะว่าครูค่อนข้างยุ่งกับการใช้เทคโนโลยี และมัน

ท าให้ไม่มีเวลา ครูเลยคิดว่าถ้าครูประวัติศาสตร์ไม่ใช่เอกสังคมศึกษาแต่เป็น
ประถมศึกษาก็ดีเหมือนกัน คือเขาสอนได้ทุกวิชาและเขามีจิตวิทยาในการเข้าถึง
เด็กวัยประถม ในการสอนครูเขาอาจมีวิธีการบูรณาสอดแทรกเนื้อหาไปตรงนั้นตรง
นี้ พอรวมๆ แล้วมันจะสมบูรณ์มากข้ึน” 

(ผู้บริหารสถานศึกษา ก, โรงเรียน ก) 
3.1.2 โรงเรียน ข 

 จากการสัมภาษณ์ครูประวัติศาสตร์โรงเรียน ข ได้ข้อมูลว่า ครู ข มีประสบการณ์ทางด้านการ
สอนวิชาสังคมศึกษามามากกว่า 30 ปี โดยประกอบอาชีพครูตั้งแต่ส าเร็จการศึกษาระดับอนุปริญญา 
ซึ่งตอนนั้นวิชาเอกของครู ข คือ วิชาคหกรรม จากนั้นจึงศึกษาต่อจนส าเร็จการศึกษาระดับปริญญาตรี
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วิชาเอกสังคมศึกษา  ทั้งนี้ครู ข ให้สัมภาษณ์ว่าเมื่อสมัยเป็นเด็กนั้น ประวัติศาสตร์เป็นหนึ่งในวิชาที่ตน
ไม่ชอบ มีความอคติ ไม่อยากเรียนวิชานี้ เพราะรู้สึกว่าเป็นวิชาที่น่าเบื่อ มีเนื้อหาต้องท่องจ ามาก 
จนกระทั่งเมื่อตนได้มาสอนวิชาสังคมศึกษาและได้สอนสาระประวัติศาสตร์ ทัศนคติต่อวิชานี้ก็ได้
เปลี่ยนไปในทางที่ดี ยิ่งตนได้อ่านได้ศึกษาเพ่ือน าความรู้ไปถ่ายทอดให้ผู้เรียนก็ยิ่งสัมผัสได้ถึงความ
น่าสนใจ เป็นเรื่องราวที่ทุกคนควรเรียนรู้ เพ่ือจะได้ทราบว่าอดีตเกิดเหตุการณ์อะไรขึ้นบ้าง และข้อคิด
ของอดีตนั่นเองจะสะท้อนออกมาเป็นแนวทางในการด าเนินชีวิตปัจจุบันเราให้เราปฏิบัติตนอย่าง
รอบคอบ และระมัดระวังไม่ให้เกิดความผิดพลาดดังเช่นในอดีต  รวมถึงประวัติศาสตร์ยังเป็นเรื่องราว
ที่สร้างความภาคภูมิใจร่วมกันของคนในจังหวัด โดยเฉพาะจังหวัดพระนครศรีอยุธยาที่มีประวัติศาสตร์
ยาวนาน ในฐานะราชธานีเก่าของประเทศไทย ท าให้คนในจังหวัดเกิดความภาคภูมิใจและเป็นอันหนึ่ง
อันเดียวกันจากการที่มีภูมิล าเนาจังหวัดพระนครศรีอยุธยา ดังบทสัมภาษณ์ต่อไปนี้ 

 “ตอนเด็กไม่ชอบเลย น่าเบื่อมาก ครูของครูให้ท่องจ าแต่  พ.ศ. พอครูจ า
ไม่ได้ยิ่งเบื่อวิชานี้เข้าไปใหญ่ คือครูไม่เข้าใจและไม่เห็นความส าคัญ จนพอได้มา
สอนเอง ด้วยหน้าที่ความจ าเป็นท าให้ครูต้องไปค้นคว้าเพ่ือเตรียมตัวในการสอน
เด็ก ตรงนี้แหละที่เป็นจุดเปลี่ยน ยิ่งอ่านยิ่งสนุก แล้วครูก็นึกในใจ ท าไมครูของครู
ไม่เอาเรื่องสนุกๆ มาสอน ไม่อย่างนั้นครูคงชอบประวัติศาสตร์ตั้งแต่ตอนนั้น” 
 “จริงๆ แล้ววิชาประวัติศาสตร์เป็นวิชาที่ดีมาก ทุกคนควรเรียนรู้เพ่ือรู้ว่า
ปัจจุบันเราควรปฏิบัติตัวกันอย่างไร อะไรที่มันไม่ดี เราก็อย่าไปท ามัน จะได้ ไม่
เกิดเรื่องไม่ดขีึ้นอีก เหมือนที่คนเขาพูดกันว่าอย่าให้ประวัติศาสตร์ซ้ ารอย” 

“เวลาไปอบรมแล้วถามกันว่าจากจังหวัดไหน พอเจอคนอยุธยาเหมือนกัน 
มันรู้สึกดีอย่างบอกไม่ถูก เหมือนเรามองหน้ากันก็เข้าใจว่าจังหวัดเรามันน่าภูมิใจ
แค่ไหน พอมีกิจกรรมเราจะร่วมมือกันท า ความสามัคคีการช่วยเหลือกันมันมาเอง
โดยอัตโนมัติ” 

(ครู ข, โรงเรียน ข) 
จากการที่ครูเห็นคุณค่าและความส าคัญของวิชาประวัติศาสตร์ ครูจึงมีความกระตือรือร้นที่จะ

หาความรู้เพ่ิมเติมอยู่เสมอไม่ว่าจะเข้าร่วมอบรม เข้าห้องสมุด และหาหนังสือหรือสื่อมาประกอบการ
สอน  ครู  ข กล่าวว่า ตนชอบเข้าร่วมอบรมมาก ไม่ว่าจะเป็นมหาวิทยาลัยราชภัฏจังหวัด
พระนครศรีอยุธยา  สถาบันอยุธยาศึกษา พิพิธภัณฑสถานแห่งชาติเจ้าสามพระยา กรมศิลปากร หรือ
ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา โดยส่วนมากจะเข้าร่วมมหาวิทยาลัยราชภัฏ เนื่องจากหน่วยงานที่จัด
อบรมบ่อยท่ีสุด  จากการที่เป็นผู้สนใจและเข้าร่วมรับการอบรมเป็นประจ า ท าให้ครู ข มีความช านาญ
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และในภายหลังได้เป็นหนึ่งในวิทยากรในการจัดอบรม ครู ข ยังได้กล่าวอีกว่า แต่ละโรงเรียนจะมีการ
ส่งครูเข้าอบรมตามจ านวนที่หน่วยงานแจ้งไป ซึ่งจะเป็นการผลัดเปลี่ยนหมุนเวียนกัน อย่างไรก็ตาม
หากโรงเรียนส่งครูท่านอ่ืนเข้าอบรม ครู ข มักไปด้วยตนเองในฐานะผู้ช่วยวิทยากรแทน เพราะการเข้า
อบรมท าให้ได้รับความรู้ ได้แลกเปลี่ยนข้อเท็จจริงและทัศนะกับเพ่ือนร่วมอาชีพ และยังได้แนว
ทางการผลิตสื่อการจัดการเรียนรู้อีกด้วย 
  “โรงเรียนไม่ได้ส่งครูไปทุกรอบ ต้องผลัดกันให้ครูท่านอ่ืนได้ไปบ้าง แต่ถึง

โรงเรียนไม่ส่งครูไป ครูก็ส่งตัวเองไปอยู่แล้ว (หัวเราะ) ครูไปในฐานะผู้ช่วย
เจ้าหน้าที่ที่เขาจัดอบรม เพราะช่วงแรกครูไปอบรมบ่อย ใครจัดครูไปหมด คือ
ด้วยการที่ครูไม่ค่อยมีความรู้ทางนี้ ครูจึงสนใจ จนหลังๆ ครูได้เป็นหนึ่งในทีม  
บางทีครูไปเป็นวิทยากรไปช่วยเขาจัดอบรม มันท าให้ครูได้หลายอย่าง รู้จักคน
กว้างขึ้น พอไปเจอครูประวัติศาสตร์เหมือนกัน จะได้แลกเปลี่ยนมุมมอง เทคนิค
วิธีสอน วิธีไหนดีเราก็บอกต่อกัน และสื่อการสอนส่วนมากครูได้แนวคิดมาจาก
การอบรมทั้งนั้น” 

(ครู ข, โรงเรียน ข) 
 ข้อมูลจากการสังเกตการสอน พบว่า ครู ข พยายามเน้นให้มีสื่อการเรียนรู้ทุกครั้ง อย่างน้อย
ที่สุดเป็นรูปภาพให้ผู้เรียนได้เห็นสิ่งที่เป็นรูปธรรม เพราะเชื่อว่าจะช่วยให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจได้ง่าย
กว่าการบรรยายโดยไม่เห็นภาพ และในขณะที่จัดการเรียนรู้ครู ข ได้ให้ความสนใจกับปฏิกิริยาของ
ผู้เรียน สนใจกับรายละเอียดเล็กน้อย หากพบพฤติกรรมที่พึงประสงค์จะมีการชื่นชมทันที เช่นเดียวกัน
กับพฤติกรรมไม่พึงประสงค์ จะมีการตักเตือนทันทีเช่นกัน ด้วยประสบการณ์ทางด้านการสอนที่มีนาน
รวมกับน้ าเสียงที่ดังชัดเจน ท าให้ครู ข มีบุคลิกภาพที่น่าเกรงขาม ผู้เรียนจึงให้ความเคารพและตั้งใจ
เรียนมากกว่าปกต ิ
 หลังจากที่ได้สังเกตการสอนและพบว่าครูสามารถจัดการชั้นเรียนได้เป็นอย่างดี ผู้เรียนส่วน
ใหญ่ให้ความร่วมมือกับกิจกรรม มีปฏิสัมพันธ์โต้ตอบตลอดชั่วโมงเรียน จึงได้สัมภาษณ์ถึงการเตรียม
จัดการเรียนรู้ พบว่า โดยปกติแล้วครูจัดการเรียนรู้ตามประสบการณ์ เนื่องจากครูมีประสบการณ์
ทางการสอนมานาน และสอนวิชากลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ระดับชั้ น
ประถมศึกษาปีที่ 5 และ 6 มาโดยตลอด จึงมีความช านาญด้านเนื้อหา สามารถสอนได้ทันทีแม้ไม่มี
หนังสือเรียน ในส่วนของสื่อจัดการเรียนรู้ ส่วนใหญ่เป็นสื่อที่ได้จากการอบรม หรือเป็นผลงานการวิชา
ประวัติศาสตร์ของผู้เรียนระดับประถมศึกษาปีที่ 6 ซึ่งครูได้พิจารณาผลงานที่ดีที่สุดเก็บไว้เพ่ือน ามาใช้
ในการจัดการเรียนรู้แก่ผู้เรียนระดับประถมศึกษาปีที่ 5  ดังนั้นการเตรียมการจัดการเรียนรู้ส่วนมากจึง
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เป็นการอัพเดตข่าวสาร เหตุการณ์ปัจจุบัน หรือหาเกร็ดความรอบตัว เพ่ือมาเป็นความรู้เสริมเพ่ิมเติม
ให้กับผู้เรียนเสียมากกว่าการเตรียมสื่อการเรียนรู้ ทั้งนี้ครู ข กล่าวว่า “เราถ่ายทอดสิ่งที่เรารัก ด้วยใจ
รักจริงๆ ครูเชื่อว่าเด็กสัมผัสได้ และทุกอย่างมันจะออกมาดี” 

3.1.3  โรงเรียน ค 
 ข้อมูลทั่วไปของครูประวัติศาสตร์ ค ที่ได้จากการสัมภาษณ์ พบว่า ครู ค ส าเร็จการศึกษา
ระดับปริญญาบัณฑิตทางด้านคอมพิวเตอร์ จ านวน 2 ใบ และเมื่อส าเร็จการศึกษาได้เข้ารับราชการครู 
รับผิดชอบการสอนวิชาสังคมศึกษาและคณิตศาสตร์ระดับประถมศึกษาปีที่ 5 และ 6 โดยมี
ประสบการณ์ท างานด้านการสอนมากกว่า 16 ปี แม้ว่าสาขาวิชาที่ส าเร็จการศึกษาจะไม่ตรงกับวิชาที่
สอนและภูมิล าเนาของครูผู้สอนเป็นคนจังหวัดสุพรรณบุรี แต่ไม่ได้ก่อให้เกิดปัญหาในการจัดการ
เรียนรู้ เนื่องจากครูผู้สอนทัศนคติที่ดีกับวิชาประวัติศาสตร์ มีความสนใจในเนื้อหาวิชาตั้งแต่สมัยยัง
เป็นผู้เรียน ด้วยเห็นว่าการศึกษาเรื่องราวในอดีตเป็นเรื่องสนุก ได้เห็นมุมมองทัศนคติ วัฒนธรรม การ
ใช้ชีวิตของสังคมในอดีตที่ค่อยๆ มีการเปลี่ยนแปลงจนมาถึงปัจจุบัน และการที่ได้อ่านมากขึ้นก็ท าให้
ได้ค้นพบเรื่องราวในอดีตในหลากหลายแง่มุม กรณีพบเรื่องราวที่มีความขัดแย้งจึงเป็นโอกาสที่ดีที่จะ
ได้ใช้ทักษะการคิดวิเคราะห์ และวิจารณญาณในการตัดสินใจ ครูผู้สอนจึงได้ค้นคว้าศึกษาเพ่ิมเติมด้วย
ตนเองมาโดยตลอด ท าให้เมื่อได้รับหน้าที่สอนวิชาประวัติศาสตร์ ครูจึงมีแหล่งส าหรับสืบค้นข้อมูลมา
ใช้ในการจัดการเรียนรู้ รวมถึงมีหนังสือเพ่ิมเติม เช่น หนังสืออัตชีวประวัติบุคคลส าคัญ หนังสือภาพ
เหตุการณ์ต่างๆ เป็นต้น 

   “บอกก่อนนะว่าครูไม่ได้จบทางด้านประวัติศาสตร์หรือสังคม ครูจบทาง
คอมพิวเตอร์ทั้ง 2 ใบ อยู่ที่นี้ครูได้สอนชั้น ป.5 – ป.6 วิชาประวัติศาสตร์กับเลข แต่
ส่วนตัวครูชอบวิชาประวัติศาสตร์มาก ครูว่ามันเป็นวิชาที่สนุก มีเรื่องราวให้ค้นหา 
ท าให้เรารู้เรื่องราวให้หลากหลายแง่มุมมากขึ้น บางทีเรื่องเดียวกันแต่ละเล่มก็
ถ่ายทอดเรื่องราวไม่เหมือนกัน ครูจึงรู้สึกสนุกที่ได้ค้นหาค าตอบ เราก็ต้องอ่านมาก
ขึ้นและต้องวิเคราะห์ด้วยก่อนที่จะตัดสินใจเชื่ออะไรก็ตาม และบางครั้งเราก็ต้อง
เปิดใจยอมรับเรื่องราวที่มันไม่ตรงกับทัศนะมุมมองของเรา.. ดังนั้นครูจึงมีหนังสือ
เกี่ยวกับประวัติศาสตร์เยอะ เล่มไหนชอบจะซื้อเก็บ อย่างเล่มนี้ซื้อไว้เป็น 10 ปีแล้ว 
ครูก็ยังน ามาใช้ในการสอนอยู่ เอามาเปิดให้เด็กได้เห็นภาพสวยๆ เขาจะได้เข้าใจ
มากขึ้น ดีกว่าเปิดหนังสือเรียนตัวหนังสือเยอะๆ ให้พวกเขาดู” 

(ครู ค, โรงเรียน ค) 
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 ส าหรับการเตรียมความพร้อมก่อนจัดการเรียนรู้ของครูนั้น จากการสังเกตและสัมภาษณ์ 
พบว่า ในช่วงระหว่างรอชั่วโมงของตน ครูใช้เวลาส่วนใหญ่ค้นคว้าหนังสืออยู่ในห้องสมุดของโรงเรียน 
ครูได้ให้สัมภาษณ์ว่าการมาใช้เวลาอยู่ในห้องสมุดในช่วงเวลาว่าง สาเหตุหนึ่งมาจากห้องสมุดของ
โรงเรียนมีหนังสือใหม่ที่ทางโรงเรียนได้จัดหามาเพ่ิมเติมทุกภาคการศึกษา เหมาะกับการศึกษาเพ่ือ
เป็นความรู้และบางเล่มยังสามารถน าไปประกอบการจัดการเรียนรู้ และอีกสาเหตุหนึ่งคือท าให้ได้
พบปะกับผู้เรียนบางกลุ่มที่มาใช้บริการเช่นกัน จึงมีโอกาสพูดคุยท าความรู้จักกับผู้เรียนมากขึ้นและได้
แนะน าหนังสือท่ีน่าสนใจแก่ผู้เรียน ดังบทสัมภาษณ์ต่อไปนี้ 

“เวลาส่วนใหญ่ครูชอบมาอยู่ที่ห้องสมุด อาจไม่ได้ใหญ่โตหรือสวยงามนัก 
แต่ที่นี้มีหนังสือดีๆ หนังสือใหม่ๆ เยอะ เพราะโรงเรียนมีหนังสือมาเพ่ิมทุกเทอม  
อ่านเจอหนังสือเรื่องน่าสนใจหรือภาพสวย ครูก็อยากให้เด็กเขาได้เห็น เผื่อจะท าให้
เขาอยากเรียนเพ่ิมมากขึ้น ครูก็จะน าหนังสือพวกนี้มาใช้ประกอบตอนสอน อีกอย่าง
มาที่นี้ตอนกลางวันได้เจอเด็กมาอ่านหนังสือบ้าง หรือมาดูโทรทัศน์บ้าง ครูก็ได้ท า
ความรู้จักพวกเขามากขึ้น บางครั้งเจอเด็กบางคนที่ชอบประวัติศาสตร์ เจอบ่อยมาก 
มาเกือบทุกวัน ครูก็จะแนะน าหนังสือให้เขาอ่าน” 

(ครู ค, โรงเรียน ค) 
นอกเหนือจากภาระงานทางด้านการจัดการเรียนรู้ จากการสัมภาษณ์ครู ค กล่าวว่า โดย

ปกติจะเป็นการประชุมและงานทางด้านเอกสาร  ยกตัวอย่างเช่น การเขียนโครงการ หรือการเขียน
รายงานประชุมทั้งเพ่ือส่งโรงเรียนและเขตพ้ืนที่การศึกษา แม้ว่าครูผู้สอนได้แบ่งเวลาระหว่างงานด้าน
การจัดการเรียนรู้และงานอ่ืนๆ เป็นอย่างดี แต่บ่อยครั้งภาระงานเอกสารยังคงส่งกระทบเวลาจัดการ
เรียนรู้ กล่าวคือ ในกรณีที่ทางโรงเรียนต้องการเอกสารเร่งด่วน ครูจ าเป็นต้องรีบด าเนินการเอกสาร
นั้นในเสร็จเรียบร้อย แม้ว่าจะก าลังจัดการเรียนรู้อยู่ก็ตาม ท าให้การจัดการเรียนรู้ต้องหยุดไม่
สามารถด าเนินต่อไปได้ ทั้งนี้ครูอาจมอบหมายแบบฝึกหัดให้ผู้เรียนปฏิบัติต่อในเวลาที่เหลืออยู่ 

 “ครูจึงไม่ค่อยได้ใช้เวลาอยู่กับห้องเรียนเต็มที่ พอมีงานอ่ืนมาแทรกครูก็
ต้องปล่อยให้เด็กท าแบบฝึกหัดไป ค่อยมาเฉลยอธิบายครั้งหน้า และยิ่งวิชา
ประวัติศาสตร์มีแค่สัปดาห์ละชั่วโมงเดียวจะไปสอนทันได้อย่างไร” 

(ครู ค, โรงเรียน ค) 
3.1.4 หน่วยงานที่เกี่ยวข้อง 

 จากการสัมภาษณ์ในมุมมองของหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง พบว่า ครูผู้สอนวิชาประวัติศาสตร์
ส าเร็จการศึกษามาจากหลากหลายสาขาวิชา จนเกิดเป็น “ครูสังคมเทียม” และครูแต่ละท่านมี
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ทัศนคติเป็นของตนเองต่างกันตามพ้ืนฐานการเรียนรู้ ซึ่งทั้งนี้ท าให้การจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์
มีการปรุงแต่ง เสริมเพ่ิมเติมเรื่องราว และบิดเบือนข้อเท็จจริง ส่งผลให้เกิดประเด็นเรื่องความอคติต่อ
ประเทศเพ่ือนบ้านของครูที่อาจส่งผลต่อทัศนคติของผู้เรียน ท าให้ผู้เรียนเกิดความหวาดระแวง  
ความเกลียดชัง และทัศนคติทางลบกับประเทศเพ่ือนบ้าน มองประเทศเพ่ือนบ้านเป็นศัตรูนั้น  
ทางหน่วยงาน ก ได้ท าการแก้ไขปัญหาดังกล่าวโดยการจัดการประชุมอบรมครูผู้สอนวิชา
ประวัติศาสตร์ เพ่ือเสริมความรู้และปรับทัศนคติมุมมองต่อประเทศเพ่ือนบ้านให้ครูมองประวัติศาสตร์
ด้วยเหตุผล ไม่ยึดติดกับชาตินิยมจนเกิดไป ครูจึงได้รับความรู้เกี่ยวกับความแตกต่างทางวัฒนธรรม 
การอยู่ร่วมกันบนพ้ืนฐานความแตกต่าง และการปรับตัวท่ามกลางความเปลี่ยนแปลงของสังคม  
ซึ่งทางหน่วยงานมีความมั่นใจว่าภายหลังท าการอบรมครูประวัติศาสตร์แล้วนั้น ครูจึงมีทัศนคติ
ทางบวกกับประเทศเพ่ือนบ้าน อันไปสู่การจัดการเรียนรู้ถ่ายทอดให้ผู้เรียนอย่างสร้างสรรค์  ผลจาก
การจัดอบรมครูข้างต้นการจัดท าให้ครูทุกโรงเรียนมีความเข้าใจเกี่ยวกับเนื้อหาวิชาประวัติศาสตร์เป็น
อย่างดี และด าเนินการจัดการเรียนรู้ไปในทิศทางเดียวกัน ดังการให้สัมภาษณ์ต่อไปนี้ 

  “ ครูประวัติศาสตร์ที่สอนๆ กันอยู่พวกเขาจบมาจากหลากหลายสาขา 
ไม่ได้จบสังคมมาโดยตรงก็มาเยอะ จนเกิดเป็นครูสังคมเทียมเต็มไปหมด ใครๆ ก็มา
สอบสังคม อาจจะเห็นว่ามันง่ายอ่านๆ มาก็สอนได้ มันท าให้เกิดปัญหาตามมา
เพราะครูขาดทักษะ ขาดเทคนิคเฉพาะ ครูส่วนมากที่มาล้วนมีทัศนคติเป็นของ
ตัวเอง ทั้งหมดทั้งมวลมีการปรุงแต่ง  ครูคนนี่สอนอย่างหนึ่ง คนนั้นสอนอีกแบบ 
และน าเอาความคิดของตัวเองไปปรุงแต่งความคิดของเด็กต่อ ก็ยิ่งปรุงแต่งไปกัน
ใหญ่เลยทีนี้.. ช่วงนี้ที่วิชาประวัติศาสตร์ก าลังได้รับความสนใจ ก็จะมีปัญหาเรื่อง
ทัศนคติทางลบกับประเทศเพ่ือนบ้านใช่ไหม มาจากการสอนของครูนั่นแหละ 
รวมกับสื่อ อย่างพวกละคร การ์ตูนล้อเลียน หรือบางครั้ งมัน เกิดขึ้ น ใน
ชีวิตประจ าวันโดยที่เราไม่รู้ตัว ท าให้เด็กไปเยาะเย้ยถากถางประเทศเพ่ือนบ้าน 
มองว่าล้าหลังบ้าง ขี้โกงบ้าง เป็นศัตรูบ้าง แล้วเราจะไปรวมอาเซียนกับเขาได้
อย่างไร.. ทางหน่วยงานจึงจัดอบรมครูขึ้นมา จริงๆ เหมือนเรียกครูมาปรับทัศนคติ 
ให้ครูรู้จักปรับตัวและเรียนรู้ที่จะอยู่ร่วมกัน.. พอเราลงไปดูครูเขาสอนกัน ก็ใช้ได้
เลยนะ ทุกโรงเรียนสอนไปในทิศทางเดียวกัน น่าจะหมดปัญหานี้ 100% ” 

(หน่วยงาน ก) 
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3.2 ปัญหาความพร้อมของครูผู้สอน   
3.2.1 โรงเรียน ก 

จากการสัมภาษณ์ครูประวัติศาสตร์ท าให้ทราบว่าปัญหาหลักของครู คือความไม่พร้อมในการ
ใช้งานเทคโนโลยี เนื่องจากครูบางท่านยังยึดติดกับการสอนรูปแบบเดิม ในขณะที่บางท่านยังขาด
ทักษะ ท าให้ต้องเริ่มเรียนรู้ตั้งแต่ขั้นพ้ืนฐานการใช้งานอุปกรณ์ และในส่วนของแอพพลิเคชั่นที่สามารถ
น ามาใช้งานในการศึกษานั้นมีจ านวนมาก ซึ่งในแต่ละแอพพลิเคชั่นมีรายละเอียดย่อยในการใช้งานที่
ซับซ้อนลงไป ยกตัวอย่างเช่น แอพพลิเคชั่น toontatic แอพพลิเคชั่นส าหรับการท าการ์ตูน 
อะนิเมชั่นที่ผู้ใช้สามารถออกแบบฉาก ตัวละคร และการเคลื่อนไหว อีกทั้งยังสามารถบันทึกเสี ยงพูด
ของตัวละครได้  จึงเป็นแอพพลิเคชั่นที่ต้องใช้ความช านาญในระดับหนึ่ง ด้วยความซับซ้อนและเป็นสิ่ง
ใหม่ครูบางท่านที่ยังไม่ช านาญจึงไม่กล้าที่จะน ามาใช้ในการสอนเท่าใดนัก 

“คิดว่าครูยังขาดทักษะทางเทคโนโลยีอีกค่อนข้างมาก คือบางท่านไม่เคย
ใช้อะไรพวกนี้เลยต้องเรียนรู้ตั้งแต่การเปิด – ปิดเครื่อง พอเข้าเครื่องได้มาเจอแอพ
เต็มไปหมด กว่าจะจ าได้ว่าแอพไหนท าอะไร แอพไหนมีลูกเล่นยังไงบ้าง มันก็ใช้
เวลาไม่น้อย เช่น แอพ toontatic ที่ใช้สอนเด็กวันนี้  เป็นแอพที่ท าได้หลายอย่าง
มากและการที่ครูจะสั่งให้เด็กท างานผ่านแอพนี้ ครูก็ต้องรู้ รายละเอียดดีพอที่จะ
สอนให้เด็กเข้าใจได้ แล้วยังต้องท าตัวอย่างให้เด็กดูอีก ครูที่ชอบทางด้านนี้ก็สบาย
ไป แต่ครูที่ไม่ชอบนี่สิ.. มันเลยท าให้ครูบางคนเลือกที่ใช้วิธีการสอนแบบเดิมๆ  
ไปก่อน เพราะมันมีความมั่นใจมากกว่า”  

(ครู ก, โรงเรียน ก) 
อีกหนึ่งปัญหาในมุมมองของครู ก คือ การจัดกิจกรรมของโรงเรียนที่มากเกินไปทั้งกิจกรรม

ภายในและภายนอก รวมถึงการเข้ารับการอบรม ท าให้ครูมีภาระหน้าที่ต้องรับผิดชอบหลายอย่าง จึง
ต้องแบ่งเวลาในการเตรียมจัดการเรียนรู้ให้กับภาระงานอ่ืน จึงผลกระทบดังนี้ 1) เวลาเตรียมจัดการ
เรียนรู้ของครูลดลง บางชั่วโมงจึงจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีบรรยาย ซึ่งเป็นวิธีที่ไม่ต้องใช้สื่อการเรียนรู้มาก
นักและท าให้ได้เนื้อหาจ านวนมากในเวลาจ ากัด  2) เวลาท าความรู้จักผู้เรียนลดลง บางครั้งครูจึงรู้จัก
ผู้เรียนรายบุคคลไม่ทั่วถึงและไม่ทราบปัญหาของผู้เรียน ครูจะได้ใกล้ชิดกับผู้เรียนเฉพาะแค่ผู้เรียนที่
เข้าร่วมกิจกรรมเท่านั้น  และ 3) ท าให้ครูไม่ค่อยมีเวลาพักผ่อนหรือเวลาส่วนตัว นอกจากนี้การอยู่ใน
สังคมโรงเรียนที่มุ่งเน้นการแข่งขันเพ่ือสร้างโอกาสให้กับตนเอง ก่อให้เกิดผลทั้งข้อดีและข้อเสีย 
กล่าวคือ ในส่วนของข้อดี ครูจะเกิดความกระตือรือร้นพัฒนาตนเองอย่างสม่ าเสมอ และท างานด้วย
ความตั้งใจเต็มที่ ในขณะที่ข้อเสีย ครูอาจเกิดภาวะความเครียดได้จากการกดดัน เพราะหากได้รับ
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ความไว้วางใจแล้วจะมีโอกาสได้รับผิดชอบโครงการต่างๆ ต่อไป ซึ่งหมายความว่าผู้สอนคนนั้นมีสิทธิ์
ได้รับสื่อการสอนมากกว่าครูท่านอ่ืนไปด้วย ดังบทสัมภาษณ์ต่อไปนี้  

 “ ภาระครูนอกเหนือจากการสอนเยอะมาก.... กิจกรรมทั้งในโรงเรียนนอก
โรงเรียนตีกันไปหมด เสาร์อาทิตย์แทบไม่ได้หยุดต้องมาอบรมต่างๆ อยากจะ
เตรียมการสอนให้เต็มที่ มันก็เต็มที่ไม่ได้เพราะครูไม่มีเวลา สุดท้ายการสอนเลยไป
จบที่การบรรยาย” 

“จริงๆ ครูอยากรู้จักเด็กในหลายๆ มิตินะ มันเหมือนเป็นหน้าที่หนึ่งของ
ครูที่ต้องรู้จักเด็ก เผื่อพวกเขามีปัญหาจะได้ช่วยชี้แนะได้ แต่แทบไม่มีเวลา” 

“เหนื่อยนะ เพราะทุกคนต้องตื่นตัวมาก ต้องแข่งขันตลอดเวลา คือครูท าดี
มันก็ส่งผลดีกับตัวเอง ครูจะได้โอกาสรับผิดชอบโครงการ ท าให้ครูได้แสดงศักยภาพ
ได้ชื่อเสียงเป็นหน้าเป็นตา พอครั้งต่อไปมีโครงการอะไรเข้ามาก็จะมีโอกาสได้
รับผิดชอบโครงการอีก เนื่องจากครูได้แสดงให้เห็นศักยภาพแล้วว่าท าได้ ดังนั้นขอ
อะไรไปก็มักจะได้ ขอสื่อการสอน ของบประมาณได้หมด แต่มันก็ค่อนข้างกดดัน 
เครียดเหมือนกัน ครูต้องพัฒนาตัวเองให้มันดียิ่งขึ้น อย่างน้อยที่สุดไม่ให้ลดลงจาก
เดิม เวลาพักผ่อนหรือปิดเทอมจึงแทบไม่มี” 

(ครู ก, โรงเรียน ก) 
ส าหรับปัญหาความพร้อมของครูในมุมมองผู้บริหารสถานศึกษา ก จากการสัมภาษณ์ได้ข้อมูล

ว่า ครูบางส่วนไม่จัดท าแผนการเรียนรู้ บางครั้งใช้แผนการเรียนรู้ ของปีการศึกษาก่อนหน้า หรือ
บางครั้งใช้วิธีการคัดลอกแผนการเรียนรู้จากแบบฟอร์มของครูท่านอ่ืน เพียงเพ่ือให้ตนมีแผนการสอน
ในการจัดส่งทางโรงเรียน แผนการเรียนรู้ที่จัดท าขึ้นจึงไม่ใช่แผนการเรียนรู้ที่ตรงกับการจัดการเรียนรู้
จริง แต่ภายหลังการน าเทคโนโลยีเข้ามาใช้ในการจัดการเรียนรู้ ท าให้ครูมีต้องออกแบบแผนการ
เรียนรู้ขึ้นใหม่และมีการจัดเตรียมล่วงหน้า เนื่องจากต้องน ารายละเอียดวิชาเรียนทั้งวัตถุประสงค์ 
เนื้อหา และชิ้นงาน บรรจุลงในไอแพดล่วงหน้า 

 “ครูมาอ่านจะรู้สึกว่าแผนการเรียนรู้อันนี้คุ้นๆ นะ บางคนเอาของคนอ่ืน
เขามา ครูบางคนก็ใช้แผนเดิม ใช้มาหลายปี พอมาโรงเรียนมาเน้นเทคโนโลยี ดีขึ้น
หน่อย เพราะแผนมันต้องปรับหมด มันต้องเพ่ิมเทคโนโลยีลงไปด้วย” 

(ผู้บริหารสถานศึกษา ก, โรงเรียน ก) 
ทางผู้บริหารสถานศึกษาจึงได้มีแนวคิดการจัดท าแผนการเรียนรู้หน้าเดียวขึ้น เพ่ือ

ประหยัดเวลาในการจัดท า และความสะดวกในการใช้งาน  
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“ครูมาคิดดูแล้ว ท าแผนการเรียนรู้หลายๆ หน้าไป ใช้จริงบ้างไม่จริงบ้าง 
เสียเวลาท า ท ามันหน้าเดียวไปเลย ให้ทุกอย่างอยู่ในหน้าเดียวเน้นๆ มองแล้วรู้
ทันที มันจะได้ง่ายด้วย” 

(ผู้บริหารสถานศึกษา ก, โรงเรียน ก) 
นอกจากนี้พบปัญหาของครูในการท ากิจกรรมของโรงเรียน กล่าวคือ กิจกรรมใดที่ทาง

โรงเรียนจัดท าบ่อยครั้งครูมักเกิดความเบื่อหน่าย ส่งผลให้กิจกรรมครั้งต่อๆ มา ครูไม่เต็มที่ในการ
ปฏิบัติ ไม่มีการสร้างสรรค์ต่อยอดกิจกรรมให้พัฒนายิ่งขึ้น ดังข้อความด้านล่างต่อไปนี้ 

“ครูสังเกตหลายครั้งแล้ว กิจกรรมไหนเอากลับมาท าซ้ านี่ไม่โอเคและ มัน
จะเนือยๆ เหมือนเดิมเลย ไม่มีการไปคิดต่อยอดให้มันดีขึ้น ท าให้รู้สึกสนุกน่าสนใจ
มากขึ้น เพราะครูเขาเบื่อกัน จริงๆ ครูคิดว่าการท าบ่อยๆ มันน่าจะสร้างความ
ช านาญนะ ยิ่งท าบ่อยเราก็ยิ่งรู้ว่าอะไรดีแล้วอะไรควรปรับปรุง” 

(ผู้บริหารสถานศึกษา ก, โรงเรียน ก) 
ส าหรับประเด็นสุดท้ายจากการสัมภาษณ์ คือ ขาดการนิเทศภายใน ท าให้ขาดการตรวจสอบ

สภาพปัจจุบันและปัญหาการจัดการเรียนรู้ของครูผู้สอน ครูจึงจัดการเรียนรู้ดังเช่นที่ปฏิบัติมาโดย
ตลอด ดังนั้นเพ่ือต้องการประเมินการจัดการเรียนรู้ของครู และส่งเสริมศักยภาพของครูให้สามารถ
จัดการเรียนรู้ได้มีประสิทธิภาพโดยยึดผู้เรียนเป็นหลัก ผู้บริหารสถานศึกษา ก จึงมีต้องการให้เกิดการ
นิเทศภายในอย่างน้อยสัปดาห์ละ 1 ครั้ง 

  “ช่วงนี้ทางโรงเรียนอาจขาดการนิเทศภายใน เดี๋ยวครูต้องหาคนที่เชื่อมั่น
ได้มาช่วยนิเทศกันสักหน่อย ครูจะได้รู้ศักยภาพของตัวเองและได้รับค าแนะน าไป
ปรับปรุงการสอน การให้คนมาสะท้อนให้ เห็นตัว เองน่ าจะเป็นเรื่ องที่ ดี   
เกิดประโยชน์ต่อตัวครูและผู้เรียน” 

(ผู้บริหารสถานศึกษา ก, โรงเรียน ก) 
3.2.2 โรงเรียน ข 

 จากการสัมภาษณ์ พบว่า ทางโรงเรียนไม่เห็นความส าคัญของครูประวัติศาสตร์ เพราะวิชา
ประวัติศาสตร์มีการจัดการเรียนรู้เพียงหนึ่งชั่วโมงต่อสัปดาห์ ท าให้ในกรณีท่ีต าแหน่งครูประวัติศาสตร์
มีอัตราว่างจึงมีการจัดสรรให้ครูที่ส าเร็จการศึกษาสาขาอ่ืนมาสอนแทน ท าให้ผู้เรียนไม่ได้รับความรู้
จากครูที่มีความเชี่ยวชาญโดยตรง อย่างไรก็ตามครู ข มีความคิดเห็นว่า หากครูประวัติศาสตร์ไม่ได้
ส าเร็จการศึกษาสาขาสังคมศึกษาโดยตรงควรเป็นครูผู้มีใจรักทางประวัติศาสตร์และมีความพยายาม
ขวนขวายตลอดเวลา 
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   “โรงเรียนไม่เห็นความส าคัญของวิชาประวัติศาสตร์หรอก ใครสอนก็ได้ 
ดังนั้นพอไม่มีคนสอน ใครว่างก็ไปสอนแทน.. ส่วนตัวครูมองว่าถ้าครูผู้สอนไม่ตรง
เอกก็ต้องมีใจรัก ไม่ใช่รักอย่างเดียวนะ บวกความขวนขวายเข้าไปด้วย ครูเชื่อว่า
ความรู้มันเปลี่ยนกันได้ ถ้าอ่านมากๆ มันก็สามารถพัฒนาให้ครูคนนั้นเป็นครูที่มี
ความเชี่ยวชาญขึ้นมาได้ แม้กระทั่งครูเอกสังคมเองก็ต้องไม่หยุดขวนขวาย เพราะ
ความรู้เปลี่ยนแปลงตลอดเวลา” 

(ครู ข, โรงเรียน ข)  
อีกหนึ่งประเด็นปัญหาคือ “อาชีพรับจ้างอบรม” กล่าวคือ ในกรณีที่ทางหน่วยงานต่างๆ ได้

จัดกิจกรรมทางประวัติศาสตร์และจัดท าจดหมายมายังโรงเรียน เพ่ือเสนอชื่อครูเข้าร่วมกิจกรรม 
หลายครั้งที่ทางโรงเรียนไม่เห็นถึงความส าคัญและจัดสรรครูไม่สอดคล้องกับจุดประสงค์ของโครงการ
เข้าร่วมกิจกรรมแทน ท าให้ความตั้งใจในการจัดอบรมหรือกิจกรรมต่างๆ ไม่ได้น าไปสู่การใช้ประโยชน์
อย่างเต็มที่ การจัดการเรียนจึงไม่ได้รับการพัฒนาเท่าท่ีควรจะเป็น 

“เป็นเรื่องที่น่าเสียดายที่โรงเรียนไม่เห็นถึงความส าคัญของการอบรมหรือ
กิจกรรมต่างๆ ท าให้เกิดอาชีพรับจ้างอบรมขึ้น.. อบรมประวัติศาสตร์แต่ส่งครู
ภาษาไทยไปแทน ครูคนนี้ไม่ว่างก็หาคนอ่ืน ใครก็ได้ขอให้มีไป ส่งชื่อไปคนหนึ่งแต่
คนเข้าร่วมอีกนหนึ่ง บางทีเป็นเจ้าหน้าที่ธุรการไปอบรมก็ม ีถามว่าไปอบรมมาแล้ว
เขาได้ใช้ประโยชน์อะไร เสียดายความตั้งใจของคนท าโครงการ ถ้าได้คนที่ได้ใช้
ประโยชน์จริงๆ ก็คงจะดี” 

(ครู ข, โรงเรียน ข) 
3.2.3  โรงเรียน ค 

ในการสัมภาษณ์ครู ค พบว่า ปัญหาด้านความพร้อมในด้านการสอนของครูมีเพียงประเด็น
เดียว คือ ภาระงานทางด้านเอกสาร เนื่องจากบ่อยครั้งครูต้องใช้เวลาส่วนหนึ่งของการจัดการเรียนรู้
ไปกับการท างานเอกสารเร่งด่วนตามที่ได้รับค าสั่ง ท าให้ไม่สามารถจัดกิจกรรมการเรียนรู้ได้อย่าง
เต็มที่ ครู ค ได้แสดงความคิดเห็นว่าทุกฝ่ายควรให้ครูมีเวลาเตรียมตัวก่อนจัดการเรียนรู้และใช้เวลา
จัดการเรียนรู้อย่างเต็มที ทั้งนี้ควรพิจารณาผลงานโดยค านึงถึงคุณภาพมากกว่าปริมาณ  

“ครูเบื่อมากรายงานเท็จ ชอบให้แก้ตัวเลข คือบางทีครูส่งไปแล้ว และ
ตัวเลขมันไม่สวยหรูแบบที่เขาต้องการ เขาจะส่งคืนมาให้ท าใหม่ สอนๆ อยู่มาตาม
ตัวให้ไปแก้เอกสาร เพราะเป็นเรื่องเร่งด่วนจะเอาเดี๋ยวนั้นเลย  นอกจากเอกสารก็
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การประชุม ให้ครูเข้าไปร่วมฟังรับทราบหรือบางครั้งก็เป็นผู้รับผิดชอบโครงการนั้น 
ครูจึงไม่ค่อยได้ใช้เวลาอยู่กับห้องเรียนเต็มที่” 

(ครู ค, โรงเรียน ค) 
3.2.4 หน่วยงานที่เกี่ยวข้อง 

 จากการสัมภาษณ์หน่วยงานที่เกี่ยวข้อง พบว่า ปัญหาด้านความพร้อมของครูประวัติศาสตร์มี
หลายประการ ประการแรกคือขาดครูทางประวัติศาสตร์โดยเฉพาะ สืบเนื่องจากหลักสูตรการสอน
ปริญญาบัณฑิตในระดับมหาวิทยาลัยของคณะครุศาสตร์หรือศึกษาศาสตร์มีเพียงสาขาสังคมศึกษา 
ส าหรับการเปิดสอนสาขาประวัติศาสตร์โดยตรงมักเป็นคณะอ่ืน ท าให้ผู้สอนวิชาประวัติศาสตร์ขาด
ความรู้ในเชิงลึก แม้ว่าส าเร็จการศึกษาสาขาสังคมศึกษาก็ตาม 
 ประการที่สอง คือ ครูสังคมเทียม กล่าวคือ ผู้สอนวิชาสังคม หรือ วิชาประวัติศาสตร์ไม่ใช่ครู
ที่ส าเร็จการศึกษาสาขาวิชาสังคมศึกษา เนื่องจากในสมัยก่อนคนส่วนมากเลือกสอบวิชาสังคมศึกษา 
ด้วยเห็นว่าเป็นวิชาที่ง่ายและท าให้มีโอกาสได้รับบรรจุเป็นข้าราชการมากกว่าสาขาวิชาอ่ืน ครูจึงขาด
ทักษะและเทคนิคในการจัดการเรียนรู้ รวมถึงความแม่นย าในเนื้อหา ซึ่งในปัจจุบันการสอบบรรจุเพ่ือ
รับเข้าเป็นราชการครูก าหนดให้มีการสอบตามวิชาเอกของปริญญาบัณฑิต ครูรุ่นใหม่จึงสอนตรงกับ
วิชาเอกท่ีได้ส าเร็จการศึกษามา  

ประการที่สาม คือ ครูขาดทักษะการวิเคราะห์ ครูส่วนมากถ่ายทอดข้อมูลตามที่ได้รับมาทันที 
ครูเป็นจ านวนน้อยที่มีการตรวจสอบ วิเคราะห์หาข้อเท็จจริง ก่อนที่จะตัดสินใจสรุปผล ดังนั้นจึงเกิด
ความผิดพลาดตั้งแต่กระบวนการวิเคราะห์หลักสูตร ส่งผลให้การน าไปปฏิบัติของครูอาจไม่สอดคล้อง
กับจุดมุ่งหมาย และเมื่อน าไปจัดการเรียนรู้จึงไม่เกิดประสิทธิภาพสูงสุด ผู้เรียนโดยมากจึงเรียนรู้ผ่าน
การจ าและน าไปใช้ทันที โดยไม่ผ่านการวิเคราะห์เช่นกัน 

ประการสุดท้าย คือ ภาระงานของครูนั้นมากเกินไป สาเหตุมาจากความสถานศึกษา จังหวัด 
หรือกระทรวงศึกษาธิการต้องการงานทางด้านเอกสาร อาทิเช่น การท าวิจัย การเขียนต ารา การเขียน
โครงการ เป็นต้น เพ่ือใช้ในการพิจารณาประเด็นต่างๆ ประกอบกับค่านิยมของสังคมและทัศนะของ
ครูที่เล็งเห็นว่าการท างานทางด้านเอกสารจะท าให้ได้รับการยกย่องและเป็นการสร้างชื่อเสียงของตน
ให้ผู้คนรู้จักมากขึ้น จึงให้ความส าคัญกับงานเอกสารมากกว่าน าเวลาไปเตรียมจัดการเรียนรู้ให้ผู้เรียน 
ดังข้อความด้านล่างนี้ 

 “ครูว่าปัญหาของครูนี่ เยอะเลย  เริ่มตั้งแต่เราไม่มีครูประวัติศาสตร์
โดยเฉพาะ ทางคณะที่เปิดสอนครูจะเปิดสอนแค่สังคมศึกษา เวลาเรียนมันก็เรียน
ครบทั้ง 5 สาระ ครูจึงสอนได้ทุกอย่างแต่รายละเอียดไม่แน่น ถ้าเขาไม่ศึกษาค้นคว้า



 
 
 
 

 

111 

เพ่ิมเติม และครูที่เราอยู่ตอนนี้มีแต่ครูสังคมเทียม ใครๆ ก็ชอบมาสอบสังคมกัน  
เขาอาจ เห็นว่ าสั งคมมันง่ าย  มี โอกาสสู งกว่ า ไปสอบเอกเลข เอกวิทย์   
เลยแห่กันมาสอบสังคม พอไม่ตรงเอกก็สอนกันไปตามหนังสือ ถ้าได้คนที่ชอบจริงๆ 
อาจจะมีค้นคว้าเพ่ิมเติม ครูสังคมแท้ๆ จะเป็นครูสังคมรุ่นใหม่หลังจากที่เขาให้สอบ
บรรจุตรงตามวิชาเอก.. อีกปัญหาคือครูขาดทักษะคิดวิเคราะห์ คิดผิดหลงประเด็น
แล้วน าไปปฏิบัติกันผิดๆ ขนาดหลักสูตรแกนกลางหรือนโยบายรัฐบาลครูบางคนยัง
ไม่เข้าใจเลย.. ส าหรับประเด็นทัศนคติต่อประเด็นเพ่ือนบ้านไม่นับเป็นปัญหา 
เพราะเรามีท้ังอบรม ทั้งประชุมปรับทัศนคติ น่าจะหมดปัญหานี้แล้ว” 
 “ครูว่าตอนนี้เราเน้นครูท าเอกสารวิชาการมากเกินไป มากแต่ไม่มีคุณภาพ 
เหมือนมีแต่น้ า เนื้อไม่มี ท าให้เรามีขยะวิชาการเยอะมาก” 

(หน่วยงาน ก) 
 
4. ด้านการวัดและประเมินผลการจัดเรียนรู้  

 การวัดและประเมินผลการเรียนรู้เป็นองค์ประกอบส าคัญประการหนึ่งในกระบวนการจัดการ
เรียนรู้  ซึ่ งประกอบด้วย การก าหนดจุดประสงค์  การจัดการเรียนรู้  และการประเมินผล  
ทั้ง 3 องค์ประกอบเป็นกระบวนการต่อเนื่อง และมีความสัมพันธ์ เพ่ือทราบระดับความรู้ความสามารถ 
ค้นหาจุดเด่น – จุดด้อยของผู้เรียน อันน าไปสู่การหาวิธีการช่วยเหลือผู้เรียนให้มีความรู้ความสามารถ
ตามเกณฑ์ที่ตั้งไว้ และปรับการเรียนรู้ให้เหมาะสมกับสภาพผู้เรียน ซึ่งจากการสัมภาษณ์ครูผู้สอนวิชา
ประวัติศาสตร์และการสังเกตการจัดการเรียนรู้ พบว่า 

4.1 สภาพการวัดและประเมินผลการจัดเรียนรู้  
4.1.1 โรงเรียน ก 

จากการสังเกตการจัดการเรียนรู้ พบว่า เมื่อเริ่มเข้าสู่หน่วยการเรียนรู้ใหม่ ครูผู้สอนได้ท าการ
ทดสอบก่อนเรียน ชี้แจงจุดประสงค์การเรียนรู้ เนื้อหาที่จะได้เรียน และภาระงาน ตั้งแต่ตอนต้นชั่วโมง
ท าให้ผู้เรียนล่วงหน้า ว่าเนื้อหาที่ตนจะได้เรียนนั้นเป็นเรื่องราวที่มีความส าคัญอย่างไร เนื้อหา
เกี่ยวข้องกับเรื่องอะไรบ้าง และสิ่งที่ครูคาดหวังจากการเรียนรู้คืออะไร รวมถึงภาระงานที่ผู้เรียนต้อง
ปฏิบัติทั้งหมดได้แก่อะไรบ้าง คิดเป็นสัดส่วนเท่าใดในการประเมินผลการเรียนรู้ ในกรณีที่จัดการ
เรียนรู้ด้วยไอแพด ผู้สอนได้น ารายละเอียดทั้งหมดเกี่ยวกับการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ใส่ลงใน  
ไอแพดแต่ละเครื่องเป็นที่เรียบร้อย หากผู้เรียนสงสัยหรือต้องการทราบละเอียดจึงสามารถเลือกเข้าไป
ศึกษาหัวข้อต่างๆ เพ่ิมเติมได้ด้วยตนเอง  ซึ่งการชี้แจ้งรายละเอียดตั้งแต่ต้นนั้นเป็นประโยชน์ต่อผู้เรียน
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ในการวางแผนศึกษาหาความรู้เพ่ิมเติมและปฏิบัติภาระงานล่วงหน้า ท าให้สามารถปฏิบัติภาระงานได้
เสร็จตามเวลาที่ก าหนดอย่างมีประสิทธิภาพ  

เมื่อได้สัมภาษณ์ครูประวัติศาสตร์เพ่ิมเติม พบว่า ระหว่างการจัดการเรียนรู้ครูใช้เทคนิคถาม
ค าถามเพ่ือประเมินความเข้าใจของผู้เรียนตลอดเวลา และในท้ายของแต่ละชั่วโมงผู้สอนมีการประเมิน
ความรู้ของผู้เรียนทุกครั้ง ทั้งนี้รูปแบบการประเมินอาจจะแตกต่างกันออกไปขึ้นอยู่กับ 3 สาเหตุ ได้แก่ 
1) ความเหมาะสมกับเนื้อหาที่ก าลังเรียนในขณะนั้น 2) เพ่ือให้ผู้เรียนได้แสดงออกทางศักยภาพใน
หลากหลายทักษะ และ 3) เพ่ือไม่ให้เกิดความเบื่อหน่าย ยกตัวอย่างเช่น การตอบค าถาม การเขียน
แผนภาพ หรือการสร้างการ์ตูน   

“ ครูจะเปลี่ยนวิธีการประเมินไปเรื่อย ไม่อยากให้ซ้ ากัน วันนี้ตอบค าถาม
แล้ว อาทิตย์หน้าก็ตอบ อาทิตย์ถัดไปก็ตอบ กลายเป็นเจอหน้าครูแล้วนึกถึงแต่การ
ตอบค าถาม เดี๋ยวมาเกลียดครู เกลียดวิชาประวัติศาสตร์ไปอีก.. บางครั้งก็ตอบ
ค าถามนั่นแหละ บทบาทสมมุติบ้าง แต่อย่างวันนี้เป็นการท า mind mapping  
หรือครั้งต่อไปครูจะให้พวกเขาท าการ์ตูน ก็ต้องดูเนื้อหาก่อนว่ามันท าไรได้มากน้อย
แค่ไหน ครูอยากประเมินเขาหลายทักษะ อยากเห็นศักยภาพของเขา” 

(ครู ก, โรงเรียน ก) 
ซึ่งในบางครั้งคะแนนที่ได้จากการการประเมินผลท้ายชั่วโมงจะไม่น ามาคิดค านวณในการ

ตัดสินผลการเรียนประจ าปีการศึกษา เป็นเพียงประเมินผลเพ่ือให้ผู้เรียนทราบระดับความเข้าใจของ
ตน และน าไปพัฒนาตนเองเท่านั้นในขณะที่บางสัปดาห์อาจเป็นการประเมินผลเพ่ือการเก็บคะแนน 
ทั้งนี้จะเป็นกระตุ้นให้ผู้เรียน เกิดความสนใจในการเรียนตลอดเวลา เนื่องจากไม่ทราบว่าชั่วโมงใดจะมี
การเก็บคะแนนตอนท้าย ดังบทสัมภาษณ์ต่อไปนี้ 

 “การประเมินท้ายชั่วโมงครูไม่ได้เก็บคะแนนทุกครั้งนะ ดูเป็นครั้งๆ ไป 
เก็บทุกครั้งเครียดพอดี เอาแต่พองาม วันไหนเก็บคะแนนครูจะบอกเด็กก่อนท า เขา
จะได้ตั้งใจมากขึ้นกว่าเดิม แต่ทั้งนี้เขาต้องสนใจการสอนของครูมาตั้งแต่ต้นด้วยเขา
ถึงจะท าได้.. เก็บบ้างไม่เก็บบ้างก็เป็นเรื่องท่ีดีนะ เด็กเขาดูตั้งใจเรียนดี เพราะเขาไม่
รู้ตอนท้ายชั่วโมงเขาต้องเจอกันอะไรบ้าง” 

(ครู ก, โรงเรียน ก) 
ส าหรับในส่วนของการสอบเพ่ือการวัดและประเมินผลปลายภาคการเรียน ครูผู้สอนใช้

ข้อสอบทั้งอัตนัยและปรนัย ลักษณะข้อสอบจะวัดทั้งความจ า ความเข้าใจ การน าไปใช้ และ 
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การวิเคราะห์ โดยส่วนใหญ่ผู้เรียนทั้งหมดผ่านเกณฑ์การประเมิน ในกรณีที่ผู้เรียนไม่ผ่านเกณฑ์ 
ครูผู้สอนได้ให้ผู้เรียนรับงานกลับไปท าเพ่ิมเติมหรือท าการสอบใหม่อีกครั้ง 

 “ เท่าที่สอนมาเด็กผ่านหมดนะ น้อยมากที่ไม่ผ่าน ข้อสอบครูไม่ได้ยาก
มาก ปกติทั่วไปมีอัตนัยปรนัย ให้เขียนบ้างอย่างน้อยก็เป็นคะแนนช่วย ถ้าคะแนน
ขาดไม่มากครูก็ให้งานไปท าเพ่ิม แต่ถ้าหายไปหลายคะแนนอาจจะต้องทั้งท างาน
เพ่ิมและสอบใหม่ ให้สอบมันจนกว่าจะผ่านนั่นแหละ” 

(ครู ก, โรงเรียน ก) 
4.1.2 โรงเรียน ข 

ทางด้านโรงเรียน ข จากการสังเกต พบว่า ในขั้นน าของการจัดการเรียนรู้ครูใช้เทคนิคการ
ถามค าถามเพ่ือประเมินความรู้เดิมของผู้เรียน และเชื่อมโยงเนื้อหาเข้ากับเนื้อหาที่ครูต้องการจัดการ
เรียนรู้ ส่วนมากภายหลังการท ากิจกรรมครูมักให้ผู้เรียนท าใบงานในลักษณะของการจับคู่ ถูกผิด หรือ
เติมค า จากนั้นให้ผู้เรียนเป็นผู้ตรวจสอบค าตอบด้วยตนเอง ซึ่งบางครั้งพบว่าไม่มีผู้เรียนคนใดสามารถ
ท าใบงานได้คะแนนเต็ม และผลคะแนนจากการท าใบงานนั้นมีผู้เรียนไม่ผ่านเกณฑ์จ านวนมาก 

เมื่อไปสอบถามครูผู้สอนท าให้ทราบว่าการท าใบงานในชั้นเรียนนั้น ผู้สอนไม่ได้น าผลคะแนน
มาคิดรวมกับการวัดและประเมินผลเพ่ือประเมินผู้เรียนในปลายภาคการศึกษาเป็นเพียงการวัดความ
เข้าใจของผู้เรียนในแต่ละบทเรียน เพ่ือต้องการให้ผู้เรียนทราบระดับความเข้าใจของตนและกลับไป
ทบทวนเนื้อหาได้ตรงกับสิ่งที่ผู้เรียนยังไม่เข้าใจ  หากใบงานหรือชิ้นงานใดที่มีการเก็บคะแนน ผู้สอน
จะท าการแจ้ง ล่วงหน้า เพ่ือให้ผู้เรียนมีการเตรียมตัวก่อนทุกครั้ง ซึ่งในระดับประถมศึกษาปีที่ 5 
ผู้เรียนจะได้ท าเพียงใบงานหรือแบบฝึกหัด ยังไม่ได้รับมอบหมายภาระงานใหญ่อย่างเช่นโครงงาน  
เนื่องจากเห็นว่าผู้เรียนยังไม่มีความพร้อมมากพอ จึงมีเพียงการสอนวิธีการท าโครงงานพร้อมแสดง
ตัวอย่างก่อนเท่านั้น และผู้สอนจะให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติเมื่อผู้เรียนอยู่ในระดับประถมศึกษาปีที่ 6 
ดังบทสัมภาษณ์ด้านล่างนี้ 

“ครูให้เด็กตรวจกันเองเลย เขาซื่อสัตย์ได้เท่าไหร่ก็เท่านั้น  ใบงานจะได้ 4 
คะแนน 5 คะแนน ไม่เป็นไร ให้เด็กเขาได้ไป เขาจะได้รู้ตัวว่าเขายังไม่แม่นในเรื่องนี้ 
ต้องกลับไปทบทวนเพ่ิมอีก ไม่เช่นนั้นสอบปลายภาคเขานั่นแหละจะแย่ เพราะใบ
งานนี้ครูไม่ได้เอาคะแนน แต่ถ้าใบงานไหนจะเก็บคะแนนครูจะบอกล่วงหน้า เด็ก
จะได้เตรียมตัว” 

“งานที่ครูในเด็กท าก็ไม่ยากหรอก ส่วนมากเป็นใบงานกับแบบฝึกหัด 
อยากให้ท าโครงการเหมือนกัน แต่เด็กยังไม่พร้อม ปีนี้เลยได้แค่ให้ความรู้ วิธีการท า
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กับเด็กไปก่อน เอาตัวอย่างของรุ่นพ่ีมาให้เขาดูเป็นแนวทาง แล้วเดี๋ยวป.6 ถึงได้ท า
จริงๆ” 

(ครู ข, โรงเรียน ข) 
 ในส่วนของการสอบปลายภาคนั้น ครูประวัติศาสตร์  ข ได้มีแนวทางเดียวกับครู

ประวัติศาสตร์ ก กล่าวคือ มีการใช้ข้อสอบทั้งอัตนัยและปรนัย ลักษณะข้อสอบจะเน้นความคิดขั้น
พ้ืนฐาน  ซึ่งโดยปกติแล้วผู้เรียนผ่านเกณฑ์การประเมินทั้งหมด ส าหรับกรณีที่ผู้เรียนไม่ผ่านเกณฑ์ 
ครูผู้สอนจะให้ผู้เรียนรับงานกลับไปท าเพ่ิมเติมหรือท าการสอบใหม่อีกครั้ง 

“ครูสอนมาเกือบ 30 ปี ส่วนใหญ่ก็สอบผ่านกันหมด นอกจากเด็กที่อ่อน
มากจริงๆ หรือเด็กที่มีปัญหาด้านการเรียนรู้ถึงสอบไม่ผ่าน.. ครูจะให้เวลาเด็ก
กลับไปอ่านและมาสอบใหม่ ซึ่งผลมันต้องดีมากกว่าเดิม เพราะเด็กได้อ่านรอบที่ 2 
แล้ว ข้อสอบก็ท ารอบ 2 ถ้ายังไม่ผ่านก็กลับไปอ่านมาสอบใหม่ เอาให้ผ่านให้ได้.. 
เด็กเขาจะได้บทเรียนด้วยว่าถ้าเขาตั้งใจอ่านตั้งแต่แรก เขาก็จะไม่เสียเวลาแบบนี้ 
เพราะสุดท้ายเขาก็ต้องอ่านอยู่ดี” 

(ครู ข, โรงเรียน ข) 
4.1.3  โรงเรียน ค 

จากการสังเกตการสอน พบว่า ก่อนท าการจัดการเรียนรู้ครูชี้แจ้งวัตถุประสงค์การเรียนรู้ และ
ประเมินความพร้อมของผู้เรียน โดยการถามค าถามแบบปากเปล่าเกี่ยวกับเนื้อหาในเรื่องที่ก าลังจะ
จัดการเรียนรู้ เพ่ือประเมินความรู้พ้ืนฐานของผู้เรียนในภาพรวม ซึ่งค าถามมีลักษณะเป็นค าถาม
ปลายเปิด กระตุ้นให้ผู้เรียนคิดเชื่อมโยงกับชีวิตประจ าวัน ยกตัวอย่างเช่น “ละครหรือภาพยนตร์เรื่อง
ใดที่ได้รับอิทธิพลมาจากต่างประเทศ เพราะอะไร” “เฉาก๊วยที่ขายอยู่ข้างโรงเรียนน่าจะมาจาก
ประเทศอะไร” อย่างไรก็ตามแม้ว่าผู้เรียนจะให้ความร่วมมือในการตอบค าถามเป็นอย่างดี แต่วิธีการ
ด้วยถามปากเปล่านี้เป็นการประเมินผลในภาพรวมเท่านั้น ไม่สามารถระบุได้ผู้เรียนแต่ละคนมีความรู้
พ้ืนฐานในระดับใด 

ในระหว่างจัดการเรียนรู้ ผู้สอนจะถามค าถามผู้เรียนเป็นระยะเพ่ือประเมินความเข้าใจของ
ผู้เรียน และเมื่อครูสรุปบทเรียนแล้วนั้น ผู้เรียนจะได้ท าแบบฝึกหัดเป็นการประมวลความรู้ที่ได้เรียน
มาในหนึ่งชั่วโมง โดยครูได้เน้นการใช้แบบฝึกหัดที่เน้นการคิดวิเคราะห์หรือค าตอบที่ต้องใช้การแสดง
ความคิดเห็นมากกว่าการจ าและเข้าใจ ยกตัวอย่างค าถามจากการศึกษาสมุดของผู้เรียน เช่น “หากเรา
ไม่มีการแลกเปลี่ยนเรียนรู้วัฒนธรรมกับชาติอื่นจะเกิดผลอย่างไร”  
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เมื่อได้สัมภาษณ์ครูประวัติศาสตร์โรงเรียน ค พบว่า ในส่วนของข้อสอบนั้นผู้สอนได้ใช้ข้อสอบ
อิงตามตัวชี้วัดในหลักสูตรแกนกลางการศึกษา พุทธศักราช 2551 มีทั้งแบบปรนัย 4 ตัวเลือก และอาจ
มีข้อสอบอัตนัยบ้างสลับกันในบางหัวข้อเช่นเดียวกับโรงเรียน ก และโรงเรียน ข จะต่างกั นตรงที่
นอกจากการสอบแบบปรนัยและอัตนัยแล้ว  ซึ่งผู้เรียนส่วนมากผ่านเกณฑ์การประเมินที่ครูตั้งไว้ 
ผู้สอนยังมีวิธีการวัดและประเมินผลโดยการเรียกผู้เรียนมาสัมภาษณ์โดยไม่ให้ผู้เรียนรู้ตัว ซึ่งค าถามใน
การสัมภาษณ์ผู้เรียนแต่ละคนก็จะแตกต่างกันออกไป  ครูได้ให้เหตุผลว่าการวัดและประเมินผลด้วย
วิธีการสัมภาษณ์นี้เป็นการประเมินที่ต้องการช่วยผู้เรียนเนื่องจากผู้เรียนบางคนมีความเข้าใจในเนื้อหา 
สามารถตอบค าถามได้ แต่ไม่สามารถเขียนหรือถ่ายทอดออกมาให้ผู้อ่ืนเข้าใจได้    

 “ สอบส่วนมาก เด็กผ่านเกณฑ์หมดทุกคน ส่วนหนึ่งน่าจะมาจากการที่
เด็กตั้งเรียนในห้อง เพราะครูออกข้อสอบตามที่สอน บวกกับเนื้อหาระดับ ป.5 มัน
ยังไม่ลงรายละเอียดลึกด้วย” 

(ครู ค, โรงเรียน ค) 
4.2 ปัญหาการวัดและประเมินผลการจัดเรียนรู้ 

4.2.1 โรงเรียน ก 
จากการสัมภาษณ์ครู ก พบว่า ปัญหาด้านการวัดและเมินผลการจัดการเรียนรู้ แบ่งออกเป็น 

2 ส่วน คือ 1) ส่วนของข้อสอบปรนัย และ 2) ส่วนของข้อสอบอัตนัย โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
ส่วนของข้อสอบปรนัย ครูจะพบปัญหาในการสร้างข้อค าถามให้มีความเป็นปรนัย กล่าวคือ 

การสร้างข้อค าถามที่ท าให้ผู้เรียนทุกคนสามารถเข้าใจประเด็นที่ผู้สอนต้องการถามได้ตรงกัน เพราะ
บางครั้งในกรณีท่ีครูใช้ค าที่ยากเกินไปหรือไม่ชัดเจน จะส่งผลให้ผู้เรียนเข้าใจความต้องการของค าถาม
ผิดประเด็น ดังนั้นครูจึงต้องมีการระมัดระวังไม่ให้ใช้ค าที่ยากเกินความเข้าใจของผู้เรียนระดับ
ประถมศึกษาปีที่ 5 นอกจากปัญหาในการสร้างค าถามแล้ว การสร้างตัวเลือกของข้อสอบแบบปรนัยก็
เป็นปัญหาเช่นกัน เนื่องจากต้องท าให้ตัวเลือกที่เป็นตัวลวงประสิทธิภาพสอดคล้องกับเนื้อหา ค่าความ
ยากง่ายและอ านาจจ าแนกอยู่ในเกณฑ์เหมาะสม ที่มีประสิทธิภาพมีค่าอ านาจจ าแนกและเหมาะสมใน
การจ าแนกความสามารถของผู้เรียน การสร้างข้อสอบในแต่ละชุดจึงต้องใช้ เวลาพอสมควรและ
จ าเป็นต้องท าการวิเคราะห์ข้อสอบ เพ่ือพิจารณาความเหมาะสมของข้อสอบทั้งฉบับ ทั้งนี้หากทาง
โรงเรียนไม่เข้มงวดอาจท าให้ครูบางท่านละเลยขั้นตอนเหล่านี้  

“ข้อสอบแบบตัวเลือกสบายตอนตรวจ แต่ตอนออกข้อสอบไม่ง่ายเลย 
ตั้งแต่การตั้งค าถาม ครูต้องมาคิดว่าเด็กอ่านแล้วจะเข้าใจไหม พยายามท าให้มัน
ชัดเจนตรงประเด็น พอคิดค าถามได้แล้วตัวเลือกยากกว่าอีก ถ้าจะให้ดีมันต้องมี
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หลักในการสร้าง ต้องพิจารณาความยากง่าย สามารถคัดแยกความรู้ของเด็กได้ 
และมันก็ควรไปในทิศทางเดียวกัน ไม่ใช่ ก ข ค เรื่องหนึ่ง ข้อ ง ฉีกประเด็นไปเลย 
ข้อสอบก็จะไม่มีคุณภาพ”  

(ครู ก, โรงเรียน ก) 
ประเด็นที่สอง คือ ความยากในการตรวจข้อสอบอัตนัย ซึ่งตรงกันข้ามกับข้อสอบปรนัย 

กล่าวคือ ข้อสอบอัตนัยเป็นข้อสอบที่สร้างง่าย อาศัยการสร้างค าถามเพียงอย่างเดียวแล้วให้ผู้เรียน
อธิบายหรือบรรยายสิ่งที่ตนรู้รวมถึงแสดงความคิดเห็นออกมา ครูจึงไม่ต้องใช้เวลาในการออกข้อสอบ
มากนัก แต่ค าตอบของผู้เรียนนั้นสามารถตอบได้หลากหลายประเด็นหลายมิติ  ท าให้ผู้สอนต้องศึกษา
กรอบการตอบค าถามให้ตรงประเด็นและมีเกณฑ์ในการให้คะแนนที่ชัดเจน เพ่ือให้มีเกิดความยุติธรรม
และโปร่งใสในการให้คะแนน ดังการให้สัมภาษณ์ต่อไปนี้ 

“ข้อสอบแบบเขียนก็ตรงข้ามกันเลย.. ออกง่ายตรวจยาก ต้องมีสมาธิใน
การตรวจมากที่เดียว เพราะเด็กเขาก็จะเขียนๆ มาตามความคิดของเขาร้อยแปด
พันเก้า ตรงบ้างไม่ตรงบ้าง ครูจึงต้องมีเกณฑ์ให้ชัดเจนว่าตอบแบบนี้ๆ ได้คะแนน
นะ แบบนี้ไม่ให้คะแนน ไม่ใช่ว่าตรวจตามใจชอบ มันจะไม่มีความยุติธรรม” 

(ครู ก, โรงเรียน ก) 
4.2.2 โรงเรียน ข 

ปัญหาที่เกิดขึ้นกับวิชาประวัติศาสตร์โรงเรียน ข จากการสัมภาษณ์ พบว่า ข้อสอบระดับชั้น
ประถมศึกษาตอนต้นง่ายเกินไป กล่าวคือ เน้นวัดและประเมินผลการเรียนรู้จากความจ าเป็นส่วนใหญ่ 
และตัวเลือกไม่สอดคล้องกับค าถามอย่างชัดเจน ส่งผลให้ผู้เรียนขาดทักษะการคิดวิเคราะห์และเกิด
ความเคยชินกับข้อสอบที่ง่าย ผู้เรียนบางคนจึงไม่ให้ความส าคัญกับการทบทวนวิชาประวัติศาสตร์ 
ส าหรับการออกข้อสอบของครู ข นั้นมีทั้งข้อสอบที่มีความยากง่ายผสมกัน และเริ่มเป็นข้อสอบที่มีการ
วิเคราะห์มากขึ้น ซึ่งเมื่อมาพิจารณาข้อสอบเป็นรายข้อจะพบว่าข้อสอบที่เป็นการวิเคราะห์ผู้เรียนจะ
ตอบถูกน้อยมาก แต่อย่างไรก็ตามผู้เรียนส่วนใหญ่ยังคงผ่านเกณฑ์การประเมิน 

 “สิ่งที่ครูมองว่าเป็นปัญหา คือ เด็กคุ้นเคยกับข้อสอบความจ า ถามชื่อคน 
ถามปี พ.ศ. หรือค าถามค าตอบที่มันสั้นๆ ตายตัว พอมาเจอข้อสอบครูที่เริ่มเป็น
แนววิเคราะห์เด็กงงท าไม่ได้ ไม่ใช่เด็กเขาสอบตกกันนะ ส่วนใหญ่ก็ผ่านหมด แต่มา
วิเคราะห์ข้อสอบรายข้อ ข้อที่เป็นวิเคราะห์เขาท าไม่ค่อยได้กัน มันสร้างความไม่
มั่นใจว่าเด็กรู้จริงหรือไม่” 

(ครู ข, โรงเรียน ข) 
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ส่วนของข้อสอบอัตนัยเป็นสิ่งที่ผู้เรียนส่วนใหญ่ไม่ประสงค์จะให้มีการทดสอบ เนื่องจาก
ผู้เรียนส่วนมากไม่ชอบการเขียน หรือผู้เรียนบางคนไม่มีทักษะการเขียน ท าให้ไม่สามารถเขียน
บรรยายความรู้หรือแสดงความคิดเห็นออกมาได้อย่างละเอียดชัดเจน ในขณะที่ผู้เรียนบางคนนั้นไม่
สามารถวิเคราะห์ได้ว่าสิ่งที่ครูต้องการถามคืออะไร ท าให้ตอบผิดประเด็นและเสียคะแนนในข้อนั้น ดัง
บทสัมภาษณ์ต่อไปนี้ 

 
  “ถ้าเด็กเลือกได้ เด็กคงไม่อยากให้มีข้อสอบอัตนัย ทั้งๆ ที่ครูท ามาเป็น
คะแนนช่วยให้เด็ก เขาเขียนมาพอเข้าประเด็นก็ได้คะแนนแล้ว ยิ่งข้อแสดงความ
คิดเห็นยิ่งง่ายเลย เปิดกว้างมาก เพราะความคิดเห็นไม่มีถูกผิด ถ้าเขามีเหตุผล
ประกอบเพียงพอ แต่ครูว่าพวกเขายังขาดทักษะการเขียนอีกเยอะ อาจเป็นเพราะ
เขาไม่เคยผ่านการฝึกเขียนมา เคยชินกับกากบาท ครูว่าครูไม่ได้ถามอะไรยากนะ 
ตรงตามที่สอน อาจจะให้เด็กแสดงความคิดเห็นหรือยกตัวอย่างเพ่ิมเติม เด็กก็
เขียนมาสั้นห้วน ท าเป็นข้อสอบแบบเติมค าเลย บางคนผิดประเด็นก็มี ถามอย่าง
หนึ่งตอบอย่างหนึ่ง” 

(ครู ข, โรงเรียน ข) 
4.2.3  โรงเรียน ค 

จากการสัมภาษณ์ครู ค พบว่า ปัญหาหลักคือของการวัดและประเมินการจัดการเรียนรู้ คือ
ปัญหาในการตรวจข้อสอบแบบอัตนัย ซึ่งเป็นปัญหาเกี่ยวกับทักษะด้านการเขียนของผู้เรียน ทั้งนี้
สามารถจ าแนกเป็น 3 ประเด็น ดังนี้ 

1) ผู้เรียนไม่สามารถเขียนบรรยายความรู้หรือความคิดเห็นของตนให้ผู้อ่ืนเข้าใจได้ กล่าวคือ 
ภาษาที่ผู้เรียนเขียนมีความก ากวม เขียนวกไปวนมา ครูไม่สามารถจับประเด็นส าคัญที่ผู้เรียนต้องการ
จะสื่อถึงได้ และผู้เรียนมักตอบไม่ตรงค าถามหรือตอบไม่ครบตามที่ค าถามต้องการ กล่าวคือ ผู้เรียน
ขาดทักษะในการตีความ หรือขาดความรอบคอบในการอ่านข้อค าถามให้ชัดเจน ท าให้ค าตอบไม่
สอดคล้องกับข้อค าถาม 

 2) ผู้เรียนไม่กล้าเขียนบรรยายค าตอบออกนอกกรอบที่เคยได้เรียน ท าให้ค าตอบของผู้เรียน
อยู่ในเพียงมุมมองที่แคบ ไม่มีการเสนอความคิดสร้างสรรค์หรือสิ่งแปลกใหม่  ท าให้ค าตอบที่ได้เป็น
ค าตอบที่ค่อนข้างสั้น ขาดการขยายความหรือยกตัวอย่างประกอบ 
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3) ผู้เรียนมีปัญหาด้านการสะกดค า ไม่ว่าจะเป็นการสะกดค าผิด การเขียนตกหล่นวรรณยุกต์ 
หรือแม้กระทั่งใช้ค าผิดความหมาย อันสะท้อนให้เห็นถึงการขาดทักษะการใช้ภาษาและการขาด 
ความละเอียดรอบคอบในการท างาน ดังบทสัมภาษณ์ต่อไปนี้ 
  “การสอบแบบเลือกตอบไม่พบปัญหานะ สอนมาอย่างไรก็ออกแบบนั้น 

ถ้าตั้งใจเรียนก็ท าได้ผ่านเกณฑ์ ปัญหาคือการเขียน เด็กเขียนไม่ค่อยได้ โดยเฉพาะ
รุ่นหลังๆ มานี้ทักษะการเขียนเด็กแย่ลง อาจเป็นเพราะครูไม่ค่อยได้ฝึกให้เด็ก
เขียน และในชีวิตประจันวันเด็กก็เขียนน้อยลง ใช้ค าพูดสั้นๆ ค าแสลงบ้าง ภาษา
แชทบ้าง พอต้องมาเขียนทางการเลยเขียนไม่ได้กัน.. ปัญหาด้านการเขียน
แบ่งเป็นประเด็นย่อยได้หลายประเด็นมาก ตั้งแต่ไม่สามารถเขียนสิ่งที่คิดเป็น
ตัวหนังสือถ่ายทอดให้คนอ่ืนเข้าใจได้ คือถ้าถามปากเปล่าเด็กตอบได้ เล่าได้ แต่
เด็กไม่สามารถน าความคิดเหล่านั้นมาร้อยเรียงเป็นประโยคสวยๆ ได้ ครูเลยต้องมี
การสอบแบบสัมภาษณ์ถามค าถามปากเปล่าบ้างเพ่ือช่วยเด็กที่มีปัญหากรณีนี้ 
ต่อมาคือตอบไม่ตรงค าถามหรือไม่ตรงประเด็น อันนี้เกิดจากเด็กไม่ตีความอ่าน
ค าถามให้รอบคอบ เห็นค าแรกปุ๊บตอบทันที ไม่ได้อ่านทวนให้ดีเสียก่อน ค าตอบก็
จะขาดๆ เกินๆ และครูคิดว่าค าตอบของเด็กมันยังแคบ เหมือนเด็กไม่กล้าที่จะ
แสดงความคิดนอกกรอบ ไม่กล้าเห็นแตกต่าง เด็กอาจจะกลัวผิดเสียคะแนน ซึ่ง
จริงๆ มันไม่ผิด แถมเป็นเรื่องดีต้องกับเป้าหมายของวิชาประวัติศาสตร์ด้วยซ้ า แต่
เด็กไม่กล้ากัน หรือบางทีเด็กอาจไม่รู้จริงๆ เพราะเขาไม่เคยสนใจสิ่งรอบตัวหรือ
อ่านเพ่ิมเติม ค าตอบของทุกคนเลยคล้ายๆ กัน ไปในทิศทางเดียวกันหมด ครูไม่
ค่อยเห็นความคิดแปลกๆ หรือมุมมองใหม่ๆ จากพวกเขา” 

(ครู ค, โรงเรียน ค) 
5. ด้านผู้เรียน  

ผู้เรียน เป็นอีกองค์ประกอบหนึ่งที่มีความส าคัญต่อการจัดการเรียนรู้ ทั้งนี้ผู้เรียนแต่ละคนมี
ความแตกต่างกันทั้งบุคลิกภาพ สติปัญญา ความถนัด ความสนใจและความสมบูรณ์ของร่างกาย 
ผู้เรียนควรมีโอกาสร่วมคิด ร่วมวางแผนในการจัดการเรียนการสอน และมีโอกาสเลือกวิธีเรียนได้อย่าง
หลากหลาย ตามความเหมาะสมภายใต้การแนะน าของผู้สอน จากการเก็บข้อมูลผ่านการสังเกตการณ์
และการสัมภาษณ์ผู้เรียนพบว่า  
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5.1 สภาพด้านผู้เรียน  
5.1.1 โรงเรียน ก 

 จากการสังเกตการณ์ พบว่า ในห้องเรียนประกอบด้วยจ านวนผู้เรียนที่มีประมาณ 30 คน
สัดส่วนของผู้เรียนเพศหญิงมากกว่าผู้เรียนเพศชายเล็กน้อย ส่งผลให้ลักษณะโดยรวมของผู้เรียน
ค่อนข้างเรียบร้อย บรรยากาศในชั้นเรียนจึงค่อนข้างเงียบ ไม่พบพฤติกรรมส่งเสียงดังหรือพฤติกรรมที่
ก่อให้เกิดความวุ่นวายในชั้นเรียน ระหว่างการจัดการเรียนผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้และมี
ปฏิสัมพันธ์กับครูอย่างทั่วถึง รวมถึงผู้เรียนส่วนใหญ่ในความร่วมมือในการสอนเป็นอย่างดี แสดงออก
ถึงความพร้อมในการเรียนรู้และความตั้งใจ โดยเฉพาะการเรียนในห้องเรียนเทคโนโลยี ผู้เรียนทั้งหมด
จะมีความกระตือรือร้นมากเป็นพิเศษ 

เมื่อได้สัมภาษณ์กลุ่มตัวอย่าง พบว่า มีผู้เรียนเพียงคนเดียวเท่านั้นที่ชื่นชอบการเรียนวิชา
ประวัติศาสตร์และสนใจที่จะศึกษาเรื่องราวเกี่ยวกับประวัติศาสตร์เพ่ิมเติมด้วยตนเอง ทั้งนี้ผู้เรียนได้
แสดงความคิดเห็นว่าวิชาประวัติศาสตร์เป็นวิชาที่น่าสนใจ ท าให้รู้ถึงความเป็นมาในอดีตและ
เหตุการณ์เหล่านั้นส่งผลต่อปัจจุบันอย่างไร โดยเรื่องท่ีให้ความสนใจมากท่ีสุดคือประวัติศาสตร์ทางภูมิ
ปัญญา 

“ชอบอ่านหนังสือการ์ตูนประวัติศาสตร์ ทั้งสนุกและได้ความรู้ บางเรื่อง
คล้ายกับบทเรียนท าให้เราเข้าใจบทเรียนเร็วขึ้น รู้สึกว่าเป็นวิชาที่ดีท าให้รู้ว่า
เหตุการณ์อะไรที่ท าส่งผลท าให้ปัจจุบันเป็นแบบนี้ ชอบที่สุดคือแนวคิดภูมิปัญญา
ของคนสมัยโบราณ เคยเห็นในรายการทีวีเป็นเรื่องที่น่าทึ่งมาก หากไม่มีแนวคิด
หรือภูมิปัญญาของคนโบราณท่ีสร้างสรรค์เราคงไม่สบายจนถึงทุกวันนี้” 

(ผู้เรียน ก1, โรงเรียน ก) 
 ในส่วนของการศึกษาเพ่ิมเติมด้วยตนเอง กลุ่มตัวอย่างได้ให้ข้อมูลตรงกันว่าผู้เรียนทุกคน
ได้รับมอบหมายให้จากครูผู้สอนให้กลับไปทบทวนวิชาประวัติศาสตร์ด้วยตนเองอีกครั้ง เนื่องจาก
บางครั้งด้วยเวลาที่จ ากัด ท าให้ครูสอนอย่างรวบรัดเน้นเฉพาะจุดที่ส าคัญและไม่ได้ลงรายละเอียด
มากนัก แต่ทั้งนี้มีเพียงผู้เรียนบางส่วนเท่านั้นที่กลับไปทบทวนตามที่ได้รับมอบหมาย ดังข้อความ
ด้านล่างนี้ 

“ชอบอ่านหนังสือ ถึงครูไม่บอกให้อ่าน เมื่อมีเวลาว่างจะอ่านอยู่แล้ว ทั้ง
อ่านทบทวนและอ่านล่วงหน้า.. เพราะแม่ให้อ่านทุกวันและอ่านทั้งหมดทุกวิชา”  

(ผู้เรียน ก1, โรงเรียน ก) 
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“ครูจะบอกว่าให้กลับไปอ่านหน้าไหนถึงหน้าไหนบ้าง ถ้าเรื่องไหนชอบจะ
กลับไปอ่าน แต่ถ้าไม่ชอบจะอ่านทีเดียวตอนใกล้สอบ” 

(ผู้เรียน ก2, โรงเรียน ก) 
  “ส่วนมากครูให้กลับไปทบทวนอีกครั้ง เพราะสอนไม่ค่อยทัน มีวันหยุด

บ่อย แต่ก็ไม่ค่อยอ่าน เพราะมันน่าเบื่อ” 
(ผู้เรียน ก3, โรงเรียน ก) 

 ส าหรับสภาพของผู้เรียนในมุมมองของครูผู้สอนจากการสัมภาษณ์ พบว่า ผู้เรียนในชั้นเรียน
มีความหลากหลาย ส่วนใหญ่ค่อนข้างเรียบร้อย ในความร่วมมือกับกิจกรรมการเรียนรู้เป็นอย่างดี มี
ความพร้อมในการเรียนรู้ และมีทักษะทางด้านเทคโนโลยีซึ่งเป็นทักษะที่โรงเรียนให้ความส าคัญอยู่ใน
เกณฑ์ดี ดังนั้นไม่ว่าผู้เรียนจะชอบเรียนวิชาประวัติศาสตร์หรือไม่ก็ตาม เมื่อถึงชั่วโมงที่ได้เรียนใน
ห้องเรียนเทคโนโลยีผู้เรียนจะมีความกระตือรือร้นมากกว่าปกติ ดังบทสัมภาษณ์ต่อไปนี้ 

 “เด็กมีหลากหลายคละกัน ห้องนี้เรียบร้อยไม่ค่อยพูด ห้องจะเงียบหน่อย 
แต่เวลาถามค าถามหรือให้ท ากิจกรรมพวกเขาให้ความร่วมมือดี สิ่งที่เด่นคือเด็ก
เก่งเทคโนโลยี เพราะสมัยนี้เวลาอยู่บ้านเด็กจะเล่มคอม เล่นมือถือกัน เด็กจึง
เรียนรู้ได้เร็ว เล่นอะไรต่างๆ ได้มากกว่าครูเสียอีก ท าให้พอเด็กรู้ว่าวันนี้เขาจะได้
เรียนด้วยไอแพดกัน เขาจะตื่นเต้นและตั้งใจมากกว่าเดิม” 

(ครู ข, โรงเรียน ข) 
5.1.2 โรงเรียน ข 

จากการสังเกตการณ์ พบว่า ในห้องเรียนประกอบด้วยผู้เรียนประมาณ 40 คน เป็นผู้เรียน
เพศชายมากกว่าผู้เรียนเพศหญิง จัดโต๊ะที่นั่งโดยแบ่งออกเป็นแถวละ 3 คน ท าให้ครูผู้สอนสามารถ
เข้าถึงโต๊ะที่นั่งของผู้เรียนได้ทุกคน ผู้เรียนส่วนมากมีความตั้งใจและให้ ความร่วมมือเป็นอย่างดี
โดยเฉพาะเมื่อครูถามค าถาม ซึ่งผู้ตอบมักเป็นผู้เรียนที่นั่งบริเวณหลังห้องเรียน แต่ในขณะที่ผู้สอนให้
ผู้เรียนท ากิจกรรมกลุ่มหรือศึกษาใบงานด้วยตนเอง มีผู้เรียนบางส่วนไม่ปฏิบัติตามสิ่งที่ครูมอบหมาย
หรือท ากิจกรรมอ่ืน ครูจึงตักเตือนด้วยค าพูด ด้วยน้ าเสียงที่ดังและบุคลิกเกรงขามของครู ท าให้
บรรยากาศในชั้นเรียนเงียบไปช่วงขณะ 

เมื่อได้สัมภาษณ์ผู้เรียนท าให้ทราบว่า หากเป็นชั่วโมงจัดการเรียนรู้ของครู ข ชั้นเรียนจะ
เรียบร้อยมากกว่าชั่วโมงจัดการเรียนรู้ของครูฝึกสอน ทั้งนี้เพราะผู้เรียนส่วนใหญ่เกรงกลัว จากน้ าเสียง 
บุคลิกภาพ และความเข้มงวดของครู ข  
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“กลัวครู ข มาตั้งแต่ ป.4 เพราะเคยเห็นครูดุพ่ี ป.5 เสียงดัง ทุกคนจึง
ตั้งใจเรียน ปกติห้องจะไม่เงียบแบบวันนี้” 

(ผู้เรียน ข1, โรงเรียน ข) 
“แค่ได้ยินเสียงรองเท้าเดินขึ้นบันไดมา ห้องก็เงียบแล้ว” 

(ผู้เรียน ข2, โรงเรียน ข) 
 ผู้เรียนส่วนน้อยเพียง 1 ใน 3 ของกลุ่มตัวอย่างชื่นชอบการเรียนวิชาประวัติศาสตร์และสนใจ
ค้นคว้าเพ่ิมเติมด้วยตนเอง ทั้งนี้ผู้เรียนให้สัมภาษณ์ว่าเริ่มต้นสนใจวิชาประวัติศาสตร์จากการดู
ภาพยนตร์ประวัติศาสตร์แล้วรู้สึกสนุกจึงสนใจที่จะทราบรายละเอียดเพ่ิมเติม ต่อมาจึง อ่านการ์ตูนที่
เป็นเรื่องราวประวัติศาสตร์  โดยผู้เรียนได้ใช้เวลาว่างส่วนใหญ่ในการเข้าห้องสมุดหรือบางครั้งจะไปพบ
ครูผู้สอน เพ่ือขอยืมหนังสือใหม่ที่ครูได้แนะน าให้ห้องเรียนกลับไปอ่านเพ่ิมเติมที่บ้าน ดังข้อความนี้  
  “เริ่มชอบจากการดูภาพยนตร์ต านานสมเด็จพระนเรศวร สนุกมากแต่ดู

แล้วสับสนตัวละคร อยากรู้เพ่ิมเติมจึงไปหาการ์ตูนมาอ่านก่อนแล้วจึงอ่านหนังสือ
เล่มใหญ่ๆ ไม่ได้อ่านละเอียดมาก ชอบดูภาพประกอบมากกว่า มีบางครั้งไปยืม
หนังสือครู ข เพราะครูจะมีหนังสือใหม่และน่าอ่านกว่าห้องสมุด” 

(ผู้เรียน ข2, โรงเรียน ข) 
เมื่อได้สัมภาษณ์สภาพผู้เรียนในมุมมองของผู้สอน พบว่า ในห้องเรียนผู้เรียนมีความ

หลากหลาย ครูจึงพยายามปรับกิจกรรมให้เหมาะสมกับลักษณะของผู้เรียน  ในส่วนของ
ระดับความรู้วิชาประวัติศาสตร์ส่วนใหญ่จากการวัดและประเมินผลการเรียนรู้อยู่ในระดับ
เดียวกัน คือ ระดับดี แต่ความรู้ทั่วไปของผู้เรียนยังอยู่ในระดับปานกลาง ผู้เรียนต้อง
ขวนขวายศึกษาหาความรู้เพ่ิมเติมและเหตุการณ์รอบตัวมากข้ึน ดังข้อความต่อไปนี้ 

 “ในห้องจะมีเด็กบกพร่องทางการเรียนรู้อยู่ เขาสามารถเรียนรู้ไปพร้อมกับ
เพ่ือนได้อาจช้าหน่อย ครูต้องเข้าใจเด็กและท าให้เด็กหรือเพ่ือนรู้สึกว่าตั วเด็ก
ผิดปกติ การจัดการเรียนรู้จึงมีปรับเปลี่ยนบ้างให้เหมาะสม.. ส าหรับเรื่องผลการ
เรียนไม่ค่อยห่วง ส่วนใหญ่ผ่านหมดคะแนนค่อนข้างเกาะกลุ่ม แต่ห่วงเรื่องความรู้
รอบตัว” 

(ครู ข, โรงเรียน ข) 
5.1.3  โรงเรียน ค 

สภาพทั่วไปของผู้เรียนจากการสังเกต พบว่า สัดส่วนของผู้เรียนระหว่างเพศชายและเพศหญิง
ไม่แตกต่างกันมากนัก ผู้เรียนส่วนใหญ่มีความกระตือรือร้น อยากรู้อยากเห็น ร่วมถึงให้ความร่วมมือใน
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การจัดการเรียนรู้และมีปฏิสัมพันธ์กับครูผู้สอนเป็นอย่างดี ระหว่างการจัดการเรียนรู้เมื่อครูถาม
ค าถามผู้เรียนเพศชายที่มีโต๊ะเรียนบริเวณใกล้กันจะจับกลุ่มช่วยกันคิดค าตอบ และมีความกล้าที่จะ
แสดงความคิดเห็นของตนออกมา โดยไม่กังวลว่าค าตอบของตนนั้นจะถูกต้องหรือไม่ บางครั้งผู้เรียนมี
การตอบค าถามที่ไม่ตรงประเด็นออกมาเป็นการสร้างสีสันให้กับบรรยากาศการเรียนรู้ ซึ่งหากผู้เรียน
พยายามออกนอกประเด็นมากเกินไปผู้เรียนคนอ่ืนๆ จะช่วยตักเตือนให้กลับเข้าสู่บทเรียน  ส าหรับ
ผู้เรียนเพศหญิงจะมีพฤติกรรมเรียบร้อยและมีความตั้งใจในการท าแบบฝึกหัดมากกว่าผู้เรียนเพศชาย   

นอกจากนี้ผู้วิจัยสังเกตเห็นว่า ผู้เรียนที่มีโต๊ะเรียนบริเวณด้านหลังชั้นเรียน มักท าแอบ
กิจกรรมระหว่างที่ครูก าลังจัดการเรียนรู้ แต่ทั้งนี้พฤติกรรมดังกล่าวไม่เป็นพฤติกรรมที่รบกวนการ
จัดการเรียนรู้หรือก่อให้เกิดความเดือดร้อนกับเพ่ือนร่วมชั้น ยกตัวอย่าง ผู้เรียนท าการบ้านวิชาอ่ืน 
เขียนจดหมาย หรือวาดภาพ เป็นต้น 

เมื่อผู้วิจัยได้ท าการสัมภาษณ์ผู้เรียนที่เป็นกลุ่มตัวอย่าง พบว่า กลุ่มตัวอย่างทั้งหมดชื่นชอบ
การเรียนวิชาประวัติศาสตร์ ผู้เรียนได้แสดงความคิดเห็นตรงกันว่าปัจจัยส าคัญที่สุดที่ให้ชื่นชอบวิชา
ประวัติศาสตร์คือ กระบวนการจัดการเรียนรู้ ทั้งนี้เพราะผู้สอนมีความรอบรู้และมีเทคนิคการเล่าเรื่อง
ที่น่าสนใจ ใช้น้ าเสียงในการเล่าที่ท าให้ผู้เรียนรู้สึกตื่นเต้น รวมถึงผู้สอนมีความเป็นกันเองและยอมรับ
ฟังความคิดเห็นของผู้เรียน ท าให้ผู้เรียนกล้าแสดงออกอย่างเต็มที่ ปัจจัยรองมาคือ ผู้เรียนเห็นคุณค่า
ความส าคัญของวิชาประวัติศาสตร์ โดยให้เหตุผลว่าท าให้รู้เหตุการณ์ต่างๆ ในอดีต และปัจจัยสุดท้าย
คือผู้เรียนชอบวิธีการจัดการเรียนรู้ของผู้สอน โดยเฉพาะการได้ชมคลิปวิดีโอ ดังบทสัมภาษณ์ต่อไปนี้ 
   “เพ่ิงมาชอบเรียนวิชาประวัติศาสตร์ตอน ป.5 เพราะคุณครูสอนสนุก ใจดี 

 แค่ครูเสียงดังเพราะต้องให้เราได้ยินทั้งห้อง ครูไม่ได้ใช้ไมโครโฟนเลย.. ครูชอบ
ปล่อยมุกออกมาระหว่างตอนสอน ข ากันทั้งห้อง ดีใจที่ปีหน้าพวกเราก็ยังได้เรียน
กับครูอีก”  

(ผู้เรียน ค1, โรงเรียน ค) 
“ชอบเรียนประวัติศาสตร์กับครูคนนี้มาก พอถึงชั่วโมงจะรีบไปดักรอที่

บันได คอยว่าครูจะมาเมื่อไหร่.. ครูชอบชวนคุยบางทีก่อนเริ่มเรียนก็คุยเรื่องละคร
เมื่อคืน เพ่ือนๆ ก็ตอบกันใหญ่ ห้องครื้นเครงมาก.. ชอบที่สุดคือได้ดูวิดีโอ สนุกด้วย 
ไม่ต้องจดลงสมุดด้วย” 

(ผู้เรียน ค2, โรงเรียน ค) 
“ชอบประวัติศาสตร์อยู่แล้วพอได้เรียนกับครูคนนี้ยิ่งชอบ แต่ชอบมาก

น้อยข้ึนอยู่กับเรื่องที่เรียน บางเรื่องคิดว่าน่าเบื่อแต่ก็เรียนได้ เพราะครูตลก ไม่เรื่อง



 
 
 
 

 

123 

มาก ไม่ค่อยบ่น รู้สึกเสียใจถ้าชั่วโมงไหนครูโดนเรียกตัวไปท างานหรือครูไม่อยู่ พวก
เราต้องนั่งท าแบบฝึกหัดกันเอง” 

(ผู้เรียน ค3, โรงเรียน ค) 
ส าหรับพฤติกรรมการทบทวนบทเรียนนอกจากชั้นเรียน จากการสัมภาษณ์พบว่า ผู้เรียนกลุ่ม

ตัวอย่างทั้งหมดไม่มีการค้นคว้าเพ่ิมเติมด้วยตนเอง กล่าวคือ เรียนรู้เนื้อหาวิชาประวัติศาสตร์เพียงแค่
การจัดการเรียนรู้ของครูในชั้นเรียนเท่านั้น ผู้เรียนไม่ได้ใช้บริการห้องสมุดหรือแหล่งการเรียนรู้ รวมถึง
ไม่ได้ทบทวนบทเรียนเพ่ิมเติม เนื่องจากเหตุผลต่อไปนี้ 

1) ผู้เรียนเห็นว่าการเรียนในชั้นเรียนเพียงพอส าหรับการสอบวิชาประวัติศาสตร์ เพราะครูวัด
และประเมินผลตามท่ีจัดการเรียนในชั้นเรียน ข้อสอบจึงมีความยากระดับปานกลาง 

2) ผู้เรียนไม่มีเวลาในการอ่านทบทวน เนื่องจากต้องท าแบบฝึกหัดของวิชาอ่ืนที่มีจ านวนมาก 
และผู้เรียนต้องช่วยเหลืองานทางบ้าน 

3) ผู้เรียนไม่มีหนังสือส าหรับทบทวน เนื่องจากโรงเรียน ค ไม่มีหนังสือเรียนประวัติศาสตร์ 
ผู้เรียนมีเพียงการบันทึกสาระส าคัญจากหนังสือของครูลงสมุดเพ่ืออ่านทบทวนเท่านั้น 
ดังบทสัมภาษณ์ด้านล่างนี้  

 “กลับบ้านไปต้องท าการบ้านวิชาอ่ืน พวกวิชาเลข ภาษาไทยการบ้านเยอะ 
กว่าจะท าเสร็จก็ดึกแล้ว วันหยุดต้องช่วยที่บ้านขายของ.. ไม่มีวิชาไหนเรียนพิเศษ
เรียนแค่ในห้อง ประวัติศาสตร์สอบไม่เครียด อ่านแค่มีในสมุด เครียดเลขมากกว่า ” 

(ผู้เรียน ค1, โรงเรียน ค) 
 

 “ไม่มีหนังสืออ่านเลยไม่รู้ว่าจะอ่านอะไร ค่อยอ่านทีเดียวก่อนสอบ  แต่แค่
ตั้งใจเรียนในห้องก็ท าข้อสอบได้ ครูออกตามที่สอนเลย ไม่ยากมาก” 

(ผู้เรียน ค2, โรงเรียน ค) 
“ไม่ชอบเข้าห้องสมุด ถ้ามีเวลาจะไปเล่นกับเพ่ือนที่สนามเด็กเล่นสนุกกว่า

อ่านหนังสือ แต่ถ้าเป็นหนังประวัติศาสตร์เคยดูเรื่องต านานสมเด็จพระนเรศวร 
สนุก ชอบดูฉากที่รบกัน.. ถ้าจะสอบจะทบทวนบ้างตามเนื้อหาที่ครูบอก” 

(ผู้เรียน ค3, โรงเรียน ค) 
นอกจากนี้จากการสัมภาษณ์ครูผู้สอนวิชาประวัติศาสตร์ พบว่า ผู้เรียนรุ่นก่อนหน้ามี

พฤติกรรมที่เรียบร้อยกว่ารุ่นปัจจุบัน ท าให้ครูต้องศึกษาผู้เรียนและสร้างความเป็นกันเองเพ่ือให้ผู้เรียน
ยอมรับ อันจะท าให้ผู้เรียนเชื่อฟังและมีพฤติกรรมที่ดีข้ึนตามล าดับ  
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 “บังเอิญจริงๆ ที่ได้มาเก็บข้อมูลกับเด็กรุ่นนี้ แสบมากกว่าเด็กรุ่นๆ ก่อน 
จะเรียกว่าแสบที่สุดตั้งแต่สอนมาเลยก็ได้ พวกเราไม่ได้ท าอะไรให้ใครเดือดร้อน
หรอกแค่พูดเยอะ ติดเล่นไปหน่อย ครูพยายามสร้างความเป็นกันเองให้เด็กเปิดใจ
ยอมรับเรา เด็กจะได้เชื่อฟัง และจัดการชั้นเรียนง่ายขึ้น” 

(ครู ค, โรงเรียน ค) 
5.2 ปัญหาด้านผู้เรียน 

5.2.1 โรงเรียน ก 
จากการสัมภาษณ์ผู้เรียน พบว่า กลุ่มตัวอย่างที่ชื่นชอบวิชาประวัติศาสตร์มีจ านวนน้อยกว่าผู้

ไม่ชอบเรียน ผู้เรียนกลุ่มตัวอย่าง 2 ใน 3 คน มีทัศนคติทางลบกับวิชาประวัติศาสตร์ โดยมองว่าเป็น
วิชาที่มีเนื้อหามาก ต้องท่องจ า ท าให้รู้สึกว่าประวัติศาสตร์เป็นวิชาที่น่าเบื่อ ซึ่งสาเหตุส่วนหนึ่งมาจาก
การจัดการเรียนรู้ของครูที่เน้นการใช้เป็นบรรยายเป็นหลัก ท าให้ผู้เรียนได้รับการเรียนรู้แบบท่องจ ามา
ตั้งแต่เด็ก ประกอบกับบุคลิกภาพของครูผู้สอนที่นิ่งเฉยและใช้น้ าเสียงราบเรียบในการจัดการเรียนรู้  
วิชาประวัติศาสตร์จึงดูไม่น่าสนใจทั้งในส่วนของเนื้อหาวิชาและครูผู้สอน ผู้เรียนจึงมีอคติกับวิชาเรียน 
และอีกหนึ่งสาเหตุคือผู้เรียนไม่เห็นความส าคัญของวิชาประวัติศาสตร์กับการน าไปใช้ในชีวิตประจ าวัน 
ดังข้อความต่อไปนี้ 

"ไม่ ชอบวิ ช าประวั ติ ศาสตร์ เพราะไม่ อยาก อ่านหนั งสื อ 
ประวัติศาสตร์เนื้อหาเยอะ หนังสือก็ไม่น่าอ่าน โดยเฉพาะเมื่อครูสอนไม่
ทัน ครูจะสอนเร็วมากแล้วให้กลับไปอ่านทบทวนเอง บางครั้งก็ลืม 
บางครั้งก็ไม่อ่าน เพราะครูบอกเฉยๆ ไม่ได้ให้เอามาท ากิจกรรม ไม่อ่านก็
ไม่เป็นไร” 

"ไม่รู้ว่าบางเรื่องจะเรียนไปท าไม ไม่ได้เอาไปใช้อะไรในชีวิต และ
เรียนแค่หนึ่งชั่วโมงต่อสัปดาห์แต่ต้องจ าเนื้อหามากมายไปสอบ วิชาเลข
เรียนทุกวันไม่เห็นต้องจ าขนาดนี้" 

(ผู้เรียน ก2, โรงเรียน ก) 
"ไม่ค่อยชอบวิชาประวัติศาสตร์ เรียนมาเจอแต่ครูดุๆ กับครูสอน

น่าเบื่อ ถ้าชั่วโมงไหนได้ท ากิจกรรมก็รู้สึกสนุก ถ้าชั่วโมงไหนให้นั่งฟังเฉยๆ 
ก็รู้สึกง่วง อยากจะหลับ” 

(ผู้เรียน ก3, โรงเรียน ก) 
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นอกจากนี้กลุ่มตัวอย่างผู้เรียนทั้งหมดยังให้ความส าคัญกับการเรียนวิชาอ่ืนมากกว่าวิชา
ประวัติศาสตร์ เช่น วิชาคณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ หรือภาษาต่างประเทศ เนื่องจากผู้เรียนเห็นว่าเป็น
วิชาหลักสามารถต่อยอดใช้อนาคตได้ ในขณะที่ผู้เรียนบางคนสนใจที่จะเรียนวิชาพลศึกษา เนื่องจาก
เห็นว่าเป็นวิชาที่ได้ผ่อนคลาย ผู้เรียนได้เคลื่อนไหวออกก าลังกาย อีกทั้งยังไม่มีแบบฝึกหัดหรือ
การบ้านเหมือนเช่นวิชาอ่ืน ผู้เรียนจึงมีความคิดเห็นว่าวิชาประวัติศาสตร์ไม่มีความจ าเป็นต้องเรียนรู้ 
เพราะเนื้อหาประวัติศาสตร์เป็นเรื่องราวของอดีตไม่สามารถน ามาใช้ในชีวิตประจ าวันได้ ดังค า
สัมภาษณ์ต่อไปนี้ 

“เฉยๆ กับวิชาประวัติศาสตร์ให้เรียนก็เรียนได้ ไม่เกลียดแต่ ไม่ได้ชอบ
มาก ถ้าเลือกได้จะเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ มันน่าตื่นเต้นได้ทดลองอะไรใหม่ๆ ถ้ามี
เวลาว่างชอบอ่านหนังสือเกี่ยวกับการทดลองสิ่งประดิษฐ์ ซึ่งที่บ้านก็สนับสนุนซื้อ
หนังสือให้อ่านอยู่เสมอ” 

(ผู้เรียน ก1, โรงเรียน ก)  
“เวลาสอบส่วนมากจะอ่านวิชาอ่ืนมากกว่าวิชาประวัติศาสตร์ เพราะ

เนื้อหาเยอะเก็บไว้อ่านหลังๆ เลือกจะเอาวิชาที่ส าคัญขึ้นมาทวนก่อน เป็นพวกวิชา
เลข วิทย์.. แต่อย่างไรก็อ่านวิชาประวัติศาสตร์บ้าง ถ้าไม่อ่านจะท าข้อสอบไม่ได้  
ส าหรับวิชาที่ชอบคือภาษาอังกฤษ เพราะคิดว่าจ าเป็นส าหรับตอนโต” 

(ผู้เรียน ก2, โรงเรียน ก) 
“ชอบเรียนพละ รู้สึกชั่วโมงหนึ่งผ่านไปเร็วมาก อยากเรียนวิชานี้บ่อยๆ 

เพราะชอบเล่นกีฬาและชอบที่ได้วิ่งเล่นกับเพ่ือน ไม่เครียด ไม่ต้องนั่งนิ่งๆ อยู่ใน
ห้อง ไม่ต้องจดอะไรเยอะแยะ แล้วก็ไม่มีการบ้านด้วย 

(ผู้เรียน ก3, โรงเรียน ก) 
5.2.2 โรงเรียน ข 

 จากการสัมภาษณ์ พบว่า กลุ่มตัวอย่างผู้เรียน 2 ใน 3 มีทัศนคติทางลบกับวิชาประวัติศาสตร์
เนื่องจากวิชาประวัติศาสตร์เป็นวิชาที่มีเนื้อหารายละเอียดค่อนข้างมาก ท าให้ผู้เรียนไม่สามารถจดจ า
รายละเอียดดังกล่าวนั้นได้ครบถ้วน  ไม่ว่าจะเป็นชื่อบุคคล สถานที่ ตัวเลข ปีพุทธศักราช ซึ่งล้วนสร้าง
ความสับสนให้กับผู้เรียน อีกทั้งผู้เรียนไม่เห็นความส าคัญของการจ าตัวเลขต่างๆ ว่าสามารถน าไปใช้
ประโยชน์ในชีวิตประจ าวันได้อย่างไร 

  “ไม่ชอบเรียนวิชาประวัติศาสตร์เพราะเป็นวิชาที่น่าเบื่อแล้วก็ต้องอ่าน
หนังสือเยอะ เพราะอยู่โรงเรียนครูไม่ได้ใช้หนังสือตอนสอน จึงต้องกลับไปอ่านเอง
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ทั้งหมด ปกติเป็นคนไม่ชอบอ่านหนังสือ พอต้องอ่านเยอะท าให้ไม่ชอบวิชา
ประวัติศาสตร์ไปด้วย โดยเฉพาะตัวเลขงงมาก” 

(ผู้เรียน ข1, โรงเรียน ข) 
“วิชานี้ไม่ค่อยมีประโยชน์มาก เรียนไปก็ไม่ได้เอาไปใช้ในชีวิตจริง มีแต่

เนื้อหาที่ต้องจ าและก็จ าไม่ค่อยได้" 
(ผู้เรียน ข3, โรงเรียน ข) 

ในขณะที่ผู้เรียนกลุ่มตัวอย่าง 1 ใน 3 มีทัศนคติทางบวกกับวิชาประวัติศาสตร์และสนใจ
ค้นคว้าความรู้เพ่ิมเติมอยู่เสมอ แต่ทว่าผู้เรียนกลัวครูผู้สอน โดยได้แสดงความคิดเห็นว่าครูผู้สอนมี
บุคลิกลักษณะน่าเกรงขาม เสียงดัง และหากผู้คนคนใดมีพฤติกรรมไม่พึงประสงค์จะได้รับการลงโทษ 
ท าให้ผู้เรียนชอบที่จะเรียนกับครูฝึกสอนมากกว่าครูท่านนี้ ดังข้อความด้านล่างนี้ 

"รู้สึกว่าวิชานี้ยาวนาน นั่งเกร็งตลอดหนึ่งชั่วโมง กลัวครูเรียกถามแล้วตอบ
ไม่ได้ แต่วันนี้ครูเขาอารมณ์ดี เวลาครูโมโหจะน่ากลัวมาก เสียงดังทุกคนนั่งเงียบ
กริบ แทบไม่กล้าขยับตัว และถ้าเพ่ือนไม่ฟังครูหรือคุยมาก ครูจะตี อยากเรียนกับ
ครูฝึกสอนมากกว่าเพราะครูใจดีไม่ดุเลย” 

(ผู้เรียน ข2, โรงเรียน ข) 
 ส าหรับปัญหาของผู้เรียนในมุมมองของครูผู้สอนจากการสัมภาษณ์ได้ข้อมูลว่าผู้เรียนยังขาด
ความรอบรู้เกี่ยวกับวิชาประวัติศาสตร์ โดยเฉพาะประวัติความเป็นมาของจังหวัดพระนครศรีอยุธยา 
ทั้งที่ปัจจัยหลายอย่างเอ้ือต่อการเรียนรู้ อันได้แก่ การจัดทัศนศึกษาของทางโรงเรียน ต าแหน่งที่ตั้ง
ของโรงเรียนที่บริเวณโดยรอบเป็นที่ตั้งของศาสนสถานและสถานที่ส าคัญทางประวัติศาสตร์ของ
จังหวัด อีกทั้งมีทางจังหวัดมีแหล่งการเรียนรู้และการจัดกิจกรรมต่างๆ ให้เข้าโดยไม่คิดค่าใช้จ่าย ซึ่ง
ครู ข ได้แสดงความเห็นว่าปัญหาดังกล่าวน่าจะเกิดจากการไม่เห็นความส าคัญทั้งของผู้ปกครองและ
ของผู้เรียน 
  “ผู้เรียนรู้เรื่องในจังหวัดน้อยมาก ถามอะไรไปตอบไม่ค่อยได้ มีความรู้ 

แค่ผิวเผิน ทั้งที่สถานที่ส าคัญรอบโรงเรียนเราเต็มไปหมด ส่วนหนึ่งตัวเด็กนั่น
แหละที่ไม่สนใจ อีกส่วนหนึ่งเด็กอาจสนใจแต่พ่อแม่ไม่มีเวลาพาไป” 

(ครู ข, โรงเรียน ข) 
5.2.3  โรงเรียน ค 

จากการสัมภาษณ์ผู้เรียน พบว่า ปัญหาของผู้เรียนในการเรียนวิชาประวัติศาสตร์ คือ การ
ตอบค าถามในข้อสอบแบบปรนัย กล่าวคือ กรณีท่ีข้อค าถามยาวเกินไปผู้เรียนจะเกิดความสับสน และ



 
 
 
 

 

127 

ในการตอบค าถามผู้เรียนไม่สามารถเขียนถ่ายทอดสิ่งที่ตนต้องการออกมาเป็นลายลักษณ์อักษรได้ 
และอีกหนึ่งปัญหาคือผู้เรียนไม่มีหนังสือเรียนวิชาประวัติศาสตร์ จึงไม่สามารถอ่านทบทวนบทเรียน
หรืออ่านเพื่อเตรียมตัวล่วงหน้าได้  ดังข้อความด้านล่างนี้ 

“ ปัญหากับวิชานี้มีแค่ไม่ชอบข้อสอบที่ให้เขียน บางทีค าถามไม่ยากรู้
ค าตอบ แต่ไม่รู้จะเขียนอย่างไรให้มันยาวๆ คิดอะไรได้ก็ตอบไปแบบนั้น” 

(ผู้เรียน ค1, โรงเรียน ค) 
“ไม่มีหนังสืออ่าน ไม่อยากอ่านลายมือตัวเอง ชอบอ่านจากหนังสือเป็นเล่ม 

ตัวหนังสือมันใหญ่กว่า อ่านง่าย” 
(ผู้เรียน ค2, โรงเรียน ค) 

“อยากให้ข้อสอบเป็นกากบาททั้งหมด ขี้เกียจเขียน เขียนข้อเดียวใช้
เวลานานกว่าท ากากบาท 10 ข้ออีก ไม่เข้าใจว่าจะให้เขียนท าไม” 

(ผู้เรียน ค3, โรงเรียน ค) 
จากการสัมภาษณ์ครูผู้สอน พบว่า ปัญหาคือเรื่องพฤติกรรมการเรียน โดยในแต่ละห้องเรียน

พบผู้เรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ประมาณ 4 – 5 คน กล่าวคือ ผู้เรียนมีพัฒนาการเรียน
ค่อนข้างช้า ไม่สามารถปฏิบัติกิจกรรมร่วมกับเพ่ือนได้อย่างเต็มที่ และไม่รับผิดชอบงานที่ได้รับ
มอบหมาย ซึ่งเกิดจากการที่ผู้เรียนขี้เกียจสะสม 

“ในห้องมีทั้งเด็กเก่ง เด็กอ่อน เด็กบกพร่องทางการเรียนรู้ก็มี ห้องละ  
4 – 5 คน จะช้าหน่อยให้ท าอะไรไม่ค่อยท าเป็นโรคขี้เกียจสะสม ขี้เกียจมาตั้งแต่ ป.
1 และไม่มีการปรับตัวมาถึง ป.5 ขี้เกียจหลายปีจึงแก้ยาก” 

(ครู ค, โรงเรียน ค) 
 

ตอนที่ 2 แนวทางการปรับปรุงแก้ไขปัญหาและการพัฒนาการจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ไทย
ระดับประถมศึกษา 

 การน าเสนอแนวทางการทางการปรับปรุงแก้ไขปัญหาและการพัฒนาการจัดการเรียนรู้วิชา
ประวัติศาสตร์ไทยระดับประถมศึกษา  โดยรวบรวมเก็บข้อมูลการสัมภาษณ์บุคคลทั้งหมด 3 กลุ่ม 
ได้แก่ ผู้อ านวยการสถานศึกษา ครูผู้สอนวิชาประวัติศาสตร์ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 และ
หน่วยงานที่เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้ อีกทั้งได้สังเกตการจัดการเรียนรู้จากห้องเรียนของกลุ่ม
ตัวอย่าง ข้อมูลทั้งหมดจากการสัมภาษณ์ สังเกตการณ์ รวมถึงจากการสังเคราะห์เอกสารและงานวิจัย 
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ทั้งนี้เมื่อได้พิจารณาสภาพปัญหาทั้งหมด 5 ด้านตามที่ได้กล่าวข้างต้น พบว่าการจัดการ
เรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ไทยระดับประถมศึกษาควรมีแนวทางการพัฒนาเพ่ือยกระดับคุณภาพ
การศึกษาและพัฒนาผู้เรียนให้ตอบสนองต่อการเปลี่ยนแปลงของสังคมปัจจุบัน สามารถสรุปแนวทาง
เป็น 3 ด้านด้วยกัน ด้วยเหตุผลการพัฒนาด้านการวัดและประเมินผลการจัดการเรียนรู้และด้านผู้เรียน
เป็นผลสืบเนื่องจากการพัฒนาด้านหลักสูตร ด้านการจัดการเรียนรู้ และด้านความพร้อมของครูผู้สอน 
ดังมีรายละเอียด  ดังนี้  

1) ด้านการจัดนโยบายรัฐบาลและหลักสูตร ที่สอดคล้องกับความต้องการของประเทศและ
การเปลี่ยนแปลงของสังคม ประกอบด้วย 3 แนวทาง 

2) ด้านการจัดการเรียนรู้ ประกอบด้วย 4 แนวทาง 
3) ด้านการพัฒนาเสริมสร้างสมรรถภาพครูให้ได้ครูที่มีความรู้ ทักษะ และทัศนคติทางบวก

กับวิชาประวัติศาสตร์ ประกอบด้วย 2 แนวทาง 
 

1. ด้านการจัดนโยบายรัฐบาลและหลักสูตร ที่สอดคล้องกับความต้องการของประเทศและการ
เปลี่ยนแปลงของสังคม 

 1.1 การก าหนดนโยบายและหลักสูตรให้มีความต่อเนื่อง   
จากการสัมภาษณ์พบว่ากลุ่มผู้ให้ข้อมูลทั้ง 3 กลุ่มมีความคิดเห็นตรงกันว่าการเปลี่ยนแปลง

บ่อยครั้งของนโยบายรัฐบาลและหลักสูตรการศึกษา ส่งผลกระทบโดยตรงต่อการท างานและจัดการ
เรียนรู้ของครู จึงมีความต้องการให้มีการก าหนดนโยบายและหลักสูตรที่มีความมั่งคงต่อเนื่อง เพ่ือให้
ครูเกิดความมั่นใจ ไม่ต้องสูญเสียเวลาให้การศึกษาท าความเข้าใจ และสามารถวางแผนการปฏิบัติงาน
ได้อย่างต่อราบรื่น ทั้งนี้ผู้ก าหนดนโยบายและหลักสูตรควรเป็นผู้ที่อยู่ในแวดวง มีประสบการณ์
ทางด้านศึกษา รวมถึงรับฟังความคิดเห็นของครูผู้สอน เพ่ือให้นโยบายและหลักสูตรที่ก าหนดขึ้นมามี
ความเป็นไปได้ในการน าไปปฏิบัติจริง อีกทั้งควรปรับปรุงเนื้อหาไม่ให้เน้นความจ ามากจนเกินไป ดัง
บทสัมภาษณ์ต่อไปนี้ 

“ถ้ารัฐบาลมีนโยบายที่นิ่งและต่อเนื่อง โรงเรียนจะท างานได้ง่ายขึ้น” 
(ผู้บริหารสถานศึกษา ก, โรงเรียน ก) 

“รัฐควรมีเป้าหมายที่ชัดเจน และการพิจารณาเนื้อหาให้มีความเหมาะสม 
เอาเฉพาะที่ส าคัญ เพราะปัญหาการเรียนประวัติศาสตร์ตอนนี้คือเด็กต้องท่องจ า
เยอะ และรัฐยังเพิ่มเนื้อหาเข้ามาอีก” 

(ครู ก, โรงเรียน ก) 
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  “ถ้าคนรู้จริงเป็นคนวางนโยบายหรือหลักสูตร ครูคิดว่าเขาจะเข้าใจปัญหา
ที่แท้จริงของการศึกษา และรู้ว่าอะไรสามารถเกิดข้ึนได้จริง” 

(ครู ค, โรงเรียน ค) 
“นโยบายตามอารมณ์ ส่งผลให้ครูท างานล าบาก ครูเชื่อว่าทุกฝ่ายพร้อม

ปฏิบัติงานเต็มที่ ขอเพียงมีนโยบายที่ชัดเจนจริงจัง ” 
(หน่วยงาน ก) 

ในส่วนของการปลูกฝังความคิดชาตินิยมนั้น ทุกฝ่ายมีความคิดเห็นที่ตรงกันว่ามีความส าคัญ
และมีความจ าเป็นต้องปลูกฝังให้กับผู้เรียนมากขึ้น เพราะเป็นการหล่อหลอมให้ทุกคนเกิดความรัก
ภาคภูมิใจในชาติ อันจะน าไปสู่ความสามัคคีและการปฏิบัติตนเพ่ือก่อให้เกิดความเจริญของชาติ   
ซึ่งความสามัคคีเป็นสิ่งที่ประเทศก าลังต้องการ เนื่องจากปัจจุบันคนในชาติขาดจิตส านึกในการอยู่
ร่วมกันท าให้เกิดความขัดแย้งและความรุนแรงตามมา  อย่างไรก็ตามการปลูกฝังชาตินิยมผ่านนโยบาย
และหลักสูตรควรเป็นการปลูกฝังอย่างมีเหตุผล กล่าวคือ เป็นการให้ข้อมูลทางประวัติศาสตร์ทั้ง
หลากหลายมุมมอง ไม่มุ่งถ่ายทอดเพียงแง่บวกเพียงด้านเดียว หรือให้ความรู้ความเข้าใจที่
คลาดเคลื่อน เกินจริง ปิดบังอ าพราง รวมมุ่งเน้นการเชิดชูชาติจนไปจนเกิดเป็นความคลั่งชาติอันน าไป
ซึ่งบาดหมางกับประเทศเพ่ือนบ้านและการพัฒนาที่ไม่ตรงจุดของชาติ 

“คิดว่าปัจจุบันเด็กไม่ค่อยซาบซึ้งและมีจิตส านึกในความเป็นชาติ ควรมี
การปลูกฝังกันมากขึ้น โดยการปลูกฝังผ่านทางนโยบายหรือหนังสือเรียน” 

(ผู้บริหารสถานศึกษา ค, โรงเรียน ค) 
“เด็กควรได้รับข้อมูลทั้งด้านดีและไม่ดี เด็กต้องใช้เหตุผลในการวิเคราะห์ 

แยกแยะว่าอะไรควรเป็นแบบอย่างหรืออะไรที่พึงระวัง นั่นคือประโยชน์อย่างหนึ่ง
ของการเรียนวิชาประวัติศาสตร์ ถ้าเด็กรักชาติจริง เขาจะรู้ว่าควรปฏิบัติอย่างไร
เพ่ือให้ชาติพัฒนา ดังนั้นเราไม่ควรให้ข้อมูลด้านเดียวและบอกให้เด็กต้องรักชาติ” 

(ครู ข, โรงเรียน ข) 
“ประเทศเรายังมีการปลูกฝังความรักชาติน้อยกว่าชาติอ่ืน ควรปลูกฝังมาก

ขึ้นเพ่ือให้เด็กเกิดความตระหนัก แต่ทั้งนี้ต้องปลูกฝังอย่างสร้างสรรค์ คือเด็กรักชาติ
ตัวเองแล้วต้องรู้จักเคารพและเข้าใจชาติอ่ืนด้วย” 

(หน่วยงาน ก) 
นอกจากนี้ได้มีการเสนอแนวทางพัฒนาหลักสูตรโดยการให้บรรจุวิชาประวัติศาสตร์เป็นวิชา

เพ่ิมเติมที่บังคับเรียนในระดับมหาวิทยาลัย ก าหนดเป็นวิชาที่ประเมินเพียงผ่านหรือไม่ผ่านเท่านั้น ไม่
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มีการประเมินเป็นระดับผลการเรียน  ซึ่งท าให้ผู้เรียนได้ศึกษาวิชาประวัติศาสตร์อย่างต่อเนื่องตั้งแต่
ระดับประถมศึกษา มัธยมศึกษา ไปจนถึงระดับมหาวิทยาลัย ทั้งนี้เมื่อผู้เรียนมีความรู้ ทักษะ และวุฒิ
ภาวะสูงขึ้น รวมกับการที่ได้ศึกษาประวัติศาสตร์ในแง่มุมเชิงลึก จะท าให้ผู้เรียนเล็งเห็นความเกี่ยวข้อง
สัมพันธ์ระหว่างวิชาประวัติศาสตร์กับการด าเนินชีวิตปัจจุบันมากขึ้น จนเกิดความตระหนักถึง
ความส าคัญของวิชาประวัติศาสตร์ ดังข้อความต่อไปนี้ 

“ครูคิดว่าระดับมหาวิทยาลัยก็ควรก าหนดให้มีการเรียนประวัติศาสตร์อยู่ 
เพราะปัจจุบันเด็กได้เรียนแค่ประถมกับมัธยมแล้วประวัติศาสตร์ก็หายไปจากชีวิต
เขาเลย เว้นแต่คนที่เลือกเรียนทางสาขานี้ และเด็กจะเห็นถึงความส าคัญได้อย่างไร 
ขนาดผู้ใหญ่ของประเทศยังไม่เห็นความส าคัญ 

ต้องยอมรับว่าบางเรื่องเราต้องใช้เวลา การจะบอกให้เด็กเข้าใจและเห็น
ความส าคัญของวิชาประวัติศาสตร์ตั้งแต่ ป.5 คงเป็นไปได้ยาก เพราะเด็กยังไม่เห็น
ความเชื่อมโยงเก่ียวพันธ์ระหว่างประวัติศาสตร์กับชีวิตของเขา แต่ถ้าเขาได้เรียนมา
เรื่อยๆ บวกกับการที่เด็กโตขึ้นพบเจอเหตุการณ์ต่างๆ มากข้ึน เด็กจะสามารถเข้าใจ
ได้เองว่าประวัติศาสตร์ส าคัญกับเขาอย่างไร และเขาปฏิบัติอย่างไรเพ่ือไม่ให้เกิด
เหตุการณ์ที่ไม่ดีดังเช่นในอดีต ถึงแม้ผลลัพธ์อาจไม่ใช่เด็กทุกคนที่เห็นความส าคัญ 
แต่อย่างน้อยที่สุดการเรียนประวัติศาสตร์จะท าให้เด็กได้พัฒนาทักษะการคิด
วิเคราะห์และมีวิจารญาณก่อนลงความเห็นกับเรื่องใดเรื่องหนึ่งแน่นอน” 

(หน่วยงาน ก) 
1.2 คืนครูสู่ห้องเรียน 
จากการสัมภาษณ์ พบว่า ภาระงานอ่ืนที่นอกเหนือจากการจัดการเรียนรู้ในชั้นเรียน ไม่ว่าจะ

เป็นกิจกรรมภายนอก การแข่งขันทางวิชาการ การอบรม และโดยเฉพาะงานด้านเอกสารซึ่งถือ เป็น
อุปสรรคส าคัญในการจัดการเรียนรู้ของครูผู้สอน  ส่วนหนึ่งเกิดจากหน่วยงานที่เกี่ยวกับกับการจัด
การศึกษามักประเมินตัดสินคุณภาพโรงเรียนและคุณภาพครูผ่านการตรวจสอบจากเอกสาร ท าให้ครู
ต้องใช้เวลาส่วนใหญ่หมดไปกับการจัดท าเอกสารเพ่ือรองรับการประเมิน  เมื่อภาระงานครูจนเพ่ิมข้ึน
จึงกระทบต่อการจัดการเรียนรู้และผู้เรียน ทั้งนี้จึงได้เสนอแนวทางแก้ไขปัญหาโดยผู้ก าหนดนโยบาย
ควรพิจารณาปรับลดภาระงานครูเพ่ือคืนครูสู่ห้องเรียน  เริ่มจากการประเมินที่เน้นคุณภาพและ
ผลลัพธ์ของผู้เรียนมากกว่าเน้นปริมาณของตัวเลขและข้อมูล ควรเป็นการประเมินผ่านการลง
ภาคสนามเพ่ือตรวจสอบผลลัพธ์ด้วยตนเอง ซึ่งจะท าให้ได้ข้อมูลที่แท้จริงและลดการจัดท าเอกสารของ
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ครู เพราะบ่อยครั้งจะพบว่าการจัดท าเอกสารของครูเป็นการน าเสนอข้อมูลตัวเลขที่เป็นเท็จ โดยมีการ
แก้ไขตัวเลขให้ตรงกับความพึงพอใจของหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง ดังการให้สัมภาษณ์ต่อไปนี้ 

 “ครูอยากเป็นครู เพราะอยากสอนเด็ก แต่ตอนนี้งานหลักคือภาระงานอื่น 
การสอนกลายเป็นงานรองของครู ภาระงานอ่ืนควรมีแต่พอดีให้เวลาครูอยู่
ห้องเรียนบ้าง” 

(ครู ก, โรงเรียน ก) 
 “เด็กจะได้รับความรู้เต็มที่ ผู้ใหญ่ก็ควรให้เวลาครูเต็มที่กับการสอนเช่นกัน 
ท าไมถึงต้องอยากได้ตัวเลข ลงมาดูเองน่าจะดีกว่า จะได้รู้ว่าปัญหาอะไรบ้าง” 

(ครู ค, โรงเรียน ค) 
“บางทีผู้ใหญ่อาจไม่ทันคิดว่าปัญหาการศึกษามาจากระบบ มีแนวคิด 

สวยหรูเยอะ และให้ครูท าโครงการท าเอกสารส่ง แต่ท าไม่ได้จริง กลายเป็นการดึง
เวลาครูจากเด็ก ถ้าสามารถลดงานภาระงานครูได้ ให้ครูได้ท าหน้าที่ของตนเต็มที่ 
การศึกษาของเด็กน่าจะดีกว่านี้” 

(หน่วยงาน ก) 
ทางด้านผู้บริหารสถานศึกษา ก ได้เสนอแนวทาง โดยให้ครูจัดท าแผนการเรียนรู้หน้าเดียว  

เพ่ือลดภาระของครูในด้านเอกสาร และเพ่ิมประสิทธิภาพในการคิดออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้อย่าง
เต็มที่ รวมถึงเพ่ือลดปัญหาการไม่จัดท าแผนการเรียนรู้ของครูผู้สอน 

 
“ครูมาคิดดูแล้ว ท าแผนการเรียนรู้หลายๆ หน้าไป ใช้จริงบ้างไม่จริงบ้าง 

เสียเวลาท า ท ามันหน้าเดียวไปเลย ให้ทุกอย่างอยู่ในหน้าเดียว มันจะได้ง่ายด้วย” 
(ผู้บริหารสถานศึกษา ก, โรงเรียน ก) 

1.3 จัดท าหนังสืออ่านนอกเวลาวิชาประวัติศาสตร์ 
สืบเนื่องจากการปัญหาเรื่องแบบเรียนวิชาประวัติศาสตร์ ด้วยบางโรงเรียนเป็นการบังคับแบบ

ผูกขาดกับทางส านักพิมพ์ ท าให้ครูไม่มีสิทธิในการเลือกหนังสือที่มีความเหมาะสมให้กับผู้เ รียน 
ในขณะที่บางโรงเรียนไม่มีหนังสือในการจัดการเรียนรู้ ทั้งนี้หากแก้ไขปัญหาดังกล่าวโดยก าหนดให้ทาง
ส านักพิมพ์จัดพิมพ์เนื้อหาไปในทิศทางเดียวกันหรือโรงเรียนทั่วประเทศใช้หนังสือเล่มเดียวกันคง
เป็นไปได้ยาก ดังนั้นจึงเสนอแนวทางแก้ปัญหาโดยการจัดท าหนังสืออ่านนอกเวลาวิชาประวัติศาสตร์ 
อาจก าหนดให้เนื้อหาเป็นประวัติบุคคลส าคัญหรือหตุการณ์ส าคัญทางประวัติศาสตร์ ซึ่งเป็นเรื่องราวที่
เกี่ยวข้องกับเนื้อหาของผู้เรียนแต่ละระดับ ลักษณะของหนังสือควรเป็นเรื่องเล่าที่มีภาพประกอบ เพ่ือ
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ชวนให้ผู้เรียนเกิดความสนใจที่จะติดตาม ทั้งนี้จะท าให้ผู้เรียนเกิดความรอบรู้เกี่ยวกับประวัติศาสตร์ 
เกิดทักษะในการอ่าน และเป็นการใช้เวลาว่างให้เกิดประโยชน์ ดังข้อความต่อไปนี้ 

 “ครูไม่มีสิทธิในการเลือกหนังสือ เด็กต้องเรียนตามที่เขาก าหนดมา ครูเลย
คิดว่าในเมื่อก าหนดให้ใช้แบบเรียนเล่มนี้แล้ว น่าจะจัดท าหนังสืออ่านนอกเวลา
ประวัติศาสตร์ขึ้นมาและก าหนดให้ทุกโรงเรียนใช้ให้เหมือนกัน ซึ่งแบบเรียนของแต่
ละโรงเรียนอาจจะต่างกัน เราควบคุมได้ยาก แต่ถ้าเป็นหนังสือนอกเวลาน่าจะมีความ
น่าจะเป็นให้การเกิดขึ้นมากกว่า แต่ทั้งนี้หนังสือต้องไม่ใช่รูปแบบเหมือนหนังสือเรียน 
ควรจะเป็นเรื่องเล่า มีภาพประกอบยิ่งดี อาจเป็นประวัติบุคคลส าคัญหรือหยิกยก
เหตุการณ์มาเล่า เด็กจะได้เติมเต็มความรู้บางอย่างที่หนังสือเรียนขาดหายไป  
ได้พัฒนาทักษะการอ่าน และใช้เวลายามพักกลางวันให้เกิดประโยชน์” 

(ครู ข, โรงเรียน ข) 
 

2. ด้านการจัดการเรียนรู้  

2.1 เน้นการจัดการเรียนรู้ที่พัฒนาการอ่าน คิด ค านวณ ในระดับประถมศึกษาตอนต้น 
จากการศึกษาพบว่า ผู้เรียนส่วนใหญ่มีระดับความรู้เกี่ยวกับวิชาประวัติศาสตร์ในระดับดีถึง  

ดีมาก และทั้งหมดผ่านเกณฑ์การประเมินผลที่ทางสถานศึกษาก าหนดขึ้น ปัจจัยหนึ่งเกิดจาก
พฤติกรรมการเรียนรู้ของผู้เรียน ในการให้ความร่วมมือกับกิจกรรมในชั้นเรียนและมีการเตรียมตัว
ทบทวนความรู้ก่อนสอบ อีกหนึ่งปัจจัยคือครูผู้สอนออกข้อสอบอิงตามตัวชี้วัดสาระประวัติศาสตร์ที่
ระบุในหลักสูตรแกนกลาง พุทธศักราช 2551 ทั้งนี้เมื่อมาพิจารณาวิเคราะห์ข้อสอบเป็นรายข้อกลับ
พบว่า ผู้เรียนส่วนน้อยที่ได้คะแนนระดับดีในส่วนของข้อสอบอัตนัย เนื่องจากผู้เรียนไม่สามารถ
บรรยายถ่ายทอดความรู้หรือความคิดเห็นของตนร้องเรียงเป็นประโยคให้ผู้อ่ืนเข้าใจได้ และไม่สามารถ
ตีความข้อค าถามได้ ค าตอบของผู้เรียนจึงเป็นค าสั้นหรือประโยคที่ขาดสาระส าคัญ ก ากวม และขาด
ความคิดสร้างสรรค์ ทั้งนี้ได้เสนอแนวทางแก้ไขปัญหาโดยการจัดการเรียนรู้ที่เน้นการคิดวิเคราะห์และ
การเขียน จากการเริ่มต้นปูพ้ืนฐานตั้งแต่ระดับประถมศึกษาตอนต้นให้ผู้เรียนทุกคนมีทักษะการอ่าน 
ค านวณ และทักษะชีวิตในระดับดี ซึ่งเมื่อผู้เรียนขึ้นระดับประถมศึกษาตอนปลายจะสามารถต่อยอด
พัฒนาทักษะที่หลากหลายและสูงขึ้นได้อย่างราบรื่นและไม่เป็นปัญหาในการจัดการเรียนรู้ของครู และ
ในส่วนของการออกข้อสอบวัดและประเมินผลก็ควรเน้นให้ผู้เรียนได้พัฒนาทักษะการอ่านและเขียน 
ซึ่งระดับประถมศึกษาตอนต้นอาจเป็นการเขียนในลักษณะการเติมค า หรือค าตอบสั้น เพ่ือให้ผู้เรียน
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คุ้นชินกับการเขียน และเมื่อระดับประถมศึกษาตอนปลายจึงใช้ข้อสอบที่ใช้ทักษะการเขียนมากขึ้น 
อย่างเช่น การบรรยาย การแสดงความคิดเห็น หรือการเขียนเรียงความ ดังบทสัมภาษณ์ต่อไปนี้ 

“การที่เด็กเขียนไม่ได้แสดงว่าเด็กไม่รับการฝึกฝนทักษะเหล่านี้มาตั้งแต่ต้น 
เหมือนกับว่าเด็กเคยชินกับการกากบาทท าให้พอมาเจอข้อเขียน เขาจึงท าไม่ได้.. 
ดังนั้นมันก็ต้องแก้ปัญหากันตั้งแต่แรก ประถมต้นอาจเขียนอะไรไม่ได้มาก อาจจะ
เป็นเติมค า แต่งประโยค แต่งเรื่องจากภาพไปก่อน พอประถมปลายจึงเพ่ิมระดับ
ความยากเป็นการบรรยาย อธิบาย แสดงความคิดเห็น หรือคิดวิเคราะห์ก็ว่าไป  
ครูคิดว่าถ้าเด็กได้พัฒนามาตั้งแต่เริ่มแรก เขาจะมีทักษะที่ดีข้ึนตามล าดับแน่นอน” 

(ครู ข, โรงเรียน ข) 
 “ครูคิดว่าแนวทางการสอนแบบดั้งเดิมที่ใช้กันในสมัยก่อนดีที่สุด ไม่ต้อง

ไปเน้นทักษะอะไรมากมายตั้งแต่ยังเด็กให้เด็กเขาได้พัฒนาไปตามวัย ประถมต้น
เน้นอ่าน ค านวณ และทักษะชีวิตให้ดีซะก่อน เมื่อเด็กมีทักษะเหล่านี้พอประถม
ปลายจะพัฒนาทักษะอะไรมันก็ได้ง่ายหมด” 

(ครู ค, โรงเรียน ค) 
2.2 จัดการเรียนรู้โดยมีหัวข้อหลัก และเชื่อมโยงแต่ละสาระการเรียนรู้เข้าด้วยกัน 
หนึ่งในแนวทางจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ ผู้บริหารสถานศึกษาเห็นว่าควรจัดการเรียนรู้

โดยมีการก าหนดหัวข้อหัวข้อใดหัวข้อหนึ่งเป็นแกนหลัก และจัดการเรียนรู้เชื่อมโยงให้สัมพันธ์กับเรื่อง
ของวิชาอ่ืนๆ เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดความคิดรวบยอด สามารถน าเชื่อมโยงน าความรู้ทักษะจากศาสตร์
ต่างๆ มาแก้ปัญหาในชีวิตจริง นอกจากนี้เป็นการลดภาระงานที่ซ้ าซ้อนของผู้เรียน และเป็นท าให้
ผู้เรียนเห็นความส าคัญของหัวข้อหลักท่ีเรียน 

“ แนวทางจัดการเรียนรู้ที่ควรจะเป็นคือการสอนเป็น theme  อย่างที่บอก
ไปตอนต้นว่าการมี theme ท าให้เราจัดการเรียนรู้ได้ง่ายขึ้น ไปในทิศทางเดียวกัน 
แต่ละวิชาครูสอนเนื้อหาของวิชาตัวเองไปแต่แทรก theme บูรณาการเข้าไปด้วย 
เมื่อเด็กวิชาแรกเจอเรื่องนี้ วิชาต่อมาก็เจอเรื่องเดิม วิชาต่อไปก็เรื่องเดิม เด็กจะเกิด
ความคิดเชื่อมโยงแล้วว่าเรื่องนี้สามารถน าไปใช้ได้หลากหลายวิชา ไม่ใช่ว่าเรียนแค่
ในวิชาเดียวเท่านั้น หมดชั่วโมงก็จบแค่นั้น” 

                                 (ผู้บริหารสถานศึกษา ก, โรงเรียน ก) 
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2.3 จัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแหล่งการเรียนรู้หรือศาสนสถานในจังหวัดอย่างน้อยภาค
การศึกษาละ 1 ครั้ง 

ด้วยจังหวัดพระนครศรีอยุธยาเป็นจังหวัดได้รับการยกย่องเป็นเมืองมรดกโลกและเต็มไปด้วย
สถานที่ส าคัญทางประวัติศาสตร์ ศาสนสถาน และแหล่งเรียนรู้ แต่ทั้งนี้ยังมีการใช้ประโยชน์จาก
สถานที่ต่างๆ ในการจัดการเรียนรู้ไม่มากนัก โดยเฉพาะพิพิธภัณฑ์ ท าให้ผู้เรียนขาดความรอบรู้
ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น จึงได้เสนอแนวทางจัดการเรียนรู้ด้วยการเรียนรู้นอกสถานที่จากเดิมปีการศึกษา
ละ 1 ครั้งเป็นภาคเรียนละ 1 ครั้ง โดยในแต่ละครั้งอาจเลือกเพียงสถานที่เดียวหรือหลายสถานที่
ขึ้นอยู่กับปัจจัยแต่ละโรงเรียน แต่ทั้งนี้การไปเยี่ยมชมแหล่งการเรียนรู้ควรมีการจัดฐานกิจกรรมหรือ
มอบหมายภาระงานให้ผู้เรียนได้ปฏิบัติ ซึ่งอาจเป็นการบูรณาการกับวิชาอ่ืนๆ เช่น การแต่งเรื่องหรือ
แต่งกลอนในวิชาภาษาไทย การวาดภาพในวิชาศิลปะ การท าสมุดภาพค าศัพท์วิชาภาษาอังกฤษ เป็น
ต้น ผู้เรียนจะได้เรียนรู้เรื่องราวของจังหวัดผ่านประสบการณ์ตรง จากการใช้ประสาทสัมผัสทั้ง 5 ใน
การเรียนรู้ ท าให้เกิดการเรียนรู้ที่มีความหมายและค้นพบความรู้ด้วยตนเอง ดังบทสัมภาษณ์ต่อไปนี้ 

  “เด็กขาดความรอบรู้เกี่ยวกับเรื่องราวของจังหวัด เราควรจัดฐานกิจกรรม
ในการไปทัศนศึกษาเพ่ือให้การออกไปเรียนรู้นอกสถานที่มีความหมายมากกว่า
การไปเที่ยว” 

( ครู ข, โรงเรียน ข) 
  “ถ้าปัจจัยต่างๆ เอ้ืออ านวย อยากพาเด็กไปแหล่งเรียนรู้มากขึ้นเป็น 2 
ครั้งก็ยังดี จังหวัดเรามีสถานที่น่าสนใจเยอะ” 

(ครู ค, โรงเรียน ค) 
  “เด็กควรได้เรียนรู้นอกห้องเรียนมากกว่าการนั่งฟังบรรยาย การเรียนรู้
โดยตรงน่าจะตอบสนองต่อความสนใจ และพัฒนาการของเด็กวัยประถม  
อีกท้ังเป็นการปลูกฝังให้ตระหนักถึงความเป็นไทย” 

(หน่วยงาน ก) 
2.4 พัฒนาสานต่อโครงการทางประวัติศาสตร์ 
จากการสัมภาษณ์พบว่าทางโรงเรียนและทางหน่วยงานที่เกี่ยวข้องของทางจังหวัดได้จัด

โครงการและกิจกรรมต่างๆ เพ่ือให้ผู้เรียนและบุคคลสนใจเข้าร่วมเสริมสร้างความรู้ทางประวัติศาสตร์
เป็นจ านวนมาก แต่ทั้งนี้โครงการต่างๆ ส่วนมากได้รับการจัดเพียงครั้งเดียว และมีการคิดโครงกา ร
ใหม่ๆ ขึ้นมาแทนที่ ดังนั้นจึงควรมีการน าโครงการที่เคยจัดขึ้นมาพัฒนาและสานต่อเพ่ือให้เกิด
ประโยชน์กับกลุ่มคนที่กว้างขวางขึ้น ข้อดีของการน าโครงการเดิมมาสานต่อคือผู้จัดโครงการสามารถ
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มั่นใจได้ว่าโครงการย่อมมีผลตอบรับที่ดีและเกิดประโยชน์ต่อผู้เข้าร่วมโครงการ เนื่ องจากมีผลการ
ด าเนินงานในการจัดโครงการครั้งก่อนเป็นข้อมูลพ้ืนฐานในการตัดสินใจ ท าให้การจัดโครงการครั้ง
ต่อๆไปได้รับการปรับปรุงให้มีความน่าสนใจมากขึ้นและมีความผิดพลาดน้อยลง 

ตัวอย่างโครงการที่ควรมีการรื้อฟ้ืน คือ โครงการมัคคุเทศก์น้อย ซึ่งเป็นโครงการที่เปิดโอกาส
ให้ผู้เรียนได้ฝึกที่หลากหลาย ทั้งทักษะการสื่อสาร ทักษะการแก้ปัญหา และทักษะการประกอบอาชีพ
ผ่านการให้ความรู้ทางประวัติศาสตร์แก่นักท่องเที่ยวที่มาเยี่ยมชมสถานที่ท่องเที่ยวหรือศาสนสถานใน
จังหวัด ทั้งนี้ทางโรงเรียนควรมีการก าหนดให้ผู้เรียนในระดับประถมศึกษาปีที่ 5 – 6 ได้เข้าร่วมปฏิบัติ
โครงการนี้ทุกคน โดยมีการผลัดเปลี่ยนกันตามความสะดวกของผู้เรียน เพ่ือเป็นการน าความรู้ทาง
ประวัติศาสตร์รวมถึงความรู้วิชาอ่ืนๆ ที่ได้จากชั้นเรียนมาสู่การปฏิบัติจริง 

 “โครงการดีๆ เรามีเยอะ แต่เรามักจัดแค่ครั้งเดียวแล้วคิดใหม่ ซึ่งเป็นการ
เสียเวลา เราควรพัฒนาโครงการเดิมให้ดี น่าสนใจ และจริงจังมากขึ้น แล้วน า
โครงการนั้นจัดซ้ าให้ได้ผลลัพธ์ที่ดียิ่งข้ึน” 

(ผู้บริหารสถานศึกษา ก, โรงเรียน ก) 
 “ โครงการมัคคุเทศก์น้อยของเรามีจัดอบรมแล้วก็หายไป ไม่มีการปฏิบัติ

จริง อยากมีการบังคับจริงจังแบบประเทศอ่ืน อาจบังคับให้เด็กทุกคนต้องผ่านการ
เป็นมัคคุเทศก์ 1 ครั้งก่อนจบ ป.6 เด็กทุกคนจะได้มีส่วนร่วมในการปฏิบัติจริง พอปี
ต่อมาเราอาจน ารุ่นพี่มาเล่าประสบการณ์ให้รุ่นน้องฟัง ได้แลกเปลี่ยนเรียนรู้กัน มัน
ดูสนุกนะ เรามีต้นทุนทางด้านสถานที่อยู่แล้วน่าจะใช้ให้เกิดประโยชน์” 

(หน่วยงาน ข) 
 

3. ด้านการพัฒนาเสริมสร้างสมรรถภาพครูให้ได้ครูที่มีความรู้ ทักษะ และทัศนคติทางบวกกับวิชา
ประวัติศาสตร์  

 จากการศึกษาพบว่าปัญหาด้านการครูผู้สอนเป็นปัญหาซึ่งทั้งผู้บริหารสถานศึกษา หน่วยงาน
ที่เกี่ยวข้อง หรือแม้แต่ครูผู้สอนเอง เห็นพ้องต้องกันว่าเป็นปัญหาส าคัญประการหนึ่งจากระบบการ
จัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ และสมควรได้รับการแก้ไขและพัฒนา 
 
 
 3.1 การบรรจุครูเข้ารับต าแหน่งให้ตรงวุฒิการศึกษา โดยคัดเลือกครูที่ส าเร็จการศึกษาจาก
สาขาประถมศึกษาหรือสังคมศึกษา 
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 เนื่องจากบางสถานศึกษาไม่เห็นความส าคัญของครูประวัติศาสตร์ ท าให้จัดสรรครูไม่ตรงกับ
วุฒิที่ส าเร็จการศึกษา ครูประวัติศาสตร์จึงขาดทักษะ ความแม่นย า และความรอบรู้ในเนื้อหา ในขณะ
ที่บางโรงเรียนไม่สามารถหาครูที่จบตรงวุฒิการศึกษาที่สถานศึกษาต้องการได้ทั้งหมด และในส่วนของ
ครูประจ าการที่รับผิดชอบอยู่เดิมยังคงรับผิดชอบต่อไป จึงควรมีการคัดเลือกครูเข้ารับบรรจุใหม่ให้
ตรงกับวุฒิการศึกษาคือสาขาประถมศึกษาหรือสังคมศึกษา และสนับสนุนผลักดันให้ครูพัฒนาความรู้
ความสามารถและทักษะให้สอดคล้องกับความต้องการของสังคม ยกตัวอย่างเช่น ทักษะการคิด
วิเคราะห์ ทักษะด้านการสื่อสาร และทักษะด้านเทคโนโลยีสารสนเทศ รวมถึงความเข้าใจทาง
วัฒนธรรม ผ่านการจัดอบรมโดยอาศัยความร่วมมือของทุกฝ่ายไม่ว่าจะเป็นภาครัฐและเอกชน ทั้งนี้
ควรมีความเข้มงวดในการคัดกรองครูเข้ารับการอบรม เพ่ือป้องกันการให้ครูผู้รับผิดชอบวิชาอ่ืนหรือ
เจ้าหน้าที่ในโรงเรียนเข้ารับการอบรมแทนครูประวัติศาสตร์ดังที่เกิดเป็นปัญหารับจ้างอบรม ซึ่งจะ
ส่งผลให้การจัดการอบรมเกิดประโยชน์ในการน าไปใช้อย่างแท้จริง ดังบทสัมภาษณ์ด้านล่างนี้ 
   “โรงเรียนเราครูสอนประวัติศาสตร์เป็นครูจบตรงสาขาทุกคน แต่ครูคิดว่า

คงไม่ใช่ทุกโรงเรียนที่จัดสรรครูตรงตามสาขา ส่วนตัวครูอยากให้ครูสอนเด็กประถม
เป็นครูประถม เพราะการสอนระดับประถมมันมากกว่าการสอนเนื้อหา มีทั้งพัฒนา
ทักษะ อบรมจริยธรรม ดูแลแก้ปัญหาเด็ก เมื่อเป็นครูประถมโดยตรงจะสามารถ
ดูแลเด็กได้ทั่วถึงและสามารถสอดแทรกเนื้อหาลงไปในวิชาอ่ืนๆ ได”้ 

(ผู้บริหารสถานศึกษา ก, โรงเรียน ก) 
“นอกจากจบตรงสาขาแล้ว สิ่งที่ครูควรมีคือทักษะด้านเทคโนโลยี

สารสนเทศ ถือเป็นทักษะที่จ าเป็น เพราะปัจจุบันเราได้น าเทคโนโลยีเข้ามาใช้ใน
การศึกษา ถ้าครูเข้าถึงเทคโนโลยีก็จะเข้าถึงความรู้ที่กว้างและทันสมัยมากขึ้น” 

(ครู ก, โรงเรียน ก) 
 “โรงเรียนไม่เห็นความส าคัญของวิชาประวัติศาสตร์หรอก ใครสอนก็ได้ 

ท าให้บางเรื่องครูมีความรู้ไม่ลึกพอ เพราะไม่ตรงกับวิชาที่จบมา ดังนั้นการสอนให้
เด็กรู้ลึกรู้จริงควรเริ่มจากให้ครูที่จบเอกประถมหรือสังคมมาสอน เพราะครูจะมี
ความรู้ลึกเป็นต้นทุน และเมื่อครูขวนขวายเพ่ิมเติมหรือเข้ารับการอบรมจะยิ่งได้
ความรู้ที่ลึกและกว้างยิ่งขึ้น” 

(ครู ข, โรงเรียน ข) 
“ ตอนนี้เกิดเป็นครูสังคมเทียมเต็มไปหมด ท าให้เกิดปัญหาตามมาเพราะ

ครูขาดทักษะ ขาดเทคนิค ครูคิดว่าการจัดอบรมน่าจะเป็นแนวทางแก้ปัญหานี้ได้ 
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เพราะส าหรับครูที่รับผิดชอบสอนแต่เดิม การเปลี่ยนแปลงโยกย้ายอาจเป็นไปได้
ยาก การเพ่ิมความรู้ให้ครูน่าจะเป็นสิ่งที่ง่ายกว่า” 

(หน่วยงาน ก)  
3.2 จัดการนิเทศภายใน 

 นอกจากการจัดอบรมพัฒนาความรู้ความสามารถของครูผู้สอนแล้ว อีกหนึ่งแนวทางในการ
พัฒนาครูคือการนิเทศภายใน เพ่ือเป็นการศึกษาสภาพปัญหาในการจัดการเรียนรู้ ท าให้ได้เห็น
กระบวนการท างานของครูอย่างแท้จริง และสะท้อนข้อมูลเหล่านั้นไปยังครูผู้สอนเพ่ือให้เกิดการและ
เปลี่ยนความคิดเรียนรู้ความคิดและประสบการณ์ ความสามัคคีในหมู่ขณะ และการพัฒนาครูให้
เปลี่ยนแปลงกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพมากขึ้น อีกทั้งการนิเทศภายในสามารถ
ติดตามนิเทศได้ต่อเนื่องสม่ าเสมอ และไม่สิ้นเปลืองงบประมาณเท่าใดนัก 

  “โรงเรียนควรมีการนิเทศภายในสัปดาห์ละ 1 ครั้ง เพราะถ้าเราขาดการ
นิเทศเหมือนเช่นที่ผ่านมาเราจะไม่ทราบว่าสภาพปัจจุบันเป็นอย่างไร และ 
ไม่สามารถแก้ไขปัญหาได้ทัน” 

(ผู้บริหารสถานศึกษา ก, โรงเรียน ก) 
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บทที่ 5 

 
สรุปผลการวิจัย  อภิปราย  และข้อเสนอแนะ 

 การวิจัยเรื่องการศึกษาการจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 
กรณีศึกษา: โรงเรียนสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา  จังหวัดพระนครศรีอยุธยา   
มีวัตถุประสงค์ 2 ประการ คือ 1) เพ่ือศึกษาสภาพและปัญหาการจัดการเรียนการสอนวิชา
ประวัติศาสตร์ไทย ในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ในด้านการใช้หลักสูตรเพ่ือการเรียนการสอน ด้าน
การจัดกิจกรรมและการใช้สื่อการเรียนการสอน ด้านความพร้อมของครูผู้สอน ด้านการวัดและ
ประเมินผลการเรียนการสอน และด้านผู้เรียน และ 2) เพื่อเสนอแนวทางการปรับปรุงแก้ไขปัญหาและ
การพัฒนาการจัดการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตร์ไทยระดับประถมศึกษา โดยใช้ระเบียบวิธีวิจัย
เชิงคุณภาพ (Qualitative Research) แบบการศึกษาพหุพื้นที่ (Multisite studies) ซึ่งการด าเนินการ
แบ่งออกเป็น 2 ช่วงคือ ช่วงที่ 1 การศึกษาน าร่องและสร้างความคุ้นเคย และช่วงที่ 2 การลง
ภาคสนามเพ่ือเก็บข้อมูลจริง การเลือกกรณีศึกษามีการคัดเลือกตามเกณฑ์ที่ก าหนดคือ เลือกจาก
โรงเรียนที่ได้เข้าร่วมโครงการพัฒนาการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ของทางจังหวัดและได้รับการ 
ยกย่องว่าเป็นโรงเรียนแกนน าที่สามารถเป็นต้นแบบในการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ของจังหวัด  
และกลุ่มตัวอย่างเพ่ือให้ข้อมูลประกอบไปด้วย 4 กลุ่ม ได้แก่ ผู้บริหารสถานศึกษา ครูวิชา
ประวัติศาสตร์ไทย ผู้เรียนระดับประถมศึกษาปีที่ 5 และหน่วยงานที่เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้ 
รวมทั้งสิ้น 17 คน เครื่องมือที่ใช้ได้แก่แบบสัมภาษณ์และแบบบันทึกการสังเกตในการเก็บรวบรวม
ข้อมูล จากนั้นข้อมูลที่ได้จะใช้การวิเคราะห์เนื้อหา (Content Analysis) แบบอุปนัย (Analytic 
Induction) ในการน าเสนอผลการวิจัย  
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สรุปผลการวิจัย 

จากการวิจัยสามารถสรุปผลตามวัตถุประสงค์ของการวิจัยได้ดังนี้ 

วัตถุประสงค์ที่ 1  เพื่อศึกษาสภาพและปัญหาการจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ไทย ในระดับชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 5 ในด้านต่างๆ สรุปว่า 

1. ด้านการใช้หลักสูตรเพ่ือการจัดการเรียนรู้  
การจัดท าหลักสูตรสถานศึกษาและการออกแบบแผนการเรียนรู้นั้น ทุกโรงเรียนได้ยึด

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ที่กระทรวงศึกษาธิการเป็นผู้ก าหนดเป็น
หลักเพ่ือให้เกิดความเป็นมาตรฐานเดียวกัน และมีความเสมอภาคเท่าเทียมกันในการจัดการเรียนรู้  
ซึ่งทางโรงเรียนก็ได้มีการปรับหลักสูตรสถานศึกษาของตนเป็นประจ าทุกปี เพ่ือให้ได้หลักสูตรที่
ทันสมัย และเหมาะสมกับสังคมบริบทที่เปลี่ยนแปลง ทั้งนี้ได้มีการเพ่ิมเรื่องของ “ความเป็นอยุธยา” 
ซึ่งเป็นข้อก าหนดจากส านักเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา ที่ก าหนดให้
ทุกโรงเรียนเพ่ิมเนื้อหาความเป็นอยุธยาโดยบูรณาการสอดแทรกรวมเข้าในหลักสูตร นอกจากนี้หนึ่ง
ในโรงเรียนกลุ่มตัวอย่างซึ่งก าลังพัฒนาเพ่ือเป็นต้นแบบโรงเรียนเทคโนโลยีได้ปรับปรุงหลักสูตร
สถานศึกษาโดยเพิ่มเรื่องของนวัตกรรมที่เกี่ยวกับเทคโนโลยีเข้าไปในแต่ละสาระการเรียนรู้  
 ด้านปัญหาการใช้หลักสูตรเพ่ือการเรียนรู้ พบว่า นโยบายของรัฐบาลที่มีการเปลี่ยนแปลง
บ่อยครั้งตามผู้มีอ านาจในแต่ละสมัยรัฐบาล ท าให้เกิดความล าบากในการท างาน อีกท้ังเนื้อหาที่บรรจุ
ลงในหลักสูตรนั้นมากเกินความจ าเป็น และอาจยากเกินไปส าหรับวัยของผู้เรียน ส่งผลให้เรื่องท่ีเรียน
กลายเป็นเรื่องไกลตัว ยากที่จะเข้าใจหรือเชื่อมโยงได้ และมีลักษณะเน้นการท่องจ า เพ่ือน าไปใช้ใน
การสอบมากกว่าการใช้ในชีวิต ซึ่งขัดกับหลักการของประวัติศาสตร์ที่ต้องการให้มีการวิเคราะห์ 
ตรวจสอบ และใช้วิจารณญาณก่อนการตัดสินใจ นอกจากนี้การวัดและประเมินผลการเรียนรู้จาก
ส่วนกลางได้ใช้ข้อสอบยากเกินกว่าเนื้อหาที่ผู้เรียนได้เรียน ท าให้การจัดการเรียนรู้ตามสาระที่ระบุใน
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 เพียงอย่างเดียวไม่เพียงพอในการผ่าน
เกณฑ์การประเมิน 

2. ด้านการจัดกิจกรรมและการใช้สื่อจัดการเรียนรู้  
โดยส่วนมากครูจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการบรรยาย ประกอบกับการชมคลิปวิดีโอ การใช้

รูปภาพ และการถามค าถาม เพ่ือให้การจัดการเรียนรู้ด าเนินไปอย่างรวดเร็ว สามารถถ่ายทอดเนื้อหา
ได้ครบตามตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้ที่ก าหนด ตลอดการจัดการเรียนรู้ครูได้น าเทคนิคการสอน
ต่างๆ เข้ามาใช้ท าให้บรรยากาศชั้นเรียนยังคงมีความสนุกสนาน แม้ว่าการเรียนรู้ในชั้นเรียนนั้นผู้เรียน
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จะไม่มีบทบาทมากนักก็ตาม ซึ่งการจัดการเรียนรู้บางโรงเรียนได้มีการน าเทคโนโลยีมาใช้ รวมถึง
ส่งเสริมทักษะการใช้เทคโนโลยีให้กับผู้เรียน นอกจากการเรียนรู้ในชั้นเรียนแล้ว ผู้เรียนยังได้ไปเรียนรู้
ตามแหล่งการเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์ของจังหวัดทุกปีการศึกษา โดยครูจะพิจารณาคัดเลือกสถานที่
ที่มีความเกี่ยวข้องกับเนื้อหาบทเรียน ในส่วนของหนังสือเรียน ส่วนใหญ่ครูเป็นผู้พิจารณาคัดเลือก
หนังสือด้วยตนเอง อย่างไรก็ตามจะมีการใช้หนังสือเรียนเพียงแค่ตอนท้ายของชั่วโมงเพ่ือสรุป
สาระส าคัญเท่านั้น และในส่วนสื่อการเรียนรู้ทางโรงเรียนได้การสนับสนุนเพ่ิมเติมจากหน่วยงาน
ภายนอกหรือจากการเข้าร่วมฝึกอบรม ทั้งนี้หน่วยงานที่เกี่ยวข้องได้มีส่วนร่วมในการจัดการเรียนรู้
อย่างมาก ผ่านการจัดโครงการและกิจกรรมต่างๆ ที่เปิดโอกาสให้โรงเรียนเข้าร่วมโดยไม่คิดค่าใช้จ่าย 

ด้านปัญหาการจัดกิจกรรมและการใช้สื่อจัดการเรียนรู้ พบว่า ครูไม่สามารถจัดการเรียนรู้ได้
ตามแผนที่วางไว้ เพราะกิจกรรมภายในและภายนอกที่มากเกินไป  และการน าเทคโนโลยีมาใ ช้ใน
ยังคงพบปัญหาเรื่องความพร้อมของเทคโนโลยีและผู้ใช้งาน นอกจากนี้ยังพบว่าการจัดทัศนศึกษา
เหมือนการไปเที่ยวมากกว่าการเรียนรู้ ทางด้านหนังสือเรียนที่บังคับใช้มีการเขียนลักษณะเป็นเรื่องเล่า 
ขาดความต่อเนื่องและการเชื่อมโยงท าให้ยากต่อการเข้าใจ อีกทั้งเนื้อหาไม่สอดคล้องกับแบบสอบ
ทางการศึกษาแห่งชาติขั้นพ้ืนฐาน ทางด้านแหล่งเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์ในจังหวัด ยังไม่ได้รับความ
สนใจและใช้ประโยชน์อย่างเต็มที่ และในด้านงบประมาณนั้นไม่เพียงพอต่อการบริหารจัดการ ท าให้
โรงเรียนต้องจัดหางบประมาณจากหน่วยงานภายนอกมาสนับสนุนค่าใช้จ่าย 

3. ด้านความพร้อมของครู  
ครูผู้สอนประวัติศาสตร์มีทั้งครูที่ส าเร็จการศึกษาสาขาสังคมศึกษาหรือสาขาประถมศึกษา 

และครูที่ส าเร็จการศึกษาจากสาขาอ่ืน ซึ่งหลายฝ่ายเห็นว่าสาขาวิชาเอกของครูไม่ส าคัญเท่ากับความ
มุ่งมั่น โดยครูประวัติศาสตร์ทุกท่านมีทัศนคติทางบวก ต่างชื่นชอบ และเห็นคุณค่าของวิชา
ประวัติศาสตร์ ท าให้กระตือรือร้นหาความรู้เพ่ิมเติม ไม่ว่าจะเป็นการเข้าร่วมอบรม เข้าห้องสมุด และ
การเลือกหนังสือหรือสื่อมาประกอบการสอน  อีกทั้งยังมีทักษะทางเทคโนโลยี มีความคิดสร้างสรรค์ 
พร้อมที่จะเรียนรู้สิ่งใหม่ และพัฒนาการจัดการเรียนรู้ของตนอยู่เสมอ  ท าให้ได้รับความไว้วางใจให้
รับผิดชอบโครงการส าคัญและได้รับเชิญเป็นวิทยากรในการอบรมครูประวัติศาสตร์ ซึ่งในการจัดการ
เรียนรู้ส่วนใหญ่ครูมีการเตรียมตัวล่วงหน้าอยู่เสมอ และสามารถจัดการชั้นเรียนได้เป็นอย่างดี  

ด้านปัญหาความพร้อมของครูผู้สอน พบว่า ปัญหาหลักคือภาระงานของครูที่มากเกินไป  
ทั้งกิจกรรมและการเข้ารับการอบรม โดยเฉพาะภาระงานด้านเอกสาร ท าให้ครูใช้เวลากับภาระงาน
มากกว่าน าเวลาไปเตรียมจัดการเรียนรู้ นอกจากนั้นเกิดครูสังคมเทียมจ านวนมาก ครูจึงขาดทักษะ
และเทคนิคในการจัดการเรียนรู้ รวมถึงขาดความแม่นย าในเนื้อหา อีกทั้งเมื่อจัดอบรมได้พบปัญหา



 
 
 
 

 

147 

การจัดสรรครูเข้าร่วมกิจกรรมไม่สอดคล้องกับจุดประสงค์ของโครงการ ท าให้ความตั้งใจในการจัด
อบรมหรือกิจกรรมต่างๆ ไม่ได้น าไปสู่การใช้ประโยชน์อย่างเต็มที่ นอกจากนี้ครูยังขาดทักษะการใช้
งานเทคโนโลยี และทักษะการวิเคราะห์ ซึ่งครูส่วนมากจะถ่ายทอดข้อมูลตามท่ีได้รับมาทันที ผู้เรียนจึง
เรียนรู้ผ่านการจ าและน าไปใช้ทันที โดยไม่ผ่านการวิเคราะห์เช่นกัน 

4. ด้านการวัดและประเมินผลการจัดเรียนรู้  
เมื่อเริ่มเข้าสู่หน่วยการเรียนรู้ใหม่ ครูผู้สอนให้ผู้เรียนท าการทดสอบก่อนเรียน จากนั้นได้

ชี้แจงจุดประสงค์การเรียนรู้ เนื้อหาที่จะได้เรียน และภาระงาน  ช่วงระหว่างการจัดการเรียนรู้ครูจะ
คอยถามค าถามเพ่ือประเมินความเข้าใจของผู้เรียนตลอดเวลา และในตอนท้ายของแต่ละชั่วโมงได้
ประเมินความรู้ของผู้เรียนทุกครั้ง ซึ่งมักเป็นเพียงประเมินผลเพ่ือให้ผู้เรียนทราบระดับความเข้าใจของ
ตน และน าไปพัฒนาเท่านั้น  ส าหรับการวัดและประเมินผลปลายภาคการเรียน ครูผู้สอนจะใช้ข้อสอบ
ทั้งอัตนัยและปรนัย และบางโรงเรียนใช้วิธีการสัมภาษณ์ผู้เรียนเป็นรายบุคคล โดยปกติผู้เรียนทั้งหมด
ผ่านเกณฑ์การประเมิน ในกรณีที่ผู้เรียนไม่ผ่านเกณฑ์ ครูผู้สอนจะให้ผู้เรียนรับงานกลับไปท าเพ่ิมเติม
หรือท าการสอบใหม่อีกครั้ง  

ส าหรับปัญหาด้านการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ แบ่งออกเป็น 2 ส่วน คือ 1) ส่วนของ
ข้อสอบปรนัย ครูพบปัญหาในการสร้างข้อค าถามให้มีความเป็นปรนัย และการสร้างตัวเลือกของ
ข้อสอบแบบปรนัยให้มีประสิทธิภาพ อีกทั้งพบว่าข้อสอบมักมีลักษณะเน้นความจ า และ 2) ส่วนของ
ข้อสอบอัตนัยพบปัญหาในการตรวจข้อสอบ นอกจากการนี้พบว่าผู้เรียนขาดทักษะการเขียนตอบ
ข้อสอบอัตนัย อันได้แก่ ทักษะการใช้ภาษา ทักษะการสะกดค า ความคิดสร้างสรรค์ และการคิด
วิเคราะห์  

5. ด้านผู้เรียน  
ผู้เรียนส่วนใหญ่ให้ความร่วมมือกับกิจกรรมการเรียนรู้เป็นอย่างดี กล้าแสดงความคิดเห็น  

มีความพร้อมในการเรียนรู้ และมีทักษะทางด้านเทคโนโลยี โดยกระตือรือร้นกับการเรียนที่ได้ใช้
เทคโนโลยีหรือสื่อการเรียนรู้มากกว่าการเรียนแบบปกติ และมีผู้เรียนเพียงส่วนน้อยเท่านั้นที่ชื่นชอบ
การเรียนวิชาประวัติศาสตร์ โดยปัจจัยส าคัญที่ท าให้ชื่นชอบวิชาประวัติศาสตร์คือ ครูผู้สอนที่มีความ
รอบรู้และมีเทคนิคการเล่าเรื่องที่น่าสนใจ ปัจจัยรองมาคือ ผู้เรียนเห็นคุณค่าความส าคัญของวิชา
ประวัติศาสตร์ และปัจจัยสุดท้ายคือ ผู้เรียนชอบวิธีการจัดการเรียนรู้ โดยเฉพาะการได้ชมคลิปวิดี โอ 
ส าหรับการศึกษาเพ่ิมเติมด้วยตนเอง ในกรณีที่ครูผู้สอนมอบหมายให้ทบทวน มีเพียงผู้เรียนบางส่วน
เท่านั้นที่ปฏิบัติ ผู้เรียนส่วนใหญ่จะไม่มีการค้นคว้าเพ่ิมเติมด้วยตนเอง หรือใช้บริการห้องสมุดและ
แหล่งการเรียนรู้  
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ทางด้านปัญหาของผู้เรียน พบว่า ผู้เรียนมีทัศนคติทางลบกับวิชาประวัติศาสตร์ ซึ่งสาเหตุมา
จากการจัดการเรียนรู้ที่เน้นการใช้วิธีบรรยาย บุคลิกภาพของครูผู้สอนที่น่าเกรงขามหรือนิ่งเฉย  และ
ผู้เรียนไม่เห็นความส าคัญของวิชาประวัติศาสตร์กับการน าไปใช้ในชีวิตประจ าวัน จึงให้ความส าคัญกับ
การเรียนวิชาอ่ืนมากกว่าวิชาประวัติศาสตร์ ปัญหาต่อมาคือ การตอบค าถามในข้อสอบแบบปรนัย ใน
กรณีที่ข้อค าถามยาวเกินไปผู้เรียนจะเกิดความสับสน และในการตอบค าถามผู้เรียนไม่สามารถเขียน
ถ่ายทอดสิ่งที่ตนต้องการออกมาเป็นลายลักษณ์อักษรได้ และปัญหาสุดท้าย คือ ผู้เรียนยังขาดความ
รอบรู้เกี่ยวกับวิชาประวัติศาสตร์ โดยเฉพาะประวัติความเป็นมาของจังหวัดพระนครศรีอยุธยา  
 

 
วัตถุประสงค์ที่ 2 เพื่อเสนอแนวทางการปรับปรุงแก้ไขปัญหาและการพัฒนาการจัดการเรียนรู้วิชา
ประวัติศาสตร์ไทยระดับประถมศึกษา 

การน าเสนอแนวทางการทางการปรับปรุงแก้ไขปัญหาและการพัฒนาการจัดการเรียนรู้วิชา
ประวัติศาสตร์ไทยระดับประถมศึกษา  โดยรวบรวมเก็บข้อมูลการสัมภาษณ์บุคคลทั้งหมด 3 กลุ่ม 
ได้แก่ ผู้อ านวยการสถานศึกษา ครูผู้สอนวิชาประวัติศาสตร์ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 และ
หน่วยงานที่เกีย่วข้องกับการจัดการเรียนรู้ สามารถสรุปแนวทางเป็น 3 ด้าน ได้แก่ 
1. ด้านการจัดนโยบายรัฐบาลและหลักสูตร ที่สอดคล้องกับความต้องการของประเทศและการ
เปลี่ยนแปลงของสังคม  

1.1 การก าหนดนโยบายและหลักสูตรให้มีความต่อเนื่อง   
ผู้ก าหนดนโยบายและหลักสูตรควรเป็นผู้ที่อยู่ในแวดวง มีประสบการณ์ทางด้านศึกษา รวมถึง

รับฟังความคิดเห็นของครูผู้สอน เพ่ือให้นโยบายและหลักสูตรที่ก าหนดขึ้นมามีความเป็นไปได้ในการ
น าไปปฏิบัติจริง อีกท้ังควรปรับปรุงเนื้อหาไม่ให้เน้นความจ ามากจนเกินไป 

ในส่วนของการปลูกฝังความคิดชาตินิยม มีความส าคัญและจ าเป็นต้องปลูกฝังให้กับผู้เรียน
มากขึ้น แต่ควรเป็นการปลูกฝังอย่างมีเหตุผล ไม่มุ่งถ่ายทอดเพียงแง่บวกเพียงด้านเดียว หรือให้ความรู้
ความเข้าใจที่คลาดเคลื่อน เกินจริง รวมถึงไม่ควรมุ่งเน้นการเชิดชูชาติมากจนเกิดเป็นความคลั่งชาติ
อันน าไปซึ่งความบาดหมางกับประเทศเพ่ือนบ้านและเป็นการพัฒนาที่ไม่ตรงจุดของชาติ 

นอกจากนี้ได้มีการเสนอแนวทางพัฒนาหลักสูตร โดยบรรจุวิชาประวัติศาสตร์เป็นวิชา
เพ่ิมเติมที่บังคับเรียนในระดับมหาวิทยาลัย  เพ่ือให้ผู้เรียนได้ศึกษาวิชาประวัติศาสตร์อย่างต่อเนื่อง 
จนเกิดความตระหนักถึงความส าคัญของวิชาประวัติศาสตร์ 

1.2 คืนครูสู่ห้องเรียน 



 
 
 
 

 

149 

ผู้ก าหนดนโยบายควรพิจารณาปรับลดภาระงานครูเพ่ือคืนครูสู่ห้องเรียน  เริ่มจากการ
ประเมินที่เน้นคุณภาพและผลลัพธ์ของผู้เรียนมากกว่าเน้นปริมาณตัวเลขและข้อมูล ทั้งนี้ควรประเมิน
ผ่านการลงภาคสนามเพ่ือตรวจสอบผลลัพธ์ด้วยตนเอง และในส่วนของผู้บริหารสถานศึกษาได้เสนอ
แนวทางจัดท าแผนการเรียนรู้หน้าเดียว เพ่ือลดภาระของครูในด้านเอกสาร และเพ่ิมประสิทธิภาพใน
การคิดออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้อย่างเต็มท่ี  

1.3 จัดท าหนังสืออ่านนอกเวลาวิชาประวัติศาสตร์ 
รัฐบาลหรือกระทรวงศึกษาธิการควรจัดท าหนังสืออ่านนอกเวลาวิชาประวัติศาสตร์ โดย

ก าหนดให้ทุกโรงเรียนใช้ในการจัดการเรียนรู้เหมือนกันทั่วประเทศ เพ่ือเพ่ิมความรอบรู้เกี่ยวกับ
ประวัติศาสตร์ พัฒนาทักษะในการอ่าน และเป็นการใช้เวลาว่างให้เกิดประโยชน์ของผู้เรียน   
2. ด้านการจัดการเรียนรู้  

2.1 เน้นการจัดการเรียนรู้ที่พัฒนาการอ่าน คิด ค านวณ ในระดับประถมศึกษาตอนต้น 
การจัดการเรียนรู้ควรเริ่มต้นปูพ้ืนฐานตั้งแต่ระดับประถมศึกษาตอนต้นให้ผู้เรียนทุกคนมี

ทักษะการอ่าน ค านวณ และทักษะชีวิตในระดับดี และในส่วนของการออกข้อสอบวัดและประเมินผล
ควรเน้นให้ผู้เรียนได้พัฒนาทักษะการอ่านและเขียน  

2.2 จัดการเรียนรู้โดยมีหัวข้อหลัก และเชื่อมโยงแต่ละสาระการเรียนรู้เข้าด้วยกัน 
การจัดการเรียนรู้ควรมีการก าหนดหัวข้อใดหัวข้อหนึ่งเป็นแกนหลัก และจัดการเรียนรู้

เชื่อมโยงให้สัมพันธ์กับเรื่องของวิชาอ่ืนๆ เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดความคิดรวบยอด สามารถเชื่อมโยงน า
ความรู้ทักษะจากศาสตร์ต่างๆ มาแก้ปัญหาในชีวิตจริง นอกจากนี้เป็นการลดภาระงานที่ซ้ าซ้อนของ
ผู้เรียน และท าให้ผู้เรียนเห็นความส าคัญของหัวข้อหลักท่ีเรียน 

2.3 จัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแหล่งการเรียนรู้หรือศาสนสถานในจังหวัดอย่างน้อยภาค
การศึกษาละ 1 ครั้ง 

โรงเรียนควรเพ่ิมการจัดการเรียนรู้นอกสถานที่เป็นภาคเรียนละ 1 ครั้ง ทั้งนี้ในการไปเยี่ยม
ชมแหล่งการเรียนรู้ควรมีการจัดฐานกิจกรรมหรือมอบหมายภาระงานให้ผู้เรียนได้ปฏิบัติ ซึ่งอาจเป็น
การบูรณาการร่วมกับวิชาอ่ืนๆ เพ่ือให้ผู้เรียนได้เรียนรู้เรื่องราวของจังหวัดผ่านประสบการณ์ตรง ท าให้
เกิดการเรียนรู้ที่มีความหมายและค้นพบความรู้ด้วยตนเอง  

2.4 พัฒนาสานต่อโครงการทางประวัติศาสตร์ 
หน่วยงานที่เกี่ยวข้องของทางจังหวัดและโรงเรียนควรน าโครงการที่มีผลตอบรับที่ดีและเป็น

ประโยชน์ น ามาพัฒนาสานต่อเพ่ือให้เกิดประโยชน์กับกลุ่มคนกว้างขวางขึ้น ซึ่งจะเป็นการสร้างมั่นใจ
ให้ด้านผลตอบรับของโครงการ เนื่องจากมีผลการด าเนินงานครั้งก่อนเป็นข้อมูลพ้ืนฐานในการ
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ตัดสินใจ ท าให้การจัดโครงการครั้งต่อๆ ไปได้รับการปรับปรุงให้มีความน่าสนใจมากขึ้นและมีความ
ผิดพลาดน้อยลง ยกตัวอย่างเช่น โครงการมัคคุเทศก์น้อย ซึ่งเป็นโครงการที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ฝึก
ทักษะที่หลากหลาย ทั้งทักษะการสื่อสาร ทักษะการแก้ปัญหา และทักษะอาชีพ 
3. ด้านการพัฒนาเสริมสร้างสมรรถภาพครูให้ได้ครูที่มีความรู้ ทักษะ และทัศนคติทางบวกกับวิชา
ประวัติศาสตร์  
 3.1 การบรรจุครูเข้ารับต าแหน่งให้ตรงวุฒิการศึกษา โดยคัดเลือกครูที่ส าเร็จการศึกษาจาก
สาขาประถมศึกษาหรือสังคมศึกษา 

โรงเรียนควรมีการคัดเลือกครูเข้ารับบรรจุใหม่ให้ตรงกับวุฒิการศึกษาคือสาขาประถมศึกษา
หรือสังคมศึกษา และสนับสนุนผลักดันให้ครูพัฒนาความรู้ ความสามารถ และทักษะให้สอดคล้องกับ
ความต้องการของสังคม ผ่านการจัดอบรมโดยอาศัยความร่วมมือของทุกฝ่าย ไม่ว่าจะเป็นภาครัฐและ
เอกชน ทั้งนี้ควรมีความเข้มงวดในการคัดกรองครูเข้ารับการอบรม เพ่ือป้องกันไม่ให้ครูผู้รับผิดชอบ
วิชาอ่ืนหรือเจ้าหน้าที่ในโรงเรียนเข้ารับการอบรมแทนครูประวัติศาสตร์ ดังที่เกิดเป็นปัญหารับจ้าง
อบรม อันท าให้การจัดการอบรมเกิดประโยชน์ในการน าไปใช้อย่างแท้จริง     

3.2 จัดการนิเทศภายใน 
 โรงเรียนควรมีการนิเทศภายใน เพ่ือเป็นการศึกษาสภาพปัญหาในการจัดการเรียนรู้ ท าให้
เห็นกระบวนการท างานของครูอย่างแท้จริง และสะท้อนข้อมูลเหล่านั้นกลับไปยังครูผู้สอนเพ่ือให้เกิด
การแลกเปลี่ยนเรียนรู้ ความสามัคคีในหมู่คณะ และท าให้ครูพัฒนาเปลี่ยนแปลงกระบวนการจัดการ
เรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพมากขึ้น  

 

อภิปรายผล 

 จากสภาพการณ์การจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ไทยปัจจุบันแสดงให้เห็นความตื่นตัวจาก
หลายฝ่ายที่เกี่ยวข้องกับการจัดการศึกษา เพ่ือสนองพระราชเสาวนีย์ของสมเด็จพระนางเจ้าฯ 
พระบรมราชินีนาถที่ทรงเห็นความส าคัญของการจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ในโรงเรียน ทั้งการ
ปรับโครงสร้างเวลาเรียนหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 เริ่มในปี 
พุทธศักราช 2552  โดยก าหนดวิชาประวัติศาสตร์เป็นวิชาเรียนสัปดาห์ละหนึ่งชั่วโมง ตั้งแต่ชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 – 6 เรียงล าดับเนื้อหาเหมาะสมกับแต่ละชั้นเรียน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2552b) 
การจัดท าคู่มือการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตร์ และหนังสืออ่านนอกเวลา เพ่ือน าไปเพ่ิมในส่วน
ของกิจกรรมลดเวลาเรียนเพ่ิมเวลารู้ ที่มีวิชาประวัติศาสตร์เป็นฐานการเรียนรู้ในการก าหนดกิจกรรม 
(ไทยรัฐออนไลน์, 2559) หรือแม้แต่นโยบายข้อ 4.8 ของรายงานผลการด าเนินงานรัฐบาลพลเอก
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ประยุทธ์ จันทร์โอชาปีที่ 2 (12 กันยายน 2557 - 12 กันยายน 2558) ที่มีความว่า “อนุรักษ์ฟ้ืนฟูและ
เผยแพร่มรดกทางวัฒนธรรม ภาษาไทยและภาษาถ่ิน ภูมิปัญญา ท้องถิ่น รวมทั้งความหลากหลายของ
ศิลปวัฒนธรรมไทย เพ่ือการเรียนรู้สร้างความภาคภูมิใจ ในประวัติศาสตร์และความเป็นไทย น าไปสู่
การสร้างความสัมพันธ์อันดีในระดับประชาชน ระดับชาติ ระดับภูมิภาคและระดับนานาชาติตลอดจน
เพ่ิมมูลค่าทางเศรษฐกิจให้แก่ประเทศ” (ส านักเลขาธิการคณะรัฐมนตรี, 2559) รวมถึงการประชุม
เสวนา การท าโครงการต่างๆ หรือการวิพากษ์วิจารณ์การจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ ส าหรับจังหวัด
พระนครศรีอยุธยา ด้วยความตื่นตัวระดับชาติรวมกับปัจจัยความโดดเด่นทางด้านประวัติศาสตร์ใน
ฐานะเมืองมรดกโลก ท าให้ทางจังหวัดมีนโยบายการขับเคลื่อนทางประวัติศาสตร์ทั้งระดับจังหวัด 
หน่วยงาน และสถาบัน เพ่ือส่งเสริมการพัฒนาแหล่งเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์วัฒนธรรม และสร้าง
สังคมแห่งการเรียนรู้อย่างยั่งยืน อันสะท้อนให้เห็นผ่านหลักสูตรความเป็นอยุธยาศึกษา โครงการต่างๆ 
และการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ของครู  

แม้ว่าประวัติศาสตร์จะเป็นวิชาที่มีคุณค่า มีความส าคัญ และได้รับความร่วมมือจากทุกฝ่าย
เพ่ือเสริมสร้างความรู้ความเข้าใจที่ดีงาม อย่างไรก็ตามจากการศึกษายังคงพบปัญหาของกระบวนการ
จัดการเรียนรู้ในลักษณะเดิมและยังไม่สามารถแก้ไขปัญหาเหล่านั้นให้หมดไปได้ ท าให้แนวทางการ
ส่งเสริมการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ไม่เกิดผลลัพธ์กับผู้เรียนอย่างเต็มที่ ทั้งนี้อาจเป็นผลมาจากการ
ระยะเวลาในการจัดการเรียนรู้ที่มีอยู่อย่างจ ากัดเพียงหนึ่งชั่วโมง ไม่เพียงพอต่อการเสริมสร้างความรู้
ความเข้าใจ ทักษะ และทัศนคติของผู้เรียนให้บรรลุจุดประสงค์ได้ และการศึกษาวิชาประวัติศาสตร์ใน
ประเทศไทยยังคงพบประเด็นทางด้านลบหลายประเด็น ได้แก่ 1) ประวัติศาสตร์ชาติไทยไม่นับเป็น
วิชาการอย่างแท้จริง มีการห้ามเผยแพร่ประวัติศาสตร์บางเรื่อง 2) ประวัติศาสตร์มีการสร้างความเป็น
ปฏิปักษ์และความขัดแย้ง 3) ขาดการน าเสนอประวัติศาสตร์ท้องถิ่น และ 4) การละเลยบทบาทของ
สามัญชน (ทองแถม นาคจ านง, 2545) และการที่กระทรวงศึกษาธิการจะปรับการสอนประวัติศาสตร์
ใหม่ ให้ผู้เรียนมีความยึดมั่นในสถาบันพระมหากษัตริย์ ปลูกฝังจริยธรรมเพ่ือเสริมสร้างความสามัคคี  
และประชาธิปไตย ไม่ใช่สิ่งผิด และไม่ใช่สิ่งใหม่ มีการด าเนินการมาหลายรัฐบาลแต่ยังขาดเนื้อหา
สาระส าคัญ ไม่เป็นประชาธิปไตย ไม่มีประชาชน เป็นแต่คณาธิปไตย(ชาญวิทย์ เกษตรศิริ, 2557) โดย
ผลการวิจัยได้พบข้อมูลในแนวทางเดียวกันกับแนวคิดของนักวิชาการที่กล่าวว่าปัญหาของระบบการ
จัดการเรียนรู้เป็นผลของการขาดความมุ่งมั่นและความต่อเนื่องในการยกระดับคุณภาพการศึกษา 
รวมถึงสาเหตุทางการเมือง การเปลี่ยนรัฐบาลและปรับคณะรัฐมนตรีบ่อยครั้ง ท าให้การบริหารจัดการ
ขาดความต่อเนื่อง ทั้งการบริหารจัดการด้านคน วิธีการบริหาร วัสดุอุปกรณ์ และเงิน ต้องเปลี่ยนไป
ตามยุคของรัฐบาลนั้นๆ นอกจากนั้นการเมืองยังมีอิทธิพลในการโยกย้ายข้าราชการระดับสูงใน
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กระทรวง (ด ารง ชลสุข, 2559) ท าให้รัฐมนตรีว่าการกระทรวงศึกษาธิการต้องเปลี่ยนตาม ส่งผลให้
นโยบายด้านการศึกษาขาดความต่อเนื่อง เนื่องจากแต่ละรัฐบาล แต่ละรัฐมนตรี หรือแม้แต่พรรค
เดียวกันต่างมีโครงการและแผนงานใหม่ๆ เป็นของตัวเอง (ไทยพับลิก้า, 2557) นโยบายจึงขาดการ
สานต่อ และขาดการเปิดกว้างรับฟังความคิดเห็นที่หลากหลาย ไม่สามารถแสดงคิดเห็นที่แตกต่างได้ 
(สมพงษ์ จิตระดับ, 2560) ส่วนความพยายามที่จะปฏิรูปการศึกษา หรือปฏิรูปประวัติศาสตร์ เพราะ
เกิดปัญหาการศึกษาล้าหลัง ไม่ทันต่อสถานการณ์ การปฏิรูปยังคงเป็นกลุ่มอ านาจเก่าเป็นส่วนใหญ่ ซ่ึง
เป็นตัวแทนของความคิดเก่า ส าหรับหลักสูตรใหม่ที่ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน
ก าหนดขึ้นมา ยิ่งเป็นการตอกย้ าความคิดเดิมของกลุ่มอ านาจเดิมอย่างชัดเจน อาจจะมีเนื้อหาเพ่ิมแต่
ไม่ใช่เรื่องใหม่ เป็นความคับแคบ มองไม่เห็นสังคมกว้าง มองไม่เห็นโลก ไม่เห็นประวัติศาสตร์ร่วมของ
ภูมิภาคอาเซียน (ชาญวิทย์ เกษตรศิริ, 2557) นอกจากนั้นระบบราชการไทยเป็นผู้ก าหนดหลักสูตร 
กฎเกณฑ์ระเบียบให้สถานศึกษาต้องท าตามอย่างไม่มีเสรีภาพทางวิชาการเท่ากับในประเทศอ่ืน ๆ 
ระบบการบริหารจัดการศึกษาเป็นแบบผูกขาดรวมศูนย์อ านาจที่กระทรวงศึกษาธิการและมีการสั่งงาน
แบบลดหลั่นกันเป็นชั้นไปที่เขตการศึกษาและผู้อ านวยการสถาบันการศึกษา (วิทยากร เชียงกูล, 
2552) ซึ่งในความเป็นจริงนั้นนโยบายที่ดีต้องเป็นนโยบายจากล่างขึ้นบน นั่นคือข้อมูลต้องมาจากผู้
ปฏิบัตินั่นคือครูและผู้เรียน เพ่ือท าให้เห็นปัญหาและแก้ไขปัญหาได้มากข้ึน (คมชัดลึกออนไลน์, 2559) 

 
จากผลการวิจัยในครั้งนี้ มีประเด็นที่น ามาอภิปราย ดังนี้ 
1. ด้านการใช้หลักสูตรเพ่ือการจัดการเรียนรู้  
การก าหนดนโยบายในระดับภาครัฐและการก าหนดหลักสูตรแกนกลางการศึกษาท่ามกลาง

สังคมปัจจุบัน ผู้บริหารสถานศึกษา ครูประวัติศาสตร์ และหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง เห็นตรงกันว่าแนวคิด
ชาตินิยมในแบบเรียนประวัติศาสตร์มีการตัดทอนเนื้อหาจนน้อยเกินไป ท าให้ผู้เรียนขาดจิตส านึก 
รักชาติ จึงควรเพ่ิมเติมเนื้อหาที่ปลูกฝังและสร้างความตระหนักถึงความเป็นชาตินิยมให้ผู้เรียนมากขึ้น 
ทั้งการก าหนดนโยบาย การเพ่ิมเนื้อหาในหลักสูตรแกนกลาง และการปรับปรุงหนังสือเรียน เนื่องจาก
แนวคิดชาตินิยมจะท าให้ผู้เรียนเกิดความรัก ความภูมิใจในชาติ ตลอดจนเกิดความหวงแหนอันน าไปสู่
การรักษาวัฒนธรรมและอัตลักษณ์ของชาติ ความสามัคคี และการปฏิบัติตนเพ่ือก่อให้เกิดความเจริญ
ของชาติ หากคนในชาติขาดจิตส านึกในการอยู่ร่วมกัน ค านึงถึงประโยชน์ส่วนตนเป็นที่ตั้ง จะท าให้
เกิดความขัดแย้งและความรุนแรงตามมา ดังเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นปัจจุบันหลายครั้งประชาชนลืม
ค านึงถึงผลประโยชน์ของชาติ ใช้ความคิดความรู้สึกของตนเป็นที่ตั้ง อีกทั้งใช้ความรุนแรงในการ
แก้ปัญหา ผลลัพธ์ที่ตามมาจึงก่อให้เกิดภาพลักษณ์ทางลบแก่ประเทศชาติ และการชะลอตัวของการ
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เจริญเติบโตทางเศรษฐกิจ สอดคล้องกับแนวคิดที่กล่าวว่า ชาตินิยมเป็นอุดมการณ์ที่ควรปลูกฝังให้กับ
คนไทย เพราะเป็นการย้ าเตือนและหล่อหลอมให้ทุกคนเกิดความรัก ความภาคภูมิใจและหวงแหน
ความเป็นชาติ ซึ่งการปลูกฝังค่านิยมของไทยยังคงยึดการปลูกฝังความรักที่มีต่อชาติ ศาสนา และ
พระมหากษัตริย์ดังเช่นในอดีต เพราะเป็นเหมือนรากเหง้าของสังคมไทย (แพง ชินพงศ,์ 2556)   

อย่างไรก็ตามพบว่าการศึกษาอิสระของเปรมโรจน์ บางอ้อ (เปรมโรจน์ บางอ้อ, 2556) 
(ไพบูลย์ รัชโพธิ์, 2551)พบว่า แบบเรียนระดับประถมศึกษามีการปลูกฝังแนวคิดชาตินิยมที่มีแนวคิด
ส าคัญ 2 ประการ ได้แก่ แนวคิดเชื้อชาตินิยม ที่มีลักษณะเชิดชูชาติตนและมองประเทศเพ่ือนบ้านด้วย
อคติ และแนวคิดราชานิยม ที่เน้นความส าคัญของพระมหากษัตริย์ในฐานะศูนย์กลางของชาติ และใน
ฐานะผู้น าพาและสนับสนุนประชาธิปไตย ซึ่งแนวคิดชาตินิยมในแบบเรียนประวัติศาสตร์มีที่มาจาก
วัตถุประสงค์ของหลักสูตรแกนกลางที่ ยึดมั่นในการปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมี
พระมหากษัตริย์เป็นประมุข กระแสความคิดกษัตริย์นิยม กลุ่มปัญญาชนฝ่ายอนุรักษ์นิยม และ
สถานภาพความรู้เกี่ยวกับประเทศในเอเชียตะวันออกเฉียงใต้ ซึ่งการศึกษาดังกล่าวสอดคล้องกับ
การศึกษาอิสระที่พบว่า แบบเรียนประวัติศาสตร์ระดับประถมศึกษาปีที่ 4 – 6 จาก 3 ส านักพิมพ์ให้
ความส าคัญกับพระมหากษัตริย์ในฐานะบุคคลที่มีอ านาจสูงสุดในการเปลี่ยนแปลงต่างๆ ประเทศ และ
เป็นผู้น าทางด้านจิตใจของคนไทย นอกจากนี้แบบเรียนได้กล่าวถึงพระราชสถานภาพของพระมหา
กษัตริย์ไทยที่มีความละเอียดอ่อนแฝงด้วยชาตินิยมการปกครองแบบไทยที่ไม่เหมือนชาติอ่ืน (ไพบูลย์ 
รัชโพธิ์, 2551) จากการศึกษาอิสระข้างต้นแสดงให้เห็นว่าทั้งหลักสูตรแกนกลางการศึกษา พุทธศักราช 
2551 และแบบเรียนประวัติศาสตร์ระดับประถมศึกษา ได้มีการปลูกฝังแนวคิดชาตินิยมอย่างชัดเจน 
โดยมุ่งเน้นให้เห็นถึงความส าคัญของสถาบันเพระมหากษัตริย์เป็นหลัก การปลูกฝังชาตินิยมผ่าน
แบบเรียนประถมศึกษาจึงน่าจะเพียงพอ และไม่มีความความจ าเป็นต้องเพ่ิมเนื้อหา เพียงแต่อาจมีการ
ปรับเปลี่ยนวิธีคิดและรูปแบบการน าเสนอ เนื่องจากประวัติศาสตร์ที่สอนอยู่นั้นมีส่วนสร้างความเข้าใจ
ผิดต่อประเทศเพ่ือนบ้านจนกลายเป็นอคติระหว่างชนชาติในที่สุด และประวัติศาสตร์สามารถตีความ
ไ ด้ ห ล า ย มิ ติ  ไ ม่ จ า เ ป็ น ต้ อ ง มี ศู น ย์ ก ล า ง อ ยู่ ที่ ค ว า ม เ ป็ น ช า ติ 
(เสกสรรค์ ประเสริฐกุล, 2557) ตรงกับความคิดของชาญวิทย์ เกษตรศิริ (ประชาไทย, 2550) ที่กล่าว
ว่า แบบเรียนประวัติศาสตร์ของไทย มีความคลาดเคลื่อน และสร้างความไม่เข้าใจให้กับประเทศเพ่ือน
บ้านหลายกรณีด้วยกัน เริ่มตั้งแต่ระดับประถมศึกษา มัธยมศึกษา และมหาวิทยาลัย ที่ มุ่งเสริม
อุดมการณ์และอุดมคติแห่งรัฐมากกว่าที่จะเป็นการสอนประวัติศาสตร์ที่แท้จริง และยังรวบรัดเนื้อหา
ท าให้ผู้เรียนไม่เข้าใจบริบทประวัติศาสตร์ สอดคล้องกับบทความที่กล่าวว่า แม้มีการจัดการเรียนรู้วิชา
ประวัติศาสตร์มาเป็นเวลานาน แต่เยาวชนมีความรู้เกี่ยวกับประเทศเพ่ือนบ้านอย่างจ ากัด และส่วนที่รู้
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เกิดขึ้นผ่านกระบวนการสร้างให้เกิดการรับรู้ตามเจตจ านงของผู้น าประเทศแต่ละยุคสมัย ความรู้และ
ความเข้าใจต่อประเทศเพ่ือนบ้านจึงไม่เพียงพอที่จะสร้างความเข้าใจและทัศนคติที่ดีต่อกันได้ อีกทั้ง
ความรู้ที่ มี เป็นการมองประเทศไทยเป็นศูน ย์กลางในฐานะที่ สู งกว่ าประเทศเ พ่ือนบ้ าน  
(อุดมพร ธีระวิริยะกุล, ไม่ปรากฏปีพิมพ์) 

ดังนั้นการน าเสนอแนวคิดชาตินิยมผ่านการก าหนดนโยบายในระดับภาครัฐ หลักสูตร
แกนกลางการศึกษา แบบเรียนประวัติศาสตร์ หรือแม้แต่การจัดการเรียนรู้ของครู อาจไม่ใช่ประเด็น
ของการเน้นปริมาณเนื้อหาแนวคิดชาตินิยม แต่ควรเป็นการปลูกฝังชาติแนวคิดนิยมอย่างเป็นกลาง  
มีเหตุผล และเสนอแนวคิดแง่มุมใหม่ โดยจุดมุ่งหมายในการเรียนรู้ควรปรับให้สอดคล้องกับลักษณะ
เอกลักษณ์และวัฒนธรรม (Akinoglu, 2004) ซึ่งหนังสือเรียนควรเพ่ิมเติมในแง่ความส าคัญของ 
การรวมตัวของประชาชนที่มีผลต่อการเปลี่ยนแปลงชาติ อันแสดงให้ผู้เรียนเห็นถึงพลังสามัคคีต่อการ
ขับเคลื่อนประเทศ  มากกว่าการเสนอแนวคิดที่ให้ความส าคัญเป็นรายบุคคล และการเขียนหนังสือ
ประวัติศาสตร์จ าเป็นต้องมีส่วนร่วมจากทุกภาคส่วน เพ่ือไม่ให้ใช้ข้อคิดเห็นจากคนบางส่วนมาเป็น
บรรทัดฐาน (ประชาชาติธุรกิจออนไลน์, 2558)  

2. ด้านการจัดกิจกรรมและการใช้สื่อจัดการเรียนรู้  
การจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ในระดับประถมศึกษา ผลวิจัยพบว่าครูผู้สอนยังจัดการ

เรียนรู้ด้วยประสบการณ์และวิธีเดิม โดยใช้วิธีการบรรยายเป็นหลัก ที่เป็นการจัดการเรียนรู้โดยครูเป็น
ศูนย์กลาง ประกอบกับการใช้สื่อจัดการเรียนรู้ ประเภทรูปภาพ แผนที่ และคลิปวิดีโอจากอินเทอร์เน็ต 
ซึ่งไม่สอดคล้องกับพระราชบัญญัติการศึกษา มาตรา 22 กล่าวว่า “การจัดการศึกษาต้องยึดหลักว่า
ผู้ เรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้ และถือว่าผู้ เรียนมีความส าคัญที่สุด 
กระบวนการจัดการศึกษาต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มศักยภาพ” 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2542) และขัดแย้งกับงานวิจัยต่างๆ ที่ศึกษาการพัฒนารูปแบบการจัดการ
เรียนรู้ และมีผลวิจัยที่บ่งชี้ว่าการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีอ่ืนส่งผลต่อการเรียนรู้ของผู้เรียนได้ดีกว่าการ
เรียนแบบปกติก็ตาม ดังเช่นงานวิจัยซึ่งพบว่า การจัดกิจกรรมการเรียนวิชาประวัติศาสตร์ที่ใช้รูปแบบ
การสอนโดยใช้ปัญหาเป็นฐานท าให้ผู้เรียนมีสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
และพฤติกรรมทักษะกระบวนการกลุ่มทุกด้าน ผ่านเกณฑ์ที่ก าหนดและมีพัฒนาการสูงขึ้น  (ไพเราะ 
สุตธรรม, 2555) และงานวิจัยของสมบูรณ์ คนขยัน (สมบูรณ์ คนขยัน, 2555) ที่พบว่า ผู้เรียนที่ได้รับ
การสอนด้วยการจัดการเรียนรู้ตามกระบวนการบนเว็บที่ใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนสูงกว่าผู้ เรียนที่จัดการเรียนรู้ตามปกติ อีกทั้งผู้ เรียนมีความสามารถในการคิด
วิจารณญาณหลังเรียนสูงขึ้น รวมถึงงานวิจัยของมณีรัตน์ และคณะ (มณีรัตน์ คงพะเนา & และคณะ, 
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2559) ที่พบว่า ผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ เทคนิค STAD ร่วมกับวิธี
ทางประวัติศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน และมีพฤติกรรมการท างานกลุ่มที่สูงขึ้นเช่นกัน  ทั้งนี้
สาเหตุอาจมาจากภาระงานนอกเหนือจากการจัดการเรียนรู้ที่ท าให้ครูมีเวลาเตรียมตัวลดลง ครูจึง
ปฏิบัติงานตามประสบการณ์และความเคยชิน ซึ่งครูมักเลือกใช้วิธีการบรรยายเพราะง่ายต่อการสอน 
ไม่ต้องเตรียมสื่อมากนัก มีเพียงการเตรียมเนื้อหาสาระที่จะสอนล่วงหน้าเท่านั้น และยังสามารถ
ด าเนินการสอนได้รวดเร็วในเวลาอันจ ากัด (ทิศนา แขมมณี, 2554b) อีกทั้งครูขาดการเรียนรู้เพ่ิมเติม  
และโรงเรียนขาดการนิเทศภายใน ครูจึงไม่ทราบผลสะท้อนการจัดการเรียนรู้ของตน  ท าให้ไม่ทราบ
ปัญหาที่แท้จริงและไม่น าไปสู่การพัฒนาปรับปรุงการจัดการเรียนรู้เพ่ือให้เกิดประสิทธิภาพมากข้ึน 

อย่างไรก็ตามการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีบรรยายยังคงจ าเป็นต่อวิชาประวัติศาสตร์ในช่วงเวลา
ปัจจุบันที่มีเนื้อหาในแบบเรียนจ านวนมาก แต่เพ่ือพัฒนาผู้เรียนให้มีทักษะรอบด้านตามพัฒนาการ
ของช่วงวัย ควรมีการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีบรรยายสลับกับวิธีอ่ืนให้มีความหลากหลาย ดังเช่นบาง
โรงเรียนมีน าเทคโนโลยีมาใช้ประกอบการจัดการเรียนรู้ เนื่องจากเห็นว่ าทักษะทางด้านเทคโนโลยี
การศึกษาเป็นทักษะส าคัญส าหรับผู้เรียนในศตวรรษที่ 21 และการเรียนรู้ผ่านเทคโนโลยีจะท าให้
ผู้ เรียนกระตือรือร้นสนใจบทเรียนมากยิ่ งขึ้น สอดคล้องกับงานวิจัยของขวัญรัตน์  ว่องไว  
(ขวัญรัตน์ ว่องไว, 2551) พบว่า ผู้เรียนมีผลการเรียนรู้หลังการเรียนรู้ด้วยการเรียนอิเล็กทรอนิกส์
สูงขึ้นกว่าก่อนจัดการเรียนรู้ และมีพฤติกรรมการเรียนรู้ที่ดีขึ้น มีความตั้งใจ และเข้าร่วมอภิปราย
สม่ าเสมอ และงานวิจัยของวราภรณ์ แก้วผ่อง และคณะ (วราภรณ์ แก้วผ่อง & และคณะ, 2559)  
ซึ่งผลวิจัยพบว่า ผู้เรียนมีผลการเรียนรู้หลังการใช้งานสื่อทัศนศึกษาอิเล็กทรอนิกส์หลังเรียนสู งกว่า
ก่อนเรียน และผู้เรียนมีความพึงพอใจในระดับมากที่สุด 

นอกจากการเรียนรู้ในชั้นเรียน หน่วยงานที่เกี่ยวข้อง ชุมชน และครอบครัว ควรปรึกษาและ
ร่วมมือกันมีส่วนร่วมในการจัดการเรียนรู้นอกชั้นเรียนมากขึ้น เพ่ือเป็นการส่งเสริมและขยายโอกาส
การเรียนรู้ของผู้เรียน ท าให้ผู้เรียนได้รับการพัฒนาทักษะรอบด้าน อีกทั้งยังได้เรียนรู้เรื่องราวของ
ชุมชน น ามาซึ่ งความภูมิใจและการอนุรักษ์วัฒนธรรมท้องถิ่น สอดคล้องกับงานวิจัยของ 
ปารณทัตต์ แสนวิเศษ (ปารณทัตต์ แสนวิเศษ, 2555) พบว่า ระดับการมีส่วนร่วมของชุมชน
ประกอบด้วย 4 ระดับ คือ ระดับร่วมวางแผนตัดสินใจ ระดับปฏิบัติการ ระดับการรับผลประโยชน์ 
และระดับการประเมินผล ซึ่งส่งต่อผู้เรียนดังนี้ 1) ท าให้ผู้เรียนได้รับการศึกษาเสมอภาคทั่วถึงและ
ได้รับการพัฒนาเต็มตามศักยภาพทุกด้าน 2) ผู้เรียนเป็นผู้มีความประพฤติดี มีคุณธรรม และค่านิยมที่
ดีงาม 3) ผู้เรียนด ารงชีวิตได้อย่างมีความสุข 4) ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้และภาคภูมิใจในชุมชน  
5) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น และ 6) ผู้เรียนได้รับการเอาใจใส่ใกล้ชิดทั้งในและนอกสถานศึกษา 
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รวมถึงการจัดการเรียนรู้ควรใช้ประโยชน์จากแหล่งเรียนรู้ในจังหวัดให้เกิดประโยชน์สูงสุด และ
งานวิจัยของพะนากร มีภูค า (พะนากร มีภูค า, 2553) ที่แสดงให้เห็นว่า การมีส่วนร่วมของผู้ปกครอง
ระดับชั้นอนุบาล 1 – ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ในการจัดการศึกษาภาพรวมทุกวิชาอยู่ในระดับน้อย และ
เมื่อพิจารณารายด้านมีเพียงด้านการช่วยเหลือการบ้านเท่านั้นที่ผู้ปกครองมีส่วนร่วมในระดับมาก 

ส าหรับการจัดการเรียนรู้ โดยใช้แหล่งเรียนรู้ ในจังหวัด ไม่ว่าจะเป็นพิพิธภัณฑ์ หรือ
โบราณสถานต่างๆ ยังคงไม่ได้ใช้ประโยชน์อย่างเต็มที่เท่าที่ควร เนื่องจากตามแหล่งการเรีย นรู้มี
จ านวนเจ้าหน้าที่ไม่เพียงพอในการอ านวยความสะดวกให้ความรู้ รวมถึงผู้ใช้บริการเองอาจไม่ทราบว่า
สามารถสอบถามข้อมูลหรือขอรับบริการได้จากหน่วยงานใด ทั้งนี้ทุกหน่วยงานรวมถึงประชาชน 
คนอยุธยา ควรมีการพูดคุยเพ่ือสร้างกระบวนการมีส่วนร่วมตั้งแต่ต้น สอดคล้องกับ โครงการพิทักษ์
มรดกสยามที่พบว่าจังหวัดพระนครศรีอยุธยาก็มีนักวิชาการทางประวัติศาสตร์เพียงไม่ก่ีคน ประชาชน
ทั่วไปไม่มีความเข้าใจเกี่ยวกับอุทยานประวัติศาสตร์อย่างเพียงพอ ปัญหาอุทยานประวัติศาสตร์อยุธยา
เป็นเรื่องของคนทั้งชาติ จ าเป็นต้องได้รับการพิจารณาเป็นองค์รวม แล้วสร้างระบบจัดการที่ยั่งยืนใน
ลักษณะการมีความรับผิดชอบร่วมกัน ซึ่งแนวทางหนึ่งคือภูมิทัศน์เมืองประวัติศาสตร์ ที่จะสะท้อนให้
เห็นภาพรวมทางประวัติศาสตร์รอบด้าน ครอบคลุมทั้งเรื่องถนน โบราณสถาน พ้ืนที่สีเขียว ตึกอาคาร 
สิ่งแวดล้อม สังคม และชาวบ้าน เป็นการบูรณาการทั้ งสถาบัน ระบบ วิธีการ และกายภาพ  
(โครงการพิทักษ์สยาม, 2554) 

3. ด้านความพร้อมของครู  
จากการสัมภาษณ์กลุ่มตัวอย่าง พบว่า ครูผู้สอนถือเป็นปัจจัยหลักและมีความส าคัญอย่างยิ่ง

ในการถ่ายทอดความรู้ ทัศนคติ และทักษะวิชาประวัติศาสตร์ โดยการที่จะส่งเสริมให้เกิดการเรียนรู้ 
ความเข้าใจอารยธรรมมนุษย์ เข้าใจความเหมือนและความแตกต่างของผู้คนในแต่ละพ้ืนที่ มีเ พียงครู
ประวัติศาสตร์เท่านั้นที่จะสามารถบอกเล่าเรื่องราวอดีตได้อย่างชัดเจน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2554)
ทั้งนี้ กลุ่มตัวอย่างครูประจ าวิชาประวัติศาสตร์ทั้งหมดส าเร็จการศึกษาในระดับปริญญาบัณฑิต ซึ่งมี
ทั้งครูที่ส าเร็จการศึกษาจากสาขาสังคมศึกษาโดยตรง และบางส่วนเป็นครูที่ส าเร็จการศึกษาจากสาขา
อ่ืน โดยโรงเรียนที่บรรจุครูไม่ตรงตามวุฒิเป็นโรงเรียนที่ค่อนข้างไกลจากตัวเมือง ตรงกับรายงานวิจัยที่
กล่าวว่า ในประเทศไทยโรงเรียนที่บรรจุครูได้ยากส่วนใหญ่เป็นโรงเรียนประถมศึกษา โรงเรียนขนาด
เล็กในพ้ืนที่ห่างไกล และโรงเรียนชนบท (ชนิตา รักษ์พลเมือง & และคณะ, 2547) อย่างไรก็ตามสาขา
ที่ส าเร็จการศึกษาของครูไม่มีผลต่อการจัดการเรียนรู้ เห็นได้จากการสังเกตและสัมภาษณ์ความพึง
พอใจของผู้เรียนที่พบว่า ผู้เรียนที่เรียนกับครูที่ไม่ได้ส าเร็จการศึกษาสาขาสังคมศึกษา ทุกคนชื่นชอบ
การเรียนวิชาประวัติศาสตร์เพราะวิธีการจัดการเรียนรู้และเทคนิคการสอนของครู อีกทั้งผู้เรียนส่วน
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ใหญ่ผ่านเกณฑ์การประเมินผลการเรียนรู้ อาจกล่าวได้ว่าเป็นผลมาจากครูผู้สอนมีทัศนคติทางบวกต่อ
วิชาประวัติศาสตร์และสนใจค้นคว้าเพ่ิมเติมอยู่เสมอ ในขณะที่ผู้เรียนที่ เรียนกับครูที่ส าเร็จการศึกษา
สาขาสังคมโดยตรงกลับมีทัศนคติทางลบกับวิชาประวัติศาสตร์ จึงสามารถตั้งข้อสังเกตได้ว่า การ
จัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้และทัศนคติทางบวกนั้น ขึ้นอยู่กับความมุ่งมั่น
ตั้งใจ วิธีจัดการเรียนรู้ และเทคนิคการจัดการชั้นเรียนของผู้สอน  ซึ่งขัดแย้งกับบทความที่กล่าวว่า 
การเตรียมตัวเป็นครูสอนประวัติศาสตร์ควรเริ่มจากการมีความลุ่มลึกในเนื้อหาและครูต้องจบ
กา รศึ กษ าทา งด้ า นประวั ติ ศ า สต ร์ ห รื อ มี ป ร ะสบกา รณ์ ด้ า นก า รสอนมากกว่ า  20 ปี   
(Bain & Mirel, 2006) 

ส าหรับสิ่งที่เป็นปัญหาส าคัญของครูผู้สอนปัญหา กลุ่มตัวอย่างระบุตรงกันว่าคือปัญหาภาระ
งานของครูที่มากเกินไป ครูต้องใช้เวลากับกิจกรรมภายนอกชั้นเรียนที่ไม่ใช่การจัดการเรียนรู้ เฉพาะ
วันธรรมดาถึง 84 วัน หรือคิดเป็น 42% โดย 3 อันดับแรก คือการประเมินของหน่วยงานภายนอก 
การแข่งขันวิชาการ และการอบรมจากหน่วยงานภายนอก (ผู้จัดการออนไลน์, 2557) ซึ่งแม้ว่า
นโยบาย “คืนครูสู่ห้องเรียน” ของกระทรวงศึกษาธิการส่งผลให้ปี 2558 ครูได้เวลาคืนสู่ห้องเรียนมาก
ขึ้นถึง 19 วัน โดยครูใช้เวลากับกิจกรรมนอกชั้นเรียนที่ไม่ใช่การสอนลดลงเหลือ 65 วัน หรือ 32.5% 
(คมชัดลึกออนไลน์, 2559) อย่างไรก็ตามยังคงถือเป็นอัตราส่วนที่มากพอที่ส่งผลกระทบต่อครูผู้สอน 
ท าให้ครูมีเวลาในการเตรียมจัดการเรียนรู้และพักผ่อนส่วนตัวลดลง ส่งผลให้ครูเกิดความกดดันและ
ความเครียดตามมา ดังงานวิจัยที่พบว่า ปัจจัยที่น าความเครียดมาสู่ครูมาจากการท างานในระบบด้าน
การบริหารโรงเรียน งานด้านอบรม และงานต่างๆ ที่นอกเหนือจากการจัดการเรียนรู้ จึงมีแรงกดดัน
ในการท างานที่รีบเร่งและการท างานหลายๆ ด้านพร้อมกัน ท าให้มีเวลาค่อนข้างน้อยในการจัดการ
เรียนรู้และไม่สามารถสอนได้ครบชั่วโมงเรียนตามที่ก าหนดในแต่ละวิชา น ามาซึ่งผลกระทบต่อผู้เรียน 
(อุดมลักษณ์ เมฆาวณิชย์, 2556)อย่างไรก็ตามระดับความเครียดของครูประถมศึกษาอยู่ในระดับไม่สูง
มากนัก เนื่องจากผู้เรียนอยู่ในช่วงวัยที่มีพัฒนาการอยากเรียนรู้จึงสนใจในสิ่งครูสอน หรืออาจมีดื้อซน
ตามวัยเท่านั้น ดังนั้นเพ่ือเป็นการแก้ไขปัญหาดังกล่าวและคืนครูสู่ห้องเรียน ทุกฝ่ายที่เกี่ยวข้องควร
เริ่มต้นจากการไม่สร้างภาระงานที่กระทบต่อการสอน โดยเลือกเฉพาะกิจกรรมที่ก่อให้เกิดประโยชน์
ต่อผู้ เรียน (ผู้จัดการออนไลน์ , 2557) ลดภาระงานด้านเอกสาร และหันมาประเมินจากสภาพ 
ความเป็นจริง 

4. ด้านการวัดและประเมินผลการจัดเรียนรู้  
 สภาพด้านการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ พบว่า ผู้เรียนส่วนใหญ่ผ่านเกณฑ์การประเมิน

ของสถานศึกษา ซึ่งอาจเป็นผลมาจากการออกข้อสอบของครูที่ตรงกับตัวชี้วัดในหลักสูตรแกนกลาง
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และตรงกับการจัดการเรียนรู้ ท าให้ผู้เรียนที่มีความตั้งใจระหว่างการจัดการเรียนรู้และได้ทบทวน
บทเรียนก่อนการสอบภาคปลาย สามารถท าข้อสอบผ่านเกณฑ์ได้ในระดับดี โดยการวัดผลของครูมีทั้ง
การออกข้อสอบแบบปรนัย อัตนัย และการสัมภาษณ์ ซึ่งสัดส่วนของข้อสอบจะเน้นไปข้อสอบปรนัยที่
มีลักษณะเน้นความจ าความเข้าใจ ท าให้การวัดผลวิชาประวัติศาสตร์ดูเหมือนจะขัดกับจุดมุ่งหมาย
ของวิชาประวัติศาสตร์ที่ต้องการให้เน้นการคิดวิเคราะห์อย่างมีเหตุผล มีการตรวจสอบอย่างมีระบบ 
และคิดอย่างมีวิจารณญาณก่อนการตัดสินใจลงความคิดเห็น (กระทรวงศึกษาธิการ, 2554) และการ
ออกข้อสอบที่เน้นข้อสอบปรนัยมาตั้งแต่ระดับประถมต้น ส่งผลให้ผู้เรียนเคยชินกับการข้อสอบที่มี
ตัวเลือก ผู้เรียนจึงไม่สามารถท าข้อสอบแบบอัตนัยได้ผลที่ดีนัก ดังนั้นเพ่ือพัฒนาทักษะการคิด
วิเคราะห์ของผู้เรียน อันเป็น 1 ใน 10 ทักษะที่ตลาดแรงงานโลกต้องการในปี 2020 การออกข้อสอบ
จึงควรเพ่ิมเติมส่วนของข้อสอบอัตนัยให้ผู้เรียนได้เริ่มฝึกการใช้ทักษะการคิดวิเคราะห์และการเขียน
มากขึ้น โดยอาจเริ่มจากการเขียนแบบสั้นก่อนในระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น และเริ่มการเขียนที่
ยาวขึ้นเมื่ออยู่ระดับประถมศึกษาตอนปลาย 

5. ด้านผู้เรียน  
จากผลการวิจัยพบว่าผู้เรียนมีทัศนคติทางลบต่อวิชาประวัติศาสตร์ในสัดส่วนที่มากกว่า

ผู้เรียนที่มีทัศนคติทางบวกต่อวิชาประวัติศาสตร์ และมุ่งให้ความส าคัญกับการวิชาอ่ืนมากกว่า 
สอดคล้องกับรายงานวิจัยเรื่อง สภาพปัญหาและแนวทางแก้ปัญหาการจัดการเรียนการสอนที่ส่งผลต่อ
การพัฒนาคุณภาพผู้เรียนในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พบว่า สภาพและปัญหาเกี่ยวกับปัญหาการ
จัดการเรียนรู้กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรมคือผู้เรียนไม่เห็นถึงความส าคัญและไม่ให้
ความสนใจต่อการเรียน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2552a) และแนวคิดของ สมพงษ์ จิตระดับ  
(ไทยรัฐออนไลน์, 2557) ว่า วิชาประวัติศาสตร์เป็นวิชาที่เป็นส่วนหนึ่งของกลุ่มสังคมศึกษา ซึ่งไม่มี
น้ าหนักพอที่จะสอนให้รักชาติ และในการเรียนปัจจุบัน มุ่งเน้นให้ความส าคัญกับกลุ่มวิชาอ่ืนมากกว่า
จึงสอดแทรกยาก นอกจากนี้วิชาประวัติศาสตร์มักถูกน าไปอยู่ในวิชาเลือก ท าให้ทั้งเด็กและผู้ปกครอง
ส่วนใหญ่ไม่เลือกเรียนวิชานี้ เพราะไม่มีผลต่อการสอบเข้าเรียนต่อ และอีกปัจจัยหนึ่งมาจากการที่
ผู้เรียนไม่สามารถเชื่อมโยงเนื้อหาวิขาประวัติศาสตร์กับการน าไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้สอดคล้องกับ
แนวคิดของชาญวิทย์ เกษตรศิริ (จับตาอาเซียน, 2557) ที่กล่าวว่าประวัติศาสตร์เป็นวิชาที่น่าเบื่อที่สุด 
แต่มักถูกใช้ประโยชน์จากผู้น าทางการเมือง โดยการศึกษาประวัติศาสตร์ไทยยังไม่ได้แก้ที่ผู้สอนและ
ผู้เรียน อีกทั้งไม่มีใครจริงใจกับประวัติศาสตร์นักหรืออาจถูกมองว่าเป็นวิชาท้ายแถว ยิ่งย้ าชัดว่า
ทรรศนะในเชิงลบเกี่ยวกับวิชาประวัติศาสตร์ยังมีอยู่มากในสังคมไทย 
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ข้อเสนอแนะ 

 
ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้ 

เนื่องจากงานวิจัยนี้เป็นวิจัยกรณีศึกษาแบบพหุพ้ืนที่ ดังนั้นผลการวิจัยจึงเป็นเพียงข้อมูล
เฉพาะพ้ืนที่จังหวัดพระนครศรีอยุธยาเท่านั้น ซึ่งทั้งนี้จังหวัดพระนครศรีอยุธยาเป็นจังหวัดที่เป็นเมือง
มรดกโลกทางประวัติศาสตร์และเต็มไปด้วยสถานที่ส าคัญ อาจเป็นปัจจัยหนึ่งที่ท าให้ทุกฝ่ายให้
ความส าคัญกับการจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์  ท าให้ไม่สามารถอ้างอิงไปยังพ้ืนที่อ่ืนได้ เนื่องจาก
แต่ละพ้ืนที่มีสภาพบริบทและข้อจ ากัดที่แตกต่างกัน ผลการวิจัยจึงเป็นข้อมูลเบื้องต้นให้ผู้ที่สนใจหรือ
ผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องน าไปประยุกต์ใช้เหมาะสมกับการพัฒนาการจัดการเรียนรู้ในบริบทอ่ืนๆ ให้เกิด
ประโยชน์สูงสุดแก่ผู้เรียนต่อไป 
 
ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป 

1. การวิจัยครั้งต่อไปจึงควรมีการศึกษาและเก็บข้อมูลในพ้ืนที่จังหวัดอ่ืน ทั้งจังหวัดที่มี
ลักษณะเป็นเมืองประวัติศาสตร์เช่นเดียวกับจังหวัดพระนครศรีอยุธยา หรือจังหวัดที่มีลักษณะจุดเน้น
หรือยุทธศาสตร์จังหวัดต่างกัน เพ่ือให้เห็นสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ในภาพรวม และท า ให้
สามารถเปรียบเทียบความเหมือนและความแตกต่างของสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ในโรงเรียน
บริบทสภาพแวดล้อมต่างกันได้   

2.  การวิจัยครั้งนี้ได้เก็บข้อมูลกับผู้อ านวยการสถานศึกษา ครูประวัติศาสตร์ ผู้เรียน และ
หน่วยงานที่เกี่ยวข้อง ท าให้ทราบสภาพการจัดการเรียนรู้ในบริบทภายในโรงเรียนและจังหวัด ดังนั้น
งานวิจัยครั้งต่อไปอาจมีการเก็บข้อมูลกับกลุ่มผู้ปกครอง เพราะจะท าให้ทราบสภาพการเรียนรู้ของ
ผู้เรียนนอกเหนือจากการเรียนรู้ตามที่โรงเรียนจัดให้ รวมถึงการสนับสนุนการเรียนรู้ของผู้ปกครอง 
และการปลูกฝังทัศนคติและค่านิยมให้แก่ผู้เรียน 

 
 



 
 
 
 

 

160 

 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก 
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ภาคผนวก ก 

หนังสือขอความร่วมมือในการวิจัย 
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ท่ี ศธ 0512.6(2791.10)/59-6142            คณะครุศาสตร ์ จุฬาลงกรณม์หาวิทยาลยั 
                                                                     ถนนพญาไท  กรุงเทพมหานคร 10330 

        กันยายน 2559 

เร่ือง ขอความร่วมมือในการเก็บข้อมูลวิจัย 
เรียน  
สิ่งที่ส่งมาด้วย เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 
 ด้วย  นางสาวขวัญทิชา  เชื้อหอม  นิสิตหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต  สาขาวิชาประถมศึกษา    
ภาควิชาหลักสูตรและการสอน อยู่ระหว่างการด าเนินงานวิจัยวิทยานิพนธ์เร่ือง “การศึกษาการจัดการเรียนรู้
วิชาประวัติศาสตร์ไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5: กรณีศึกษา โรงเรียนสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา
ประถมศึกษา  จังหวัดพระนครศรีอยุธยา”  โดยมี อาจารย์ ดร. ภาวิณี   โสธายะเพ็ชร  เป็นอาจารย์ที่ปรกึษา 
ในการนี้นิสิตมีความจ าเป็นต้องเก็บข้อมูลด้วยการสัมภาษณ์และการสังเกตการสอน กับท่านผู้อ านวยการ
สถานศึกษา ครูผู้สอนวิชาประวัติศาสตร์ไทย และนักเรียน ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ทั้งนี้นิสิตผู้วิจัยจะได้
ประสานงานในรายละเอียดต่อไป 
 จึงเรียนมาเพื่อขอความอนุเคราะห์จากท่านโปรดอนุญาตให้นิสิตได้ท าการเก็บข้อมูลวิจัยดังกล่าว  
เพื่อประโยชน์ทางวิชาการต่อไป  และขอขอบคุณมาในโอกาสนี้ 
 ขอแสดงความนับถือ  
   
   
 (รองศาสตราจารย์ ดร.เนาวนิตย์  สงคราม) 

รองคณบดี 
ปฏิบัติการแทนคณบด ี

 

 
 
งานหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน  ฝา่ยวชิาการ  
โทร. 0-2218-2565-97 ต่อ 6732 
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ที่ ศธ 0512.6(2791.10)/59-6143           คณะครุศาสตร ์ จุฬาลงกรณม์หาวิทยาลยั           
ถนนพญาไท  กรุงเทพมหานคร 10330 

        กันยายน 2559 

 
เร่ือง ขอความร่วมมือในการเก็บข้อมูลวิจัย 
เรียน  
สิ่งที่ส่งมาด้วย เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 
 ด้วย  นางสาวขวัญทิชา  เชื้อหอม  นิสิตหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต  สาขาวิชาประถมศึกษา    
ภาควิชาหลักสูตรและการสอน อยู่ระหว่างการด าเนินงานวิจัยวิทยานิพนธ์เร่ือง “การศึกษาการจัดการเรียนรู้
วิชาประวัติศาสตร์ไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5: กรณีศึกษา โรงเรียนสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา
ประถมศึกษา  จังหวัดพระนครศรีอยุธยา”  โดยมี อาจารย์ ดร. ภาวิณี   โสธายะเพ็ชร  เป็นอาจารย์ที่ปรกึษา 
ในการนี้นิสิตมีความจ าเป็นต้องเก็บข้อมูลด้วยการสัมภาษณ์และการสังเกตการสอน กับท่านผู้อ านวยการ
สถานศึกษา ครูผู้สอนวิชาประวัติศาสตร์ไทย และนักเรียน ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ทั้งนี้นิสิตผู้วิจัยจะได้
ประสานงานในรายละเอียดต่อไป 
 จึงเรียนมาเพื่อขอความอนุเคราะห์จากท่านโปรดอนุญาตให้นิสิตได้ท าการเก็บข้อมูลวิจัยดังกล่าว 
เพื่อประโยชน์ทางวิชาการต่อไป  และขอขอบคุณมาในโอกาสนี้ 
 ขอแสดงความนับถือ  
   
   
 (รองศาสตราจารย์ ดร.เนาวนิตย์  สงคราม) 

รองคณบดี 
ปฏิบัติการแทนคณบด ี

 

 
 
งานหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน  ฝา่ยวชิาการ  
โทร. 0-2218-2565-97 ต่อ 6732 
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ที่ ศธ 0512.6(2791.10)/59-6144            คณะครุศาสตร ์ จุฬาลงกรณม์หาวิทยาลยั 
                                                                          ถนนพญาไท  กรุงเทพมหานคร 10330 

        กันยายน 2559 

 
เร่ือง ขอความร่วมมือในการเก็บข้อมูลวิจัย 
เรียน  
สิ่งที่ส่งมาด้วย เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 
 ด้วย  นางสาวขวัญทิชา  เชื้อหอม  นิสิตหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต  สาขาวิชาประถมศึกษา    
ภาควิชาหลักสูตรและการสอน อยู่ระหว่างการด าเนินงานวิจัยวิทยานิพนธ์เร่ือง “การศึกษาการจัดการเรียนรู้
วิชาประวัติศาสตร์ไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5: กรณีศึกษา โรงเรียนสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา
ประถมศึกษา  จังหวัดพระนครศรีอยุธยา”  โดยมี อาจารย์ ดร. ภาวิณี   โสธายะเพ็ชร  เป็นอาจารย์ที่ปรกึษา 
ในการนี้นิสิตมีความจ าเป็นต้องเก็บข้อมูลด้วยการสัมภาษณ์และการสังเกตการสอน กับท่านผู้อ านวยการ
สถานศึกษา ครูผู้สอนวิชาประวัติศาสตร์ไทย และนักเรียน ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ทั้งนี้นิสิตผู้วิจัยจะได้
ประสานงานในรายละเอียดต่อไป 
 จึงเรียนมาเพื่อขอความอนุเคราะห์จากท่านโปรดอนุญาตให้นิสิตได้ท าการเก็บข้อมูลวิจัยดังกล่าว 
เพื่อประโยชน์ทางวิชาการต่อไป  และขอขอบคุณมาในโอกาสนี้ 
 ขอแสดงความนับถือ  
   
   
 (รองศาสตราจารย์ ดร.เนาวนิตย์  สงคราม) 

รองคณบดี 
ปฏิบัติการแทนคณบด ี

 

 
 
งานหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน  ฝา่ยวชิาการ  
โทร. 0-2218-2565-97 ต่อ 6732 
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ที่ ศธ 0512.6(2791.10)/59-6145           คณะครุศาสตร ์ จุฬาลงกรณม์หาวิทยาลยั 
                                                                         ถนนพญาไท  กรุงเทพมหานคร 10330 

        กันยายน 2559 

 
เร่ือง ขอความร่วมมือในการเก็บข้อมูลวิจัย 
เรียน  
สิ่งที่ส่งมาด้วย เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 
 ด้วย  นางสาวขวัญทิชา  เชื้อหอม  นิสิตหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต  สาขาวิชาประถมศึกษา    
ภาควิชาหลักสูตรและการสอน อยู่ระหว่างการด าเนินงานวิจัยวิทยานิพนธ์เร่ือง “การศึกษาการจัดการเรียนรู้
วิชาประวัติศาสตร์ไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5: กรณีศึกษา โรงเรียนสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา
ประถมศึกษา  จังหวัดพระนครศรีอยุธยา”  โดยมี อาจารย์ ดร. ภาวิณี   โสธายะเพ็ชร  เป็นอาจารย์ที่ปรกึษา 
ในการนี้นิสิตมีความจ าเป็นต้องเก็บข้อมูลด้วยการสัมภาษณ์และการสังเกตการสอน กับท่านผู้อ านวยการ
สถานศึกษา ครูผู้สอนวิชาประวัติศาสตร์ไทย และนักเรียน ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ทั้งนี้นิสิตผู้วิจัยจะได้
ประสานงานในรายละเอียดต่อไป 
 จึงเรียนมาเพื่อขอความอนุเคราะห์จากท่านโปรดอนุญาตให้นิสิตได้ท าการเก็บข้อมูลวิจัยดังกล่าว 
เพื่อประโยชน์ทางวิชาการต่อไป  และขอขอบคุณมาในโอกาสนี้ 
 ขอแสดงความนับถือ  
   
   
 (รองศาสตราจารย์ ดร.เนาวนิตย์  สงคราม) 

รองคณบดี 
ปฏิบัติการแทนคณบด ี

 

 
 
งานหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน  ฝา่ยวชิาการ  
โทร. 0-2218-2565-97 ต่อ 6732 
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ที่ ศธ 0512.6(2791.10)/59-6146             คณะครุศาสตร ์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
                                                                         ถนนพญาไท  กรุงเทพมหานคร 10330 

        กันยายน 2559 

 
เร่ือง ขอความร่วมมือในการเก็บข้อมูลวิจัย 
เรียน  
สิ่งที่ส่งมาด้วย เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 
 ด้วย  นางสาวขวัญทิชา  เชื้อหอม  นิสิตหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต  สาขาวิชาประถมศึกษา    
ภาควิชาหลักสูตรและการสอน อยู่ระหว่างการด าเนินงานวิจัยวิทยานิพนธ์เร่ือง “การศึกษาการจัดการเรียนรู้
วิชาประวัติศาสตร์ไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5: กรณีศึกษา โรงเรียนสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา
ประถมศึกษา  จังหวัดพระนครศรีอยุธยา”  โดยมี อาจารย์ ดร. ภาวิณี   โสธายะเพ็ชร  เป็นอาจารย์ที่ปรกึษา 
ในการนี้นิสิตมีความจ าเป็นต้องเก็บข้อมูลด้วยการสัมภาษณ์และการสังเกตการสอน กับท่านผู้อ านวยการ
สถานศึกษา ครูผู้สอนวิชาประวัติศาสตร์ไทย และนักเรียน ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ทั้งนี้นิสิตผู้วิจัยจะได้
ประสานงานในรายละเอียดต่อไป 
 จึงเรียนมาเพื่อขอความอนุเคราะห์จากท่านโปรดอนุญาตให้นิสิตได้ท าการเก็บข้อมูลวิจัยดังกล่าว 
เพื่อประโยชน์ทางวิชาการต่อไป  และขอขอบคุณมาในโอกาสนี้ 
 ขอแสดงความนับถือ  
   
   
 (รองศาสตราจารย์ ดร.เนาวนิตย์  สงคราม) 

รองคณบดี 
ปฏิบัติการแทนคณบด ี

 

 
 
งานหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน  ฝา่ยวชิาการ  
โทร. 0-2218-2565-97 ต่อ 6732 
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ภาคผนวก ข 

ตัวอย่างเครื่องมือในการวิจัย 
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แบบสัมภาษณ์ผู้อ านวยการสถานศึกษา 

ชื่อ
โครงการวิจัย…………………….................................................................. .............................................. 
วัน/เดือน/ปี..................................................... สถานที่
............................................................................  
ผู้ให้สัมภาษณ์............................................................... 
ข้อสัมภาษณ์  
  - ข้อมูลทั่วไปของผู้ให้สัมภาษณ์ ได้แก่ เพศ อายุ วุฒิการศึกษาสูงสุด ประสบการณ์การท างาน 
  - การก าหนดเนื้อหาสาระในการจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ไทยของทางโรงเรียน อิง
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาหรือไม่ อย่างไร 
  - นอกเหนือจากหลักสูตรแกนกลางการศึกษาแล้วนั้น ทางโรงเรียนได้มีการก าหนดกรอบ
เนื้อหาเพ่ิมเติมตามนโยบายของรัฐ  นโยบายของภูมิภาค หรือบริบทของท้องถิ่น หรือไม่ อย่างไร 
  - ท่านมีความคิดเห็นอย่างไรกับค ากล่าวที่ว่า แบบเรียนวิชาประวัติศาสตร์ไทยเป็นสื่อที่
รัฐบาลไทยใช้ในการถ่ายทอดอุดมการณ์ชาตินิยม 
  - ท่านคิดว่าการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ไทยของครูจะมีส่วนช่วยสร้างประชาคมอาเซียน 
โดยสร้างทัศนคติอันดี ลดความเกลียดชังต่อประเทศเพ่ือนบ้านไดอ้ย่างไร 
  - ทางโรงเรียนมีนโยบายการส่งเสริมหรือสนับสนุนการจัดกิจกรรมที่ เกี่ยวกับวิชา
ประวัติศาสตร์ไทยอย่างไรบ้าง  
  - ทางโรงเรียนมีการการจัดสรรงบประมาณส าหรับกิจกรรมทางประวัติศาสตร์หรือสื่อการ
สอนวิชาประวัติศาสตร์ไทยเพียงใด ได้แก่กิจกรรมหรือสื่อประเภทใดบ้าง 
  - ในการจัดสรรครูผู้สอนวิชาสังคมศึกษาหรือวิชาประวัติศาสตร์ ได้จัดสรรตรงตามสาขาที่
ครูผู้สอนส าเร็จการศึกษาหรือไม่ อย่างไร 
  - ทางโรงเรียนมีการส่งเสริมการพัฒนาศักยภาพครู เช่น การฝึกอบรมหรือดูงาน มากน้อย
เพียงใด 
  - ทางโรงเรียนได้รับความช่วยเหลือหรือความร่วมมือจากหน่วยงานอ่ืนในการจัดกิจกรรมที่
เกี่ยวกับวิชาประวัติศาสตร์ไทยหรือไม่ อย่างไรบ้าง 
  - ปัจจัยที่ก่อให้เกิดความร่วมมือ หรืออุปสรรคในความร่วมมือกับหน่วยงาน/ชุมชน ในการจัด
กิจกรรมที่เกี่ยวกับวิชาประวัติศาสตร์ไทย 
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  - ในความคิดของท่านหน่วยงานที่เกี่ยวข้องหน่วยงานใด ที่ควรมีส่วนร่วมในกระบวนการจัด
กิจกรรมที่เกี่ยวกับวิชาประวัติศาสตร์ไทย และท่านต้องการการสนับสนุนเพิ่มเติมในด้านใด 
  - ท่านคิดว่าโรงเรียนของท่านมีจุดเด่นในการสอนวิชาประวัติศาสตร์ไทยอย่างไร 
  - ท่านมีทัศนะหรือความคิดเห็นเกี่ยวกับวิชาประวัติศาสตร์ไทยอย่างไร   
  - ท่านคิดว่าการจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ไทยจะเป็นปัจจัยหนึ่งที่มีส่วนช่วยในการ
พัฒนาจังหวัดพระนครศรีอยุธยาได้หรือไม่ อย่างไร 
  - การสอนประวัติศาสตร์ไทยในปัจจุบันมีความเหมาะสมกับสภาพสังคมมากน้อยเพียงใด 
และควรมีแนวทางในการจัดการเรียนรู้อย่างไร 
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แบบสัมภาษณ์ครูผู้สอนวิชาประวัติศาสตร์ไทย ระดับประถมศึกษาปีท่ี 5 

ชื่อ
โครงการวิจัย…………………….................................................................. .............................................. 
วัน/เดือน/ปี..................................................... สถานที่
............................................................................  
ผู้ให้สัมภาษณ์.............................................................. 
ข้อสัมภาษณ์ 

- ข้อมูลทั่วไปของผู้ให้สัมภาษณ์ ได้แก่ เพศ อายุ วุฒิการศึกษาสูงสุด สาขาที่ส าเร็จการศึกษา
ประสบการณ์การท างาน 
  - ท่านมีความคิดเห็นอย่างไรกับเนื้อหาสาระที่ก าหนดให้ผู้เรียนระดับประถมศึกษาปีที่ 5 ต้อง
เรียน  ในหลักสูตรแกนกลางการศึกษา พ.ศ. 2551 วิชาสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม สาระ
ประวัติศาสตร์  ท่านต้องการให้เพิ่มเติมหรือลดทอนให้ส่วนใดอย่างไร 
  - ท่านมีการเตรียมความพร้อมก่อนการสอนอย่างไรบ้าง และแต่ละครั้งใช้เวลาในการเตรียม
ความพร้อมเฉลี่ยครั้งละเท่าใด 
  - ท่ านจัดการเรียนรู้ วิชาประวัติศาสตร์ ไทยด้วยวิธีการสอนอะไรบ้าง และคิดว่า 
วิธีการสอนใดท่ีท าให้ผู้เรียนของท่านเกิดความสนใจมากที่สุด 
  - ท่านมีการบูรณาการการสอนวิชาประวัติศาสตร์ไทยกับวิชาอ่ืนๆ หรือไม่ อย่างไร 
  - ท่านมีความคิดเห็นอย่างไรกับค ากล่าวที่ว่า แบบเรียนวิชาประวัติศาสตร์ไทยเป็นสื่อที่
รัฐบาลไทยใช้ในการถ่ายทอดอุดมการณ์ชาตินิยม 
  - ท่านคิดว่าการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ไทยของครูจะมีส่วนช่วยสร้างประชาคมอาเซียน 
โดยสร้างทัศนคติอันดี ลดความเกลียดชังต่อประเทศเพ่ือนบ้านไดอ้ย่างไร 
  - หากผู้เรียนถามท่านว่าเราจะเรียนวิชาประวัติศาสตร์ไทยไปเพ่ืออะไร ท่านจะมีแนวทางการ
ตอบค าถามผู้เรียนอย่างไร 
  - เนื่องจากวิชาประวัติศาสตร์ไทยเป็นวิชาที่เนื้อหามาก ท่านคิดว่าสื่อการสอนยังมีความจ า
เป็นมากน้อยเพียงใด  
  - ในการจัดการเรียนรู้แต่ละครั้ง ท่านมีการใช้สื่อการสอนอะไรบ้าง ทั้งนี้การเลือกใช้สื่อการ
สอนมีเกณฑ์การเลือกอย่างไร 
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  -ท่านสามารถด าเนินการสอนได้ตรงตามแผนการสอนระยะยาวที่วางไว้หรือไม่ หากมีปัจจัย
มาท าให้การสอนไม่สามารถด าเนินตามแผนได้ ท่านจะมีวิธีการจัดการอย่างไรให้ผู้เรียนได้เรียนเนื้อหา
สาระทันตามก าหนด 
  - ท่านมีการใช้ประโยชน์จากแหล่งการเรียนรู้ในท้องถิ่นหรือไม่ อย่างไร 
  - ท่านพบปัญหาในการจัดการเรียนรู้มากน้อยเพียงใด ได้แก่ปัญหาด้านใดบ้าง 
  - ท่านเลือกใช้วิธีการวัดและประเมินผลการเรียนรู้อย่างไรบ้าง  
  - หากพบว่าผู้เรียนของท่านมีผลการประเมินต่ ากว่าเกณฑ์ที่ก าหนด ท่านมีวิธีการด าเนินการ
อย่างไร 
  - ทางโรงเรียนมีนโยบายการส่งเสริมหรือสนับสนุนการจัดกิจกรรมที่ เกี่ยวกับวิชา
ประวัติศาสตร์ไทยอย่างไรบ้าง  
  - ทางโรงเรียนมีการการจัดสรรงบประมาณส าหรับกิจกรรมทางประวัติศาสตร์หรือสื่อการ
สอนวิชาประวัติศาสตร์ไทยเพียงใด ได้แก่กิจกรรมหรือสื่อประเภทใดบ้าง 
  - ทางโรงเรียนมีการส่งเสริมการพัฒนาศักยภาพครู เช่นการฝึกอบรมหรือดูงาน มากน้อย
เพียงใด 
  - ทางโรงเรียนได้รับความช่วยเหลือหรือความร่วมมือจากหน่วยงานอ่ืนในการจัดกิจกรรมที่
เกี่ยวกับวิชาประวัติศาสตร์ไทยหรือไม่ อย่างไรบ้าง และท่านต้องการการสนับสนุนเพิ่มเติมในด้านใด 
  - ปัจจัยที่ก่อให้เกิดความร่วมมือ หรืออุปสรรคในความร่วมมือกับหน่วยงาน/ชุมชน ในการจัด
กิจกรรมที่เก่ียวกับวิชาประวัติศาสตร์ไทย 
  - ในความคิดของท่านหน่วยงานที่เกี่ยวข้องหน่วยงานใด ที่ควรมีส่วนร่วมในกระบวนการจัด
กิจกรรมที่เกี่ยวกับวิชาประวัติศาสตร์ไทย 
  - ท่านคิดว่าโรงเรียนของท่านมีจุดเด่นในการสอนวิชาประวัติศาสตร์ไทยอย่างไร 
  - ท่านมีทัศนะหรือความคิดเห็นเกี่ยวกับวิชาประวัติศาสตร์ไทยอย่างไร   
  - ท่านคิดว่าการจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ไทยจะเป็นปัจจัยหนึ่งที่มีส่วนช่วยในการ
พัฒนาจังหวัดพระนครศรีอยุธยาได้หรือไม่ อย่างไร 
  - การสอนประวัติศาสตร์ไทยในปัจจุบันมีความเหมาะสมกับสภาพสังคมมากน้อยเพียงใด 
และควรมีแนวทางในการจัดการเรียนรู้อย่างไร 
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แบบสัมภาษณ์ผู้เรียน ระดับประถมศึกษาปีท่ี 5  

ชื่อ
โครงการวิจัย…………………….................................................................. .............................................. 
วัน/เดือน/ปี..................................................... สถานที่
............................................................................  
ผู้ให้สัมภาษณ์............................................................... 
ข้อสัมภาษณ์  
  - ข้อมูลทั่วไปของผู้ให้สัมภาษณ์ ได้แก่ เพศ อายุ วิชาที่ชื่นชอบหรือถนัด 
  - ท่านคิดว่าวิชาประวัติศาสตร์มีความส าคัญกับการใช้ชีวิตของท่านมากน้อยเพียงใด   
  - ครูผู้สอนของท่านใช้วิธีการจัดการเรียนรู้อย่างไรบ้าง และวิธีใดที่ท่านชื่นชอบหรือท าให้ท่าน
เกิดสนใจเนื้อหาวิชามากที่สุด 
  - ครูผู้สอนของท่านใช้วิธีการวัดและประเมินผลการเรียนรู้อย่างไร มีการแจ้งผลการประเมิน
เป็นระยะหรือไม ่
  - โรงเรียนของท่านได้จัดกิจกรรมเพ่ิมเติมเกี่ยวกับวิชาประวัติศาตร์ไทยหรือไม่ ถ้ามีท่านสนใจ
เข้าร่วมกิจกรรมมากน้อยเพียงใด 
  - โรงเรียนของท่านได้จัดพาท่านไปศึกษานอกสถานที่หรือไม่ อย่างไร 
  - นอกจากการเรียนในห้องเรียน ท่านได้ไปค้นคว้าเพ่ิมเติม กลับบ้านไปทบทวนเนื้อหาวิชา 
หรือเรียนพิเศษเพ่ิมเติมในวิชาประวัติศาสตร์ไทยหรือไม่ อย่างไร 
  - ท่านมีทัศนะหรือความคิดเห็นเกี่ยวกับวิชาประวัติศาสตร์ไทยอย่างไร   
  - ท่านคิดว่าจะน าความรู้จากวิชาประวัติศาสตร์ไทยไปมีส่วนช่วยในการพัฒนาจังหวัด
พระนครศรีอยุธยาได้หรือไม่ อย่างไร 
  - การสอนประวัติศาสตร์ไทยในปัจจุบันมีความเหมาะสมกับสภาพสังคมมากน้อยเพียงใด 
และควรมีแนวทางในการจัดการเรียนรู้อย่างไร 
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แบบสัมภาษณ์หน่วยงานที่มีส่วนเกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้ 

ชื่อ
โครงการวิจัย…………………….................................................................. .............................................. 
วัน/เดือน/ปี..................................................... สถานที่
............................................................................  
ผู้ให้สัมภาษณ์.............................................................. 
ข้อสัมภาษณ์ 
  - ข้อมูลทั่วไปของผู้ให้สัมภาษณ์ ได้แก่ เพศ อายุ การศึกษา ประสบการณ์การท างาน 
  - ท่านมีความคิดเห็นอย่างไรกับค ากล่าวที่ว่า แบบเรียนวิชาประวัติศาสตร์ไทยเป็นสื่อที่
รัฐบาลไทยใช้ในการถ่ายทอดอุดมการณ์ชาตินิยม 
  - ท่านคิดว่าการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ไทยของครูจะมีส่วนช่วยสร้างประชาคมอาเซียน 
โดยสร้างทัศนคติอันดี ลดความเกลียดชังต่อประเทศเพ่ือนบ้านไดอ้ย่างไร 
  - หน่วยงานของท่านมีส่วนร่วมหรือการให้ความร่วมมือกับทางโรงเรียนในการจัดการเรียนรู้
วิชาประวัติศาสตร์ไทยอย่างไรบ้าง 
  - ท่านคิดว่าโรงเรียนควรจัดการเรียนรู้หรือกิจกรรมอย่างไรเพ่ือให้ผู้เรียนเกิดการเชื่อมโยงจาก
ห้องเรียนไปยังท้องถิ่น 
  - ท่านมีทัศนะหรือความคิดเห็นเกี่ยวกับวิชาประวัติศาสตร์ไทยอย่างไร   
  - ท่านคิดว่าการจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ไทยจะเป็นปัจจัยหนึ่งที่มีส่วนช่วยในการ
พัฒนาจังหวัดพระนครศรีอยุธยาได้หรือไม่ อย่างไร 
  - การสอนประวัติศาสตร์ไทยในปัจจุบันมีความเหมาะสมกับสภาพสังคมมากน้อยเพียงใด 
และควรมีแนวทางในการจัดการเรียนรู้อย่างไร 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 

 

174 

 
แบบบันทึกการสังเกตการสอน 

 
ชื่อผู้สอน ..................................................... ...  วันเวลาที่สังเกต  .............................. 
เรื่องท่ีสอน .......................................................   จ านวนผู้เรียน   .............................   คน  
โรงเรียน .................................................................................................................... .......................... 
 
การน าเข้าสู่บทเรียน 
............................................................................................................................. ............................... 
........................................................................ ........................................................................ ............ 
กระบวนการจัดการเรียนรู้ 
............................................................................................................................. ............................... 
............................................................................................................................. ............................... 
......................................................................................... ................................................................... 
 
การสรุปบทเรียน/การวัดประเมินผล 
............................................................................................................................. ............................... 
............................................................................................................................. ............................... 
พฤติกรรมผู้เรียน 
............................................................................................................................. ............................... 
................................................................................................... ......................................................... 
ปัญหาที่พบในชั้นเรียน 
............................................................................................................................. ............................... 
................................................................................................................................................ ............ 
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ภาคผนวก ค 
ภาพบริบทของโรงเรียนและภาพกิจกรรมการเรียนรู้ 
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