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 การวิจัยนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาผลการใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบ
ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญาที่มีตอทักษะการคิดของเด็กชั้นประถมศกึษาปที่ 1 และศึกษาปฏิสัมพันธ
ระหวางการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญากับบุคลิกภาพทั้ง 2 แบบ คือ แบบ
เก็บตัว (introvert) และแบบแสดงตัว (extravert) ที่มีตอทักษะการคิด กลุมตัวอยางประกอบดวย นักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 จํานวน 60 คน จากโรงเรยีนพิชญศึกษา แบงเปนกลุมทดลอง 30 คน และกลุมควบคุม 
30 คน มีบคุลิกภาพแบบเกบ็ตัว และแบบแสดงตัว กลุมละ 15 คน การดําเนนิการวิจัยแบงออกเปน 3 ขั้นตอน 
ดังนี้ ขัน้ที ่1 การพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
ขั้นที ่2 การสรางเครื่องมือวิจยั และขั้นที ่3 การทดลองใชกระบวนการเรยีนการสอนตามแนวการสอนแบบ
ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญา โดยใชเวลาทดลอง 12 สัปดาห 
 
 ผลการวิจัยมี ดังนี้ 1) นักเรียนกลุมทดลองมีคะแนนทักษะการคิดหลังการทดลองสูงกวากอนการ
ทดลองใชกระบวนการเรียนการสอนที่ระดับความมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 2) หลังการทดลองนกัเรียน
กลุมทดลองมีคะแนนเฉล่ียทักษะการคดิสูงกวากลุมควบคุมอยางมนีัยสําคญัทีร่ะดับ .01 3) การสอนตามแนว
การสอนแบบชมุชนแหงการสบืสอบเชิงปรัชญาและบุคลิกภาพของผูเรียนไมมีปฏิสัมพันธกันในดานทกัษะ
การคิดอยางมนีัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่งไมเปนไปตามสมมตฐิานที่ต้ังไว และ 4) นักเรยีนที่มี
บุคลิกภาพตางกันมีคะแนนทกัษะการคิดไมแตกตางกันที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .01 
 
 กระบวนการเรยีนการสอนฯทีป่รับปรุงแลวประกอบดวย หลักการ วัตถุประสงค เนื้อหา การจัด
กระบวนการเรียนการสอนฯ และการประเมินผล ลักษณะของกระบวนการเรียนการสอนเปนการนําแนวการ
สอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาไปบูรณาการในเนื้อหาสาระของกลุมประสบการณตาง ๆ 
ประกอบดวย 4 ขั้นตอน ไดแก ขัน้ที ่ 1 การเรียนรูเนื้อหาสาระ ขั้นที ่ 2 การเตรียมความพรอม 
ประกอบดวย การทํางานรวมกัน การพูด การฟง และการใชเหตุผล ขัน้ที่ 3 การสรางชุมชนแหงการสืบ
สอบเชิงปรัชญา ประกอบดวย การสรางบรรยากาศที่เอื้อตอการสืบสอบ การดําเนินการอภิปรายเชิง
ปรัชญา และการทําแบบฝกหดัเชิงปรัชญา และขั้นที่ 4 การทําแบบฝกหัดเชิงเนื้อหา  
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          The purposes of this research were to study the effect of using instructional process based on 
a community of philosophical inquiry approach on thinking skills of the first graders and the interaction 
between instructional process based on a community of philosophical inquiry approach and two traits of 
personality on thinking skills.  The samples were sixty students of the first graders from Pichayasuksa 
School.  Thirty students were assigned to a control group, consisted of fifteen students in each group of 
introvert personality and extravert personality.  The method of study consisted of 3 phases, first, developing 
the instructional process, second, developing the research tools, and field testing the developed instructional 
process for 12 weeks. 
 

          The research results were as follows: 1) the average post-test score of the experimental group 
was significantly higher than that of the pre-test at the .01 level; 2) after the field test, the thinking skills 
average score of the experimental group was significantly higher than that of the control group at .01 level; 
3) there was no significant interaction between the developed instructional process and the two traits of  
personality on thinking skills of the experimental group at the .01 level, which did not accept the research 
hypothesis and; 4) there was no significant difference between the two traits of  personality and thinking 
skills scores at the .01 level. 
 

       The instructional process consisted of principles, objectives, contents, instructional procedure 
and evaluation. The instructional process was designed to integrate the community of philosophical 
approach into the ordinary curriculum.  Four instructional procedures were: 1) instruction for 
contents  2) preparation for a community of inquiry including: 1) learning to work together; 2) learning to 
be a good speaker; 3) learning to be a good listener; 4) learning how to reason 3) developing of a 
community of philosophical inquiry: 1) creating classroom atmosphere conducive to inquiry 2) doing 
philosophy; 3) doing exercises for philosophical inquiry practice and 4) doing exercises for contents 
learning.   
 

            The products of this study were: a Handbook of Instructional Process Based on a Community 
of Philosophical Inquiry Approach, a Thinking Skills Test for the First Graders and a Manual of Thinking 
Skills Test. 

 
 

 

Field of Study Curriculum and Instruction 
 

Academic Year  2001 

Student’s signature ...………...………………………… 
 

Advisor’s signature ...……………………….…….…… 
 

Co-Advisor’s signature ………….………………….… 



 ฉ
 

กิตติกรรมประกาศ 

วิทยานิพนธฉบับนี้สําเร็จลุลวงดวยดี เนื่องจากไดรับความกรุณาและความชวยเหลือ
อยางดียิ่งจาก รองศาสตราจารย ดร. ทิศนา แขมมณี อาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ ผูชวยศาสตราจารย ดร. 
สุวัฒนา สุวรรณเขตนิคม อาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธรวม และ Dr. Susan Wilks อาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ
รวมในโครงการปริญญาเอกกาญจนาภิเษกจากสํานักงานกองทุนสนับสนุนการวิจัย (สกว.) ซึ่งทานทั้งสามเปนผูจดุ
ประกายความคดิในการทําวิทยานิพนธครั้งนี ้ และทานยังไดกรุณาใหขอคิด คําแนะนํา และตรวจแกไข
ขอบกพรองตาง ๆ ดวยความเอาใจใสเปนอยางดีมาโดยตลอด ผูวิจัยรูสึกซาบซึ้งในความเมตตาของทานจึงขอ
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และเปนกาํลังใจมาโดยตลอด ขอขอบพระคุณผูบริหาร คณะคร ูผูปกครอง และนักเรียน โรงเรียนพิชญศึกษา ที่
ใหการสนับสนุนและใหความรวมมือเปนอยางดีในทุกขั้นตอนการดําเนินการวิจัย และขอบพระคุณผูบริหาร 
คณะครู นักเรียน ตลอดจนหนวยงานตนสังกัดของโรงเรียนทั้ง 15 โรงเรียน ที่ใหความรวมมืออยางดียิ่งใน
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เหนือส่ิงอื่นใด ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณ คุณพอ-คุณแม ที่ใหความชวยเหลืออยางดียิ่ง
ในทุกขั้นตอนการวิจัย ขอบคุณนองชายที่นารักที่ใหความชวยเหลือในสวนของการวิเคราะหขอมูลและจัดทํา
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บทที่ 1 
บทนํา 

 
ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 
 ในปจจุบันการสอนทักษะการคิดเปนประเด็นที่ไดรับความสนใจอยางมากในวงการวิจัย
ทางการศึกษาทั่วโลก ความเคลื่อนไหวในการสอนทักษะการคิดใหเด็กเกิดจากความเชื่อที่วา การคิด
เปนสิ่งที่สามารถสอนไดและเด็กก็สามารถเรียนรูได (Fisher, 1993: 1) จากความเปลี่ยนแปลงที่
เกิดขึ้นอยางรวดเร็วในสังคมทําใหเราไมสามารถคาดการณไดวาอะไรคือความรูทีจํ่าเปนอยางแทจริง
สําหรับอนาคต การศกึษาจงึควรมีหนาทีใ่นการเตรยีมเด็กใหพรอมสาํหรับสิง่เหลานั้น ฟชเชอร (Fisher, 
1993: 2) กลาววา “การเรียนรูเน้ือหาวิชาแบบธรรมดาเปนสิ่งที่ไมเพียงพอ การไดรับการศึกษาอยาง
แทจริงเกิดขึ้นเม่ือเด็กมีความสามารถที่จะคิดในวิชาเหลานั้นได ดังนั้นการเรียนรูเกี่ยวกับการคิดจึง
ไมควรปลอยใหเกิดขึ้นตามโอกาส” การศึกษาจึงควรเปลี่ยนบทบาทของเด็กจากการเปนผูรับไปสู
การเปนผูใหขอมูลเพ่ือนําเดก็ไปสูการเปนผูมีความสามารถในการควบคุมการเรยีนรูรวมทั้งมี
ความสามารถในการคิดดวยตนเอง 
 
 จากการที่นักการศึกษาในหลายประเทศไดใหความสนใจอยางมากกับแนวคิดในการสอน
ทักษะการคิดใหกับเด็กจึงทาํใหโปรแกรมจํานวนมากไดรับการพัฒนาขึ้นเพื่อสงเสริมทักษะดังกลาว 
ไดแก  โปรแกรมการคิด CoRT (Cognitive Research Trust Thinking program) วิธหีมวกคิด 6 ใบ (Six 
Thinking Hats) ของ เอ็ดเวิรด เดอโบโน (Edward de Bono, 1973, 1990) คูมือการคดิอยางมีวิจารณญาณ 
(Critical Thinking Handbook) ของริชารด พอล (Richard Pal, 1986) หลักสูตรปรัชญาสําหรับเด็กของ 
แมทธิว ลิปแมน (Matthew Lipman, 1974, 1976, 1978, 1980, 1986, 1988) คูมือครูและกิจกรรมสงเสริม
กระบวนการสบืสอบเชิงปรัชญาในชั้นเรียนของ ฟลิป แคม (Philip Cam, 1993, 1994, 1997) เปนตน 
นอกจากนี้ยังมีผลงานวิจัยจํานวนมากทีแ่สดงใหเห็นวา การสอนการคิดเปนสิ่งสาํคัญที่โรงเรียนควร
คํานึงถึงในการจัดการเรียนการสอน 
 
 นอกจากวัตถปุระสงคในการจัดการศึกษาจะใหความสาํคัญกับการสงเสริมใหนักเรยีนมีการ
คิดที่มีประสิทธิภาพแลว การพัฒนาความเปนคนดีใหกับเด็กก็นับวาเปนวตัถุประสงคที่สําคัญดวย
เชนกัน ดังปรากฏในพระราชบญัญัตกิารศึกษาแหงชาติ ในหมวดที่ 4 แนวการจัดการศึกษา มาตรา 28 
วาดวยการจัดหลักสตูรการศกึษาระดับตาง ๆ  (คณะกรรมการการศึกษาแหงชาต ิสํานักนายกรัฐมนตรี, 
2542: 15) ซึง่ไดระบุวา “… สาระของหลักสูตร ทั้งที่เปนวิชาการและวิชาชีพ ตองมุงพัฒนาคนใหมี
ความสมดุล ทั้งดานความรู ความคิด ความสามารถ ความดีงาม และความรับผดิชอบตอสังคม” การ
จัดการศึกษาจึงไมใชเพียงแตพัฒนาผูเรียนใหรูเกีย่วกบัวธิีคิดหรือสิง่ทีต่นเองคิดเทานั้น แตควรใหเด็ก
คิดอยางมวีิจารณญาณ เพ่ือจะไดเปนคนที่มีเหตุผลและมีการตัดสินที่ดีขึ้น (Lipman,1988: p.vi) 
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ดังนั้นการศึกษาจึงตองพัฒนาผูเรียนใหสามารถสรางและนําเกณฑตาง ๆ ไปใชในการตัดสินคุณภาพ
การคิดรวมทั้งพัฒนาการคิดของตนเองได (Splitter,1997: 6-7)  
 

จากรายงานการศึกษาของประเทศอังกฤษโดยกลุมผูเชี่ยวชาญดานคุณสมบัติตาง ๆ และ
หลักสูตร (Qualifications and Curriculum Authority’s report อางถึงใน Costello, 2000: 143-148) พบวา 
การสอนทักษะการคิดมีบทบาทที่สําคัญตอการจัดการศกึษาเพื่อพัฒนาความเปนคนดีใหกับเด็ก การ
เปดโอกาสใหเด็กไดอภิปรายอยางมีวิจารณญาณในประเด็นและเหตุการณตัวอยางที่เกี่ยวของกับ
ชีวติจะชวยใหเด็กสามารถพัฒนาการคิดอยางมีเหตุผลและมีความเขาใจที่ลึกซึ้งยิ่งขึ้นเกี่ยวกับความ
เปนคนดี  การใหความสําคญักับการเปลีย่นพฤติกรรมดวยการบอกใหเด็กทําตามในสิ่งที่ดีโดยทีเ่ด็กไม
มีโอกาสคิดถึงเหตผุลของการทําความดีนัน้ เปนการตัดโอกาสในการคิดของเด็กทําใหเด็กไมสามารถ
คิดดวยตนเองซึ่งเด็กจะแสดงพฤตกิรรมทีไ่มดีทันทถีาไมมีครูคอยบอก จึงสามารถกลาวไดวาความเปน
คนดีมีคุณธรรมนั้นมีความสัมพันธอยางยิ่งกับความสามารถในการคิด เราจึงไมควรใหความสนใจเพียง
แคผลลัพธหรือพฤติกรรมที่เด็กแสดงออกเทานั้น เพราะการเปลี่ยนพฤติกรรมของเด็กไมได
หมายความวาเด็กไดรับการพัฒนาความสามารถดานการคิด ครูควรใหเด็กมีโอกาสในการคดิดวย
ตนเอง รูจักรับฟงความคิดผูอ่ืน ชวยใหเด็กเกิดการเรยีนรูสิ่งตาง ๆ อยางเขาใจความหมาย ซึ่งจะ
สามารถทําใหเด็กแสดงพฤติกรรมที่ดีอยางมีเหตุผล 
 
 ถึงแมวาจะมีผูเห็นความสําคัญของการคิดและพยายามที่จะสอนทักษะการคิดในลักษณะตาง ๆ 
กัน แตการสอนการคิดก็ยังไมไดผลเปนทีน่าพอใจเทาทีค่วร สาเหตหุน่ึงอาจเน่ืองมาจากการที่ครูไมมี
ความเขาใจอยางเพียงพอในเรื่องของการคิด เน่ืองจากกระบวนการคิดเปนสิ่งนามธรรมที่มีความ
ซับซอนคลุมเครือ มองเห็นไมชัดเจน จึงเปนสิ่งที่ยากในการสอนใหกระจางและไดผล อีกทั้งครูอาจ
ไมรูวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อเสริมสรางการคิดซึ่งจะตองใชวธิีการที่แตกตางจากการสอน
วิชาทั่ว ๆ ไป นอกจากนีก้ารที่ผูสอนมคีวามเห็นไมสอดคลองกนัเกีย่วกับทักษะทีจ่ะสอนจึงทําใหไม
สามารถกาํหนดกรอบของทกัษะใหชัดเจนและเกิดความผิดพลาดในการเสนอแนวทางที่เปนระบบ 
อุปสรรคดังกลาวจึงอาจเปนเหตุทําใหการสอนการคิดไมมีประสิทธิภาพเทาที่ควร 
 
 นักการศึกษาในหลายประเทศเริ่มใหความสาํคัญกับการนําปรัชญาเขาไปสอนในโรงเรียน 
เน่ืองจากเปนที่ยอมรับกันวา ปรัชญามีบทบาทสําคัญทั้งตอการพัฒนาการคิดและการเปนพลเมืองดี 
แคม (Cam, 1995: 1) กลาวถึง ลักษณะสําคัญของการเรียนปรัชญา 2 ประการคือ ประการแรก
ปรัชญาใหความสนใจเปนพิเศษกับการคิดที่ดี ซึ่งกระบวนการของปรัชญาเปนปฏิบัติการทาง
สติปญญาที่มีประสิทธิภาพ นอกจากนี้ปรัชญาเปนวิธกีารที่สามารถนําไปสูจุดมุงหมายได ประการที่
สองคือ คําถามและประเด็นทางปรัชญาทําใหเราสามารถคิดอยางแทจริงเกี่ยวกบัเนื้อหาวิชาตาง ๆ  
จึงกลาวไดวา ปรัชญานําเด็กไปสูหัวใจของวิชาอ่ืน ๆ ไดอยางแทจริง ถึงแมวาในการเรียนวชิาอ่ืน ๆ 
เชน วิทยาศาสตร และประวัตศิาสตร ผูเรียนสามารถใชกระบวนการสืบสอบดวยการถามคําถาม และ
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การเขารวมสนทนาในการคนหาเหตุผลที่ดีเพ่ือนําไปสูการพิจารณาและการตัดสินที่ดีเกี่ยวกบัคําถาม
และสถานการณไดเชนเดียวกับกระบวนการสืบสอบทีใ่ชในการเรียนปรัชญา แตสิ่งที่ทําใหปรัชญามี
ความแตกตางจากวิชาอ่ืนคือ ปรัชญาใหความสําคัญกับเกณฑที่จําเปนในการสรางการตัดสินซึ่งทําให
เด็กทีเ่ขารวมในกระบวนการสืบสอบเชิงปรชัญาไดใชเวลาในการคิดเกีย่วกับเหตุผลที่ดี คําถามทีดี่หรือ
กฎเกณฑที่ดี นอกจากนี้ยังทําใหเด็กเกิดความพยายามที่จะใหเหตุผลที่ดีในการเสนอความคิดเห็น
รวมไปถึงการถามคําถามทีล่ึกซึ้งในขณะรวมสนทนาดวยเชนกัน (Splitter, 1997: 11) 
 
 แมทธิว ลปิแมน (Matthew Lipman) ผูอํานวยการสถาบันสงเสริมความกาวหนาทางปรัชญา
สําหรับเด็ก (the Institute for the Advancement of Philosophy for Children) แหงมหาวิทยาลัยมอนทแคลร 
มลรัฐนิวเจอรซี เห็นความสําคัญของปรัชญาที่มีตอการจัดการศึกษา จึงคิดคนแนวทางทีช่วยใหเด็ก
เขาถึงปรัชญาไดงายขึ้นดวยการบุกเบิกปรัชญาสําหรับเด็กซึ่งถือเปนสาขาใหมของปรัชญาโดยมี
วตัถปุระสงคที่สําคัญคือ “เพ่ือชวยเด็กใหเรียนรูวธิีการคิดดวยตวัเอง” (Lipman et al., 1980) นอกจากนี้ 
ลิปแมนและคณะ ไดพัฒนาหลักสูตรสําหรับเด็กซึ่งมีวตัถุประสงคในการพัฒนาความคิดของเด็กใน 5 
ดาน ไดแก ความสามารถในการใชเหตุผล การพัฒนาความสามารถในการคิดสรางสรรค การพัฒนา
ในดานทักษะสวนบุคคลและความสัมพันธระหวางบุคคล การพัฒนาความเขาใจเชิงจริยธรรม และ
การพัฒนาความสามารถในการคนหาความหมายจากประสบการณ โครงสรางสําคัญของหลักสูตรประกอบ
ไปดวย นวนิยาย (novel) จํานวน 7 เรื่อง พรอมดวยแบบฝกหัด และแผนการอภิปรายสําหรับครู ซึง่ไดรับ
การออกแบบเพื่อสงเสริมทักษะการใชเหตผุลของเด็กตั้งแตระดับปฐมวัยจนถงึมัธยมศึกษาตอนปลาย  
นวนิยายแตละเร่ืองเขียนขึน้สําหรับเด็กในระดับอายุตางกัน ตัวละครในแตละเร่ืองใชการสนทนาเปน
สื่อที่ทําใหเกิดการเรียนรูสิ่งตาง ๆ 
 
 การสืบสอบเชิงปรัชญา (philosophical inquiry) ที่เกิดขึ้นในชั้นเรียนปรัชญาสําหรับเด็ก ไมได
ใหความสําคญักับการสอนประวตัศิาสตรหรืองานเขียนของนักปรัชญาสมัยกอนแตจะใหความสําคัญ
ที่กระบวนการ ลิปแมนและคณะ (Lipman et al.,1980) กลาววา กระบวนการสบืสอบเชิงปรัชญาชวย
ใหเด็กมีเครื่องมือที่จําเปนในการสรางความเขาใจสิ่งตาง ๆ โดยกระตุนความอยากรูอยากเห็นในเรือ่งที่
เกี่ยวกบั เราเปนใคร โลกเปนอยางไร ความสัมพันธระหวางตนเอง โลกและคนอืน่เปนอยางไร อะไร
คือความยตุิธรรม ความดี และความถูกตอง วิธีการในการสอนใหเด็กคิดคือ การเปลี่ยนหองเรียนให
เปนชุมชนแหงการสืบสอบ (community of inquiry) เพ่ือใหเด็กเรียนรูการคิดดวยตนเองดวยการเรียนรู
การคิดรวมกนั  กระบวนการของชุมชนแหงการสืบสอบจะพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ การใช
เหตุผล โดยจะไมปลูกฝงความเชื่อ เด็กจะไดรับการสนับสนุนใหคดิดวยตนเองและครูจะเปนผูรับฟง
ความคิดเห็น ซึ่งสิ่งเหลานี้มีอยูในธรรมชาติของปรัชญา ดังนั้นหองเรียนจะถูกเปลี่ยนเปนชุมชนแหง
การสืบสอบเม่ือเด็กไดรับการกระตุนใหคิดแบบปรัชญา แคม (Cam, 1995: 17) กลาววา คุณคาที่
ถูกสอดแทรกเขาไปทลีะนอยในชุมชนแหงการสืบสอบคือ การรับฟง การเคารพในสิ่งที่ผูอ่ืนพูด และ
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การใหความรวมมือ การรวมกันสืบสอบในชั้นเรียนเปนที่ที่ทุกคนรวมกันแสดงความคิดเห็น การ 
ปฏิสัมพันธโดยตรงระหวางเด็กจะเกดิขึ้นและครูจะเปนศนูยกลางในชั้นเรียนปรัชญา 
 
 ถึงแมวาปรัชญาสําหรับเด็กจะเปนที่ยอมรับอยางกวางขวางจากครแูละนักการศกึษาในหลาย 
ๆ ประเทศ แตขณะเดียวกันก็มีขอโตแยงเกี่ยวกบัการสอนปรัชญาใหกับเด็กวา ปรัชญาเปนวิชาที่
เหมาะสมกับผูใหญ การสอนปรชัญาใหผูที่อายุนอยเกินไปน้ันเปนเรื่องยาก เน่ืองจากเด็กยงัขาด
ประสบการณและยังไมเขาใจความหมายที่แทจริงของปรัชญา การเรียนรูปรัชญาจึงเหมาะสําหรับผูที่
มีอายุถึง 30 ปขึ้นไป  และผูที่สามารถเรยีนรูไดนั้นตองไดรับการฝกหัดและศึกษาเกี่ยวกบัปรัชญามา
เปนเวลานาน นอกจากนีก้ารรวมปรัชญาเขาไปในหลักสตูรของโรงเรียนเปนสิ่งทีไ่มเหมาะสม เนื่องจาก
ปรัชญาเปนวิชาที่ไมเหมาะสมที่จะนําไปสอนใหกับนักเรียนในโรงเรียน การศึกษาปรัชญาจะไมเกิด
ประโยชนถาผูเรียนไมไดศึกษาประวัติศาสตรของปรัชญาอยางลึกซึ้ง และทีส่ําคัญก็คือการเรียน
ปรัชญาเปนสิ่งที่หนักเกินไปสําหรับเด็ก การสอนใหเด็กรูจักถามคําถามจะเปนสิ่งที่ดีถาผูเรียนมีความ
พ้ืนฐานความรูอยูบาง และการคิดจะไมเกดิขึ้นถาผูเรียนปราศจากความรูพ้ืนฐาน ความสามารถใน
การเขาใจวิชาตาง ๆ ไดอยางถูกตองจะเกิดขึ้นในระดับอุดมศึกษาเทานั้น (Plato, 1974; Aristotle, 1976; 
Warnook, 1988; Scruton, 1988 อางถึงใน Costello, 2000: 109) 
 
 อยางไรก็ตามนักการศึกษาจํานวนมากไดแสดงความคิดเห็นในทางตรงกันขามวา การสอน
ปรัชญาใหกับเด็กตั้งแตเล็กเปนสิ่งที่สามารถทําไดเน่ืองจากเด็กเปนนักปรัชญาโดยธรรมชาติ และ
ความอยากรูอยากเห็นของเด็กเปนจุดกําเนิดของการอภิปรายแบบปรัชญา (Cam,1995) นอกจากน ี้ 
คอสเทลโล (Costello, 2000: 35) กลาวเพิม่เติมวา เด็กเล็กควรไดรับการสอนใหมีการคิดแบบปรชัญาแต
ควรเริ่มตนโดยใหเด็กมีสวนรวมในการอภิปรายแนวคิดที่ใหมและนาตื่นเตน เพราะการเริม่ตนดวย
การสอนความรูทางประวัตศิาสตรของวิชาปรัชญาจะทําใหเด็กไมมีความสนใจในการเรียนปรัชญา ลิ
ปแมนและชารป (Lipman and Sharp,1979 อางถึงใน Costello, 2000: 36) เชื่อวา การใหเด็กเขารวมใน
การอภิปรายเชิงปรัชญาโดยที่เด็กไมมีความรูทางประวัตศิาสตรของปรัชญาเปนสิง่ที่เปนไปได เพราะ 
”เราไมสามารถแยกหลักการคิดสะทอนกลับซ่ึงเปนลักษณะของวิชาปรัชญากับความชางสงสัยซ่ึงเปน
ลักษณะของเด็กออกจากกันได” จากผลการวิจัยของ คอสเทลโล (Costello, 1990 อางถึงใน Costello, 
2000: 41) ซึ่งนําปรัชญาไปสอนเด็กในโรงเรียนประถมจํานวน 3 โรงเรียน พบวา เด็กมีความ
กระตือรือรนที่จะเรียนวิชาปรัชญา เน่ืองจากเด็กรูสึกสนุกสนานในการเรียน และเด็กไดใหเหตุผลที่
ชอบเรียนวิชาปรัชญา เน่ืองจากปรัชญาเปนวิชาที่ใหโอกาสเด็กไดพูดคุยกันเกี่ยวกับเรื่องราวตาง ๆ 
มีอิสระในการพูดเกี่ยวกับความรูสึกในสถานการณนั้น ๆ และไดรับฟงความคิดเห็นที่ตางจากตนเอง 
ดังนั้นการเรียนวิชาปรชัญาจึงไมเปนสิ่งทีเ่ครงเครียดสําหรับเด็กเพราะเด็กไดมีสวนรวมในการเรยีน
อยางกระฉับกระเฉง ตื่นตวั และสนุกกบัการคิด 
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 ลิปแมนและคณะ (Lipman et al.,1988: p.vi) เชื่อวา เด็กสามารถใชปรัชญาโดยเฉพาะอยางยิ่ง
ตรรกะในการเรียนรูตั้งแตยังเปนทารกซึ่งยังไมมีการใชภาษาพูด หรืออีกนัยหนึ่งคือเด็กอาศัยปรัชญา
โดยเฉพาะตรรกะเปนเครื่องมือในการเรียนรูมาตลอดตั้งแตเปนทารก ดังนั้นการพัฒนาความสามารถ
ทางการคิดโดยการใชปรัชญาสามารถวางรากฐานไดในระดับเด็กเล็กไมจําเปนตองคอยจนถึง
ระดับอุดมศึกษา การทีจ่ะทาํใหปรชัญาสามารถพัฒนาทกัษะทางดานเหตุผลไดอยางแทจริงนัน้ ควรเริ่ม
สอนในโรงเรียนตั้งแตเด็กยังเล็กเนื่องจากเปนชวงที่เด็กกําลังพัฒนาสติปญญาและความคิด เปนสิ่ง
ที่ไมเร็วเกินไปที่จะเร่ิมใหเด็กอนุบาลใหเหตุผลและประเมินเหตุผลของตนเอง เด็กไมควรเรยีนรูเพียง
แคการใหเหตผุลในสิ่งที่ตนเองทําแตควรเรียนรูความแตกตางระหวางเหตุผลที่ไมดีและเหตผุลที่ดี
ดวยเชนกัน ดังนั้นสิ่งที่ดีที่สุดที่เราสามารถทําไดกค็ือการปลูกฝงใหเด็กมีพลังในการคิด โดยใหเด็ก
ไดรับการฝกหัดการคิดจนกระทั่งสามารถคิดไดอยางชํานาญและมีวิจารณญาณมากขึ้น ทั้งนี้ไมได
หมายความวาควรกระตุนใหเด็กสามารถถามคําถามอยางเปนอัตโนมัติ แตเด็กควรไดรับการฝกหัด
ใหถามคําถามและใหเหตุผลในการรวมอภิปรายในชั้นเรียนซึ่งจะชวยใหเด็กมีความพรอมที่จะจัดการ
กับประเด็นทางสติปญญา (cognitive issue) ไดอยางมีประสิทธิภาพ การพัฒนาทักษะการคิดอยางมี
วิจารณญาณและการคิดอยางมีเหตุผลใหเด็กตั้งแตเล็กเปนสิ่งที่สาํคัญ เพราะจะทําใหเด็กไดรับการ
ปลูกฝงนิสัยการคิดแบบไตรตรอง (reflective habit) ซึ่งเปนสิ่งสําคัญตออนาคตของพวกเขา 
 
 จากการศึกษาคนควาตําราเอกสารที่เกี่ยวของพบวา การนําปรัชญาสําหรับเด็กไปใชในบาง
ประเทศไดมีการดัดแปลงวิธกีารสอนใหเหมาะกับประเทศของตน ยกตัวอยางเชน ประเทศอังกฤษ 
แพททริค คอสเทลโล (Patrick Costello, 1990 อางถึงใน Cosstello, 2000: 41) นักการศึกษาและ
ผูอํานวยการศูนยการประยุกตใชผลการวิจัยทางการศึกษาของสถาบันอุดมศึกษาทาง
ตะวันออกเฉียงเหนือแหงเวลส (Director of the Centre for Applied Educational Research at the North 
East Wales Institute of Higher Education) ไดนําเสนอแนวทางในการสอนปรัชญาสําหรับเด็ก 
ประกอบดวย 3 วิธีคือ 1) การใชเรื่องสัน้เปนสื่อในการนําเสนอแนวคิดทางปรัชญาใหเด็ก 2) การให
เด็กเขารวมในการคิดสะทอนกลับเชิงปรัชญา (philosophical reflection) ดวยการยกตวัอยางการให
เหตุผลในการอภิปราย 3) การนําเสนอแผนผังในการนําเขาสูการอภิปราย คอสเทลโล เชื่อวา วิธีการ
เหลานี้ชวยเดก็ที่มีความสามารถในการอานนอยใหมีการพัฒนาดานการใชเหตุผลไดดีเทากับเพ่ือนหรือ
อาจดีกวาเพื่อน นอกจากนี้ยงัมีหนังสือสําหรบัเด็กที่มีชื่อเสยีงจํานวนมากที่ไดรับการพัฒนาเพื่อ
นําไปใชในการสงเสริมการคิดเชิงปรัชญาใหเด็ก 
 
 นักการศึกษาในประเทศตาง ๆ จํานวนมากไดพัฒนารูปแบบและแนวทางในการสอนปรัชญา
ใหกับเด็ก ลอรานส  สปลทิเทอร (Laurance Splitter, 1995) ผูบุกเบิกการนําปรชัญาสําหรับเด็กมา
สอนในประเทศออสเตรเลีย ปจจุบันดํารงตําแหนงเปนผูอํานวยการศูนยปรัชญากับเด็กและผูใหญของ
คณะกรรมการเพื่อการวิจัยทางการศึกษาแหงประเทศออสเตรเลยี (Director of the Centre for 
Philosophy with Children and Adolescents at the Australian Council for Educational Research) 
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สปลิทเทอรและคณะไดเขยีนคูมือครูซึ่งสามารถนําไปใชควบคูกบัหนังสอืที่มีเรื่องราวที่นําเสนอปรัชญา
ใหกับเด็กโดยผานคําถามที่เปนปรัชญาเกีย่วกับแนวคิด เปาหมายสําคัญคือการสอนใหเด็กมีการ
ตัดสินที่ดีโดยรูปแบบที่พัฒนามีพ้ืนฐานมาจากแนวคิดของลิปแมน  ฟลิป แคม (Philip Cam, 1993, 
1994, 1997) ประธานของโรงเรยีนแหงปรัชญา (School of Philosophy) แหงมหาวิทยาลยันวิเซาทเวลส 
ซิดนีย ไดพัฒนาคูมือครู สื่อ และกิจกรรม ในการสอนกระบวนการสืบสอบเชิงปรัชญาสาํหรับเด็ก
ระดับประถมศึกษา ครสิ เดอ ฮาน และคณะ (Chris de Hann et al., 1995) ไดพัฒนากิจกรรมการสอน
ปรัชญาสําหรบัเด็กตั้งแตระดับอนุบาลถึงระดบัประถมตอนกลาง คอลเลน แอบบอท และ ซซูาน วลิคส 
(Collen Abbott and Susan Wilks, 2000)  พัฒนาคูมือครู และวีดิทัศน เพ่ือพัฒนาการเรียนการสอน
กระบวนการสบืสอบแบบปรชัญาสําหรับเด็กอายุ 5-13 ป 
 
 จากงานวิจัยของวิลคส (Wilks,1992) ที่ศกึษาเกี่ยวกับผลการใชโปรแกรมปรัชญาสําหรับเด็ก
โดยการนําโปรแกรมของลปิแมนไปใชกบันักเรียนตั้งระดับประถมศกึษาจนถึงระดับมัธยมศึกษา ใน
ระหวางป ค.ศ. 1987-1991 ผลการวิจัยพบวา ประเด็นทางปรัชญาที่นําเสนอในนวนิยายของลิปแมน
นั้นมีความกะทัดรัดและเปนระบบ แบบฝกหัดในคูมือชวยใหวธิีการสอนที่ดีแกครู รวมทั้งเปนตวัอยาง
ในการถามคําถามและใหเทคนิคในการอภปิรายไดอยางดี นอกจากนี ้ตวัละครในเรือ่งเปนทั้งแบบอยาง
และภาพที่สะทอนกลับในเรือ่งพฤติกรรมและรูปแบบการคิดใหกับเด็กได แตขณะเดียวกันการนํา
หลักสูตรของลิปแมนไปใชกับนักเรียนระดับมัธยมศึกษากลบัเปนปญหาจากความไมเหมาะสม
เกี่ยวกบัลําดบัเรื่องราวในนวนิยาย โดยเฉพาะเรื่องการคนพบของ แฮรี่ สทอตเทลิไมเยอร ไม
สามารถทําใหการอภิปรายประสบผลสําเร็จ เน่ืองจากเรื่องที่อานไมสามารถกระตุนใหเด็กเขาไปมีสวน
รวมในปรัชญาได วิลคสคนพบวาการดดัแปลงและการนําสื่อที่หลากหลายเขาไปใชรวมกบัหลกัสูตร
ของลิปแมน เปนวธิทีี่ชวยใหครูและนักเรียนเขาถึงปรัชญาไดเชนกัน นอกจากนี้ครูทีป่ระสบ
ความสําเร็จในการใชโปรแกรมของลิปแมนในชั้นเรียนไมจําเปนตองมีพ้ืนฐานทางปรัชญามากอน 
วิลคสกลาววา การมีความรูทางการศึกษาและความรูเกี่ยวกับหลักสตูรชวยใหครูสามารถเขาใจความ
เปนไปไดและรูวิธีการที่ดีที่ในการสอนปรัชญาใหกบัเด็กของตน และรูปแบบการอบรมครูในการนํา
ปรัชญาสําหรบัเด็กไปใชจําเปนตองมีความยืดหยุนเพื่อใหสามารถตอบสนองความตองการของครูที่
เขารับการอบรมได 
 จากประสบการณของผูวิจัยในการสังเกตการสอนรวมทั้งการสัมภาษณครูที่สอนปรัชญา
สําหรับเด็กในชั้นเรียนตั้งแตระดับอนุบาลจนถึงประถมศึกษาปที่ 6 ณ โรงเรียนประถมเซนต คิลดา 
เมลเบอรน ประเทศออสเตรเลีย พบวา ครูมีความเหน็ที่สอดคลองกันวาทักษะการใชเหตุผลเปนสิ่งที่
ควรสงเสริมและฝกใหกับเด็กทั้งในระดับประถมศกึษาและมัธยมศึกษา นอกจากนี้ครูมีความคิดเห็นวา
ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาเปนแนวการสอนที่ชวยพัฒนาทักษะการใชเหตผุลไดเปนอยางดี 
อีกทั้งยังสอดคลองกบัหลักสูตรของโรงเรยีน สาํหรบัในดานสื่อการสอนนั้นครูมีความพึงพอใจกบัการใช
สื่อการสอนในรูปแบบที่หลากหลายมากกวาการสอนโดยใชนวนิยายและคูมือของลิปแมนเพียงอยางเดียว
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นอกจากนี้ ทมิ สพอรด (Tim Spord, 1994) ไดศึกษาวิจัยเรื่องการพัฒนาทักษะการคิดขั้นสูง

โดยผานการอภิปรายทั้งชั้นเรียนในวิชาวทิยาศาสตร มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาผลการนํารูปแบบการ
อภิปรายในชัน้เรยีนพรอมดวยนวนยิายและคูมือครใูนโปรแกรมปรัชญาสําหรบัเด็กไปใชกบันกัเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 1 จํานวน 28 คน ในโรงเรียนมัธยมขนาดกลางเมืองอ็อกฟอรดเชียร (Oxfordshire) 
พบวา หลังการทดลองกลุมทดลองมีคะแนนการใชเหตุผลทางวทิยาศาสตรสูงกวากลุมควบคุมอยางมี
นัยสําคัญที่ระดับ .01 นอกจากนี้ยังพบวา การนําวิธกีารอภิปรายตามรูปแบบปรัชญาสําหรับเด็กไป
ใชในวิชาวิทยาศาสตรชวยใหนักเรียนมีความสามารถในการใชทักษะการคิดขั้นสูงเพิ่มขึ้น 
 

จากการศกึษางานวิจัยตาง ๆ ในประเทศไทยพบวา  มีงานวิจัยทีเ่กีย่วของกบัการคิดและการ
พัฒนากระบวนการคิดสําหรับนักเรียนระดับอนุบาลและประถมศึกษามากพอสมควร สามารถจัดเปน
หมวดหมูไดดังนี้  

1) ผลงานวิจัยที่เกี่ยวกับการพฒันาวสัดุสําเรจ็รูปเพ่ือพัฒนาการคิดของผูเรียนในรูปแบบของ 
โปรแกรม แบบฝกหรือรายวิชา มีผูทําการวิจัยดังนี้ ประชุมพร ศกุรเจริญ (2519) พเยาว ทักษิณ
(2523) เชิดศกัดิ์ โฆวาสินธุ (2530) จ้ิมลิ้ม โกวิทางกรู (2530) สรรชัย ศรีสขุ (2530) สุชาต ิสมสุข
(2530) สมัต อาบสุวรรณ (2538) อรพรรณ พรสีมา (2539) และ แสงระวี นอยประสิทธิ์ (2539)  

2) ผลงานวิจัยเกี่ยวกับการพัฒนารูปแบบ กระบวนการ และวิธีการสอน ซึ่งเนนการฝกคิดให 
แกผูเรียน ไดแก ผลงานวิจัยของ ประณีต มาลัยวงษ (2523) ชื่นจิต การบญุ (2525) ทวศีักดิ์ นุมฤทธิ ์
(2526) อารมณ ทักษิณ (2526) สายสมร ทองคํา (2528) พรีเพชร อินทสงค (2532) วิรัตน คุมคํา 
(2534) วินัย สอนดี (2534) สุทธศรี ลิขติวรรณการ (2536) นิพล นาสมบูรณ (2536) บรรพต พรประเสริฐ 
(2537) สุวรรณา ไชยะชน (2537) กนิษฐา พวงไพบูลย (2542) นอกจากนี้ยังไดมีผูสนใจนําหลัก
พุทธธรรมที่เกี่ยวของกับการคิดมาประยกุตใชในการสอนเนื้อหาวิชาตาง ๆ ไดแก ผลงานวิจัยของ 
ประดิษฐ พรหมเสนา (2513) วรรณา สุตวิิจิตร (2527) และวิไลวรรณ จันณรงค (2529) 

3) ผลงานวิจัยเกี่ยวกับการบูรณาการทักษะการคิดในการสอนเนื้อหาวิชาตาง ๆ ของ  
ปราโมทย จันทรเรือง (2536) 

4) ผลงานวิจัยเกีย่วกับตวัแปรตาง ๆ ที่เกี่ยวของกับการคิด ไดแก  ผลงานวิจัยของ อัจฉรา   
แยมสรวล (2518) วินัย คําสุวรรณ (2528) และจรรยาพร แกวสุจริต (2542) 
 
 จากผลการศกึษาคนควาและงานวิจัยทีน่ําเสนอขางตนแสดงใหเห็นอยางชัดเจนวา ถึงแมวา
จะมีงานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับการคิดและพัฒนาการคิดใหกับนักเรียนระดับชั้นอนุบาลถึงประถมศึกษา
มากเกือบ 30 เรื่อง แตยังไมมีงานวิจัยเร่ืองใดที่ศึกษาและพัฒนาทักษะการคิดใหกับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 1 ซึ่งเปนระดับชั้นทีส่ําคัญ เน่ืองจากเปนการศกึษาในระดับพ้ืนฐานเริ่มแรกของ
การศึกษาภาคบังคับ ผูวิจัยจึงมีความเหน็วาหากประเทศไทยมีการจัดการเรียนการสอนปรชัญาสําหรับ
เด็กใหกบันักเรียนตั้งแตชั้นประถมศึกษาปที่ 1 แลวจะเปนการวางพื้นฐานการเปนนักคิดที่ใหแกเด็ก
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ตั้งแตเร่ิมเรียน ชวยใหครูไมสกัดกั้นความเปนนักปรัชญาโดยธรรมชาติของเด็ก และเปนการสงเสริม
ความสามารถและศักยภาพในการคิดของเด็กใหพัฒนาอยางเต็มที ่ ผูวิจัยจึงไดนําทักษะการคิด
จํานวน 6 ทักษะ ซึ่งเปนทกัษะการคิดทีล่ิปแมนและคณะ (Lipman et al., 1988: p.iv) ไดเสนอไวใน
หลักสูตรปรัชญาสําหรบัเด็กระดบัอนบุาลถึงประถมศึกษาปที่ 2 มาเปนกรอบในการศึกษาและพัฒนา
แนวการสอนโดยใชวธิีชุมชนแหงการสืบสอบ (community of inquiry) ซึ่งเอ้ือตอการสงเสริม
กระบวนการคดิและการอยูรวมกันในสังคมใหกับเด็ก ซึ่งทั้งเนื้อหาของปรัชญาและกระบวนการของการ
สืบสอบตางก็เปนสิ่งที่สงเสรมิซึ่งกันและกนัเปนอยางด ี อีกทั้งเปนแนวทางที่มีความสอดคลองอยางยิ่ง
กับพระราชบญัญัตกิารศึกษาของไทยพทุธศักราช 2542 ซึ่งมุงพัฒนาผูเรียนใหเปน “คนเกง ดี และมี
ความสุข” ทั้งในมาตรา 22  เร่ืองการจัดการเรยีนการสอนโดยยึดผูเรียนเปนสําคญั และมาตรา 24 เรื่อง
การจัดกระบวนการเรยีนรู ซึ่งไดระบุไววาใหมีการจัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมที่สอดคลองกับความ
สนใจของผูเรยีน เปดโอกาสใหผูเรียนไดฝกทักษะ กระบวนการคิด และปลูกฝงคณุธรรม คานยิมที่ดี
งาม (คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ สํานักนายกรัฐมนตร,ี 2542: 13) ดังน้ันการวิจัยน้ีจึงถอืเปน
ทางเลือกใหมที่นาจะเปนประโยชนสําหรับการจัดการศึกษาไทย อันจะนําไปสูการบรรลุวัตถุประสงค
ของการปฏิรูปการศึกษาของไทยไดในที่สุด 

 
 นอกเหนือจากการศึกษาและพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอน

แบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญาเพื่อการพัฒนากระบวนการคดิของเด็กแลว ผูวิจัยยังมีความ
สนใจศึกษาวาการใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญา
จะมีผลตอเด็กที่มีบุคลิกภาพแตกตางกันอยางไร ขอความรูนี้จะเปนประโยชนตอการจัดกิจกรรม 
การเรียนการสอนใหเหมาะสมกับความแตกตางดานบคุลิกภาพของเด็กซึ่งจะทําใหสามารถสงเสริม
ทักษะการคิดใหนักเรียนแตละคนมีสัมฤทธิผลสูงสุดได 
 
วัตถุประสงคของการวิจัย 
 

1. เพ่ือพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ 
เชิงปรัชญา 

2. เพ่ือศึกษาทักษะการคิดของเด็กชั้นประถมศึกษาปที ่1 ที่ไดรับการสอนจากกระบวนการเรียน
การสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาทั้งทางดานปริมาณ และคุณลักษณะ 

3. เพ่ือเปรียบเทยีบทักษะการคิดของนกัเรยีนชั้นประถมศกึษาปที ่ 1 ระหวางกลุมทดลองและ 
กลุมควบคุม 
 4.   เพ่ือศึกษาปฏิสัมพันธของแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา กับ 
บุคลิกภาพของเด็ก 2 แบบ คือ แบบเกบ็ตวั (introvert) และแบบแสดงตัว (extravert) ที่มีตอทกัษะ
การคิดของเด็ก 
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สมมติฐานของการวิจัย 
 
 แซนด้ี ยูล  และ เจน กลาเซอร (Sandy  Yule  and  Jen  Glaser, 1994) ศึกษาวิจัยเรื่อง บทสนทนา
ในชั้นเรียนและการสอนการคิด โดยมีวัตถุประสงคเพ่ืออธิบายและวิเคราะหบทสนทนาเชิงปรัชญา
ในชั้นเรียนชุมชนแหงการสืบสอบ ดวยการระบุพัฒนาการแสดงออกทางสติปญญาของนักเรียน
โรงเรยีนประถมในชั้นเรียนทีมี่การสอนวชิาปรัชญาสําหรบัเด็ก และเพือ่วิเคราะหบทบาทของบทสนทนา
ในชัน้เรียนแหงการสบืสอบเชิงปรชัญาและลักษณะการมสีวนรวมและเงื่อนไขทางสตปิญญาที่จําเปน
สําหรับการพฒันาการคิดของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียน คิง เดวิด (King  David  
School)  และโรงเรียนประถมเซนด  คิลดา (St. Kilda Primary School) โรงเรียนละ 1 หองเรียน 
ผลการวิจัยพบวา นักเรียนทั้งสองหองเรียนมีสวนรวมในชุมชนแหงการสืบสอบอยางไตรตรองและ
มีชีวิตชวีา มีความเคารพซึง่กันและกัน ขณะเดียวกันจะมีความคิดเห็นที่แตกตางกันเกิดขึ้นอยูเสมอ 
ในเร่ืองการพัฒนาทักษะการคิดพบวา นกัเรียนทั้งสองหองเรียนมีการคิดอยางไตรตรองในบทสนทนา
ที่เกิดขึ้นดวยการใหเหตุผล นําความคิดเห็นอ่ืน ๆ มาพิจารณาโดยคํานึงถึงผลที่ตามมาและพื้นฐาน
ของสิ่งที่เกี่ยวของทั้งหมด และเด็กยังสามารถเชื่อมโยงระหวางประเด็นที่อภิปรายกับประสบการณ
ของตนเองได นอกจากนี้ยังพบวา เด็กจะสามารถคิดไดดวยตนเองและมีความรับผิดชอบตอความคิด
ของตนไดถาครูลดบทบาทการเปนผูนําของตนเองลง 
 
 ไอเซงคและคคุสัน (Eysenck and Cookson, 1969) ศึกษาความสัมพันธระหวางบุคลิกภาพกับ
ผลการเรียน กลุมตวัอยางเปนนักเรียนชายหญิง อายุ 11-12 ป จํานวน 4,000 คน โดยใช
แบบทดสอบบุคลิกภาพ J.E.P.I. (Junior Eysenck Personality Inventory) พบวา เด็กที่มีลักษณะแสดง
ตัวทั้งชายและหญิงมีความสามารถในการเรียนดีกวาเด็กที่มีลักษณะเก็บตัว โดยเฉพาะทางดาน
เหตุผลและภาษา  
 

นอกจากนี้ อุไร สิงหโต (2522) ไดหาความสัมพันธระหวางบุคลิกภาพแบบเกบ็ตัวและแบบ
แสดงตัวกบัสมัฤทธผิลทางการเรียน กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชายและหญิง อายรุะหวาง 15-17 ป 
ซึ่งกําลังศึกษาอยูในชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 4 จํานวน 160 คน เครือ่งมือที่ใชในการวิจัยประกอบดวย 
แบบทดสอบ เอ็ม.พี.ไอ. และมาตรประเมินคาจากอาจารยผูสอน ใชสําหรับจําแนกนักเรียนออกเปน
กลุมตวัอยางที่มีบุคลิกภาพแบบเกบ็ตวัและแบบแสดงตัว ผลการวิจัยพบวา นกัเรียนที่มีบคุลิกภาพ
แบบเกบ็ตวัมีสัมฤทธิผลทางการเรียนแตกตางกับนักเรยีนที่มีบุคลิกภาพแบบแสดงตัวอยางมี
นัยสําคัญที่ระดับ .01 และยังพบอีกวา นักเรียนที่มีบุคลิกภาพแบบแสดงตัวมีสัมฤทธิผลทางการ
เรียนสูงกวานักเรียนที่มีบคุลิกภาพแบบเก็บตวั 
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 จากผลการวิจัยดังกลาว ผูวจัิยจึงตั้งสมมติฐานการวิจัยดังนี้ 
 

1. เด็กกลุมทดลองที่ไดรบัการสอนโดยกระบวนการเรยีนการสอนตามแนวการสอนแบบ
ชุมชน 

แหงการสืบสอบเชิงปรัชญามีทักษะการคิดสูงกวาเด็กกลุมควบคุม 
2. มีปฏิสัมพันธระหวางการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญากับ 

บุคลิกภาพทั้ง 2 แบบคือ แบบเกบ็ตวั (introvert) และแบบแสดงตวั (extravert) ที่มีตอทักษะการคิด 
 
ขอบเขตของการวิจัย 

1. ทักษะการคิดในงานวิจัยนีค้รอบคลุมการคดิจํานวน 6 ทักษะ ตามกรอบแนวคิดการพัฒนา  
ทักษะการคิดของเด็กระดับอนุบาลถึงประถมศึกษาปที ่ 2 ในหลักสตูรปรัชญาสําหรับเด็กของลปิแมน
และคณะ (Lipman et al., 1988: p.iv)  

2.เน้ือหาที่ใชในการสนทนาแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาในกลุมสรางเสริมประสบการณ
ชีวติ (สปช.) ประกอบเนือ้หาสาระที่มีประเด็นเกี่ยวกับ ตรรกวิทยา (logic) หมายถึง การใชเหตุผล 
ญาณปรัชญา (epistemology) หมายถึง ความรู อภิปรัชญา (metaphysics) หมายถึง ความจริง จริยศาสตร 
(ethics) หมายถึง ความดี และ สุนทรยีศาสตร (aesthetics) หมายถึง ความงาม 

3.  ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งน้ีคือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 และกลุมตวัอยางที่ใช
ในการวิจัยครัง้นี้ เปนนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ปการศึกษา 2544 จํานวน 60 คน ของโรงเรียน
พิชญศึกษา สงักัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน จังหวัดนนทบุร ี

4.  ตัวแปรที่ใชในการวิจัยประกอบดวย 
      4.1. ตัวแปรอิสระ ไดแก 

  4.1.1 ตัวแปรจัดกระทํา ไดแก แนวการสอน แบงเปน 
     1) แนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
     2) แนวการสอนแบบปกต ิ  

             4.1.2 ตัวแปรลักษณะ (Attribute variable) ไดแก บุคลิกภาพของกลุมตวัอยาง 
แบงเปน  
                        1) บุคลิกภาพแบบเกบ็ตวั (introvert) 

                    2) บุคลกิภาพแบบแสดงตวั (extravert) 
                4.2. ตัวแปรตาม ไดแก ทักษะการคิด  

5. ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง 12 สัปดาห  
 

ขอตกลงเบื้องตน 
 การพัฒนาความสามารถทางการคิดสามารถเริ่มไดในระดับเด็กเล็ก และเด็กวัยประถมศึกษา 
ซึ่งมีความสามารถในการคดิอยางมีเหตุผลเชิงตรรกะได    
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ขอจํากัดของการวิจัย 
 
 เน่ืองจากขอจํากัดในดานระยะเวลาทีใ่ชสําหรับการทดลองมี 12 สัปดาห จึงอาจทาํใหการวิจัย
ครั้งน้ีไดผลไมสมบูรณเต็มที่ 
  
คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 
 

1. ปรัชญา หมายถึง กระบวนการในการสืบสอบหาความรูหรือคําตอบเกี่ยวกับเร่ืองที่มี 
ความสําคัญและมีความหมายดวยการทําความเขาใจเกี่ยวกับพ้ืนฐานความรู  ทัศนคติ ความเชื่อ และ
คานิยมตาง ๆ  ในเรื่องนั้นโดยพิจารณาเรื่องนั้น ๆ ในดานเหตุผลหรือตรรกวิทยา (logic) ในดาน
ความรูหรือญาณปรัชญา (epistemology) ในดานความจริงหรืออภิปรัชญา (metaphysics) ในดาน
ความดีหรือจริยศาสตร (ethics) และในดานความงามหรือสุนทรียศาสตร (aesthetics) (Popkin, R.H., 
and Stroll,A., 1972: p.xiii-xviii) 

2. ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา (Community of philosophical inquiry) หมายถึง 
การรวมตวักนัของกลุมคนที่มีความสนใจและมีวตัถุประสงครวมกันในการคิดเพื่อคนหาความหมาย
และตอบคําถามในเรื่องที่สงสัยโดยใชการสนทนา ซักถาม แลกเปลี่ยนเรียนรูจากกันและกัน โดย
พิจารณาเรื่องนั้น ๆ ในแงของเหตุผลเชิงตรรกะ (logic) ความรู (epistemology) ความจริง 
(metaphysics) ความด ี (ethics) และความงาม (aesthetics) ในการวิจัยนี ้ ชุมชนแหงการสืบสอบเชิง
ปรัชญาก็คือ ผูเรียนและครูชั้นประถมศึกษาปที่ 1 และเรื่องที่ใชในการสืบสอบเชิงปรัชญาก็คือ 
เนื้อหาในหลักสูตรประถมศึกษาพุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533) กลุมสรางเสริม
ประสบการณชีวติ 

3.  แนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา (A community of philosophical  
inquiry instructional approach) หมายถึง การจัดกระบวนการเรียนรูที่มีการรวมกันคิดเพื่อคนหาความหมาย
และตอบคําถามในสิ่งที่สงสัย โดยใชการสนทนา ซักถาม แลกเปลีย่นเรียนรูจากกนัและกนัระหวางครู
กับนักเรียน และนักเรียนกับนักเรียน โดยพิจารณาเรื่องนั้น ๆ ในแงของการใชเหตุผล (logic) 
ความรู (epistemology) ความจริง (metaphysics) ความด ี(ethics) และความงาม (aesthetics) ทั้งนี้ครูผูสอน
ยึดหลักสําคัญในการจัดการเรียนการสอน 4 ประการ ไดแก การหลีกเลี่ยงการปลูกฝงความเชื่อใหแกเด็ก 
การเคารพรับฟงความคิดเห็นของเด็ก การชวยใหเด็กเกิดความไววางใจ และการเปนแบบอยางใน
การสืบเสาะหาความหมายเพื่อใหไดคําตอบที่เขาใจมากขึ้น  

4.  กระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
หมายถึง ขั้นตอนในการจดัเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นเพ่ือนําแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ
เชิงปรัชญาไปบูรณาการในเนื้อหาสาระของกลุมประสบการณตาง ๆ ซึง่ประกอบดวย 4 ขั้นตอน ไดแก 
ขั้นที่ 1 การเรียนรูเน้ือหาสาระเพื่อใหมีความรูพ้ืนฐานที่ใชในการอภิปราย ขั้นที่ 2 การเตรียมความ
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พรอมเพ่ือฝกทักษะพ้ืนฐานในการเรียนรูรวมกันเพ่ือใชในการสืบสอบ ขั้นที่ 3 การสรางชุมชนแหง
การสบืสอบเชงิปรัชญา ประกอบดวย 3 กิจกรรม กิจกรรมที่ 1 การสรางบรรยากาศที่เอ้ือตอการสบืสอบ 
กิจกรรมที่ 2 การดําเนินการอภิปรายเชิงปรัชญา แบงเปน 2 ระยะ ระยะที ่1 เปนการเรียนรูทักษะการ
สืบสอบเชิงปรชัญา ระยะที่ 2 เปนการฝกทักษะการสืบสอบเชิงปรชัญา กิจกรรมที ่3 การทําแบบฝกหัด
เชิงปรัชญา และขั้นที่ 3 การทําแบบฝกหัดเชิงเน้ือหา  มีระยะเวลาในการดําเนินการเรียนการสอนไม
ต่ํากวา 12 สัปดาห 

5.  ทักษะการคิด  คือ ความชํานาญในการคิดในลักษณะตาง ๆ ซึ่งในการวิจัยนี้หมายถึง 
ทักษะการคิดจํานวน 6 ทักษะ ไดแก การจําแนกความแตกตาง การเปรียบเทียบ การเชื่อมโยง การ
ตั้งคําถาม การใชเหตุผล และการเลาเรื่อง ซึ่งสามารถวัดไดจากแบบวัดทักษะการคิดที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

6. บุคลิกภาพแบบเก็บตัว (introvert) หมายถึง ลักษณะของบุคคลที่ชอบเก็บตัว เปนคนเงียบ  
แยกตวัจากคนอื่น ชอบทํากิจกรรมตาง ๆ ตามลําพังมากกวาทํารวมกับผูอ่ืน มีความระมัดระวังใน
การทําสิ่งตาง ๆ เปนคนมีแผนลวงหนา เจาระเบียบ ไมชอบความตื่นเตน ขี้อาย สามารถควบคุม
อารมณได ใหคานิยมกับจริยธรรมสูง และอาจมองโลกในแงราย ในการวิจัยนี้ หมายถึง ลักษณะของ
นักเรยีนทีไ่ดคะแนนบคุลกิภาพต่าํจากแบบวดับคุลกิภาพของ คอมเรย ฟอรม เอ (Comrey Personality 
Scales: Form A)  

7. บุคลิกภาพแบบแสดงตัว (extravert) หมายถึง ลักษณะของบุคคลที่ชอบแสดงออก 
ชอบเขาสังคมและสังสรรค มีเพ่ือนมาก ไมชอบทํากิจกรรมตาง ๆ โดยลําพัง ชอบกิจกรรมที่ใหความ
ตื่นเตน สนุกสนานราเริง ชอบการเปลี่ยนแปลงไมจําเจ มองโลกในแงดี เปนคนแสดงอารมณและ
ความรูสึกอยางเปดเผย มีแนวโนมที่จะกาวราวและวูวาม ไมควบคุมอารมณ ในการวิจัยน้ี หมายถึง 
ลักษณะของนกัเรียนที่ไดคะแนนบุคลิกภาพสูงจากแบบวัดบุคลิกภาพของ คอมเรย ฟอรม เอ (Comrey 
Personality Scales: Form A)  

8. ผลของการใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ 
เชิงปรัชญา หมายถึง  

8.1 ผลของการสอนในดานทักษะการคิดของเด็กจํานวน 5 ทักษะ ซึ่งวัดไดจากแบบวัด 
ทักษะการคิดของเด็กชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ผูวิจัยสรางขึ้น  

8.2 พฤติกรรมของเด็กทีแ่สดงออกถึงการคิดที่เกิดขึน้ในขณะทีเ่รียนและระหวางการเรยีน 
ตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา  

8.3 ปฏิสัมพันธของแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญากับบุคลิกภาพ 
ของเด็ก 2 แบบ คือ แบบเก็บตวั (introvert) และแบบแสดงตัว (extravert) ที่มีตอทักษะการคิดของเด็ก 
  9. การสอนแบบปกติ หมายถึง การจัดการเรียนการสอนในกลุมสรางเสริมประสบการณ
ชีวติตามหลกัสูตรชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ของกระทรวงศึกษาธิการ ในเนื้อหาเรื่อง สัตว ความสมัพันธ
ระหวางคน สตัว และพืช ความสัมพันธระหวางมนุษยกับสิ่งแวดลอมทางธรรมชาต ิ โรงเรียนของเรา 
ชุมชนของเรา ตัวเรา โดยใชกระบวนการเรียนการสอนที่แบงเปน 3 ขั้นตอน ดังนี้ ขั้นที่ 1 กิจกรรม
นําเขาสูบทเรยีน เปนกิจกรรมทบทวนความรูเดิม เราความสนใจในการเรียนรูบทเรียนใหม ขั้นที่ 2 
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กิจกรรมหลกั เปนกิจกรรมทีจั่ดขึ้นเพ่ือใหเกิดการเรียนรู ไดแก การบรรยาย การสาธติ การทศันศึกษา 
เปนตน ขั้นที่ 3 กิจกรรมสรางเสริมประสบการณ เปนการสรุปบทเรียนดวยการทําแบบฝกหัดหรือ
ใบงาน 

10.  เด็กชั้นประถมศึกษาปที่ 1 หมายถึง เด็กนักเรียนที่มีอายุระหวาง 7-8 ป กําลงัศึกษาอยู 
ในช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ปการศึกษา 2544 ภาคเรียนที่ 1 ในโรงเรียนประถมศกึษา สังกัดสํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาเอกชน  
  
ประโยชนที่คาดวาจะไดรบัจากการวิจยั 
 

1. ไดกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา ที ่
สามารถใชเปนแนวทางในการสอนเพื่อสงเสริมทักษะการคิด ใหกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
ในโรงเรียนประถมศึกษาที่มีลักษณะคลายคลึงกัน 

2. ไดขอมูลเกีย่วกับทักษะการคิดที่เด็กชั้นประถมศกึษาปที่ 1 สามารถพัฒนาไดดวย
กระบวน 

การเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
 3. ไดแบบวัดทักษะการคิดของนกัเรยีนชัน้ประถมศกึษาปที่ 1 ซึ่งสามารถใชวัดทกัษะการคิด
ของเด็กชั้นประถมศึกษาปที ่1 ได 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

 
ผูวิจัยไดศึกษาทฤษฎีและแนวคิดทีใ่ชเปนพ้ืนฐาน โดยแบงเอกสารและงานวิจัยทีเ่กี่ยวของ 

เปน 4 ขั้นตอน ดังนี้ 
 
 ตอนที่ 1 แนวคิดเกี่ยวกับการคิด ทักษะการคิด และทฤษฎีเกี่ยวกับการคิดและการเรียนรูของเด็ก 

1.1 ความหมายของการคิด ประเภทของการคิด และการสอนทักษะการคิด  
1.2 แนวคิดเกี่ยวกับการคิดและภาษา 
1.3 ทฤษฎีการคิดและภาษา 
1.4 แนวคิดเกี่ยวกับการพัฒนาการคิด 
1.5 แนวคิดเกี่ยวกับการสรางแบบวัดความสามารถทางการคิด 
1.6 บุคลิกภาพและการเรียนรูของเด็กวัยประถมศึกษา 

ตอนที่ 2 ทฤษฎีและแนวคดิเกี่ยวกับปรชัญาสําหรับเด็ก 
 2.1 นิยามของปรัชญาสําหรับเด็ก 

2.2 แนวคิดพื้นฐานของปรัชญาและปรชัญาสาํหรับเด็ก 
2.3 แนวคิดพื้นฐานของการสอนการคิดเชิงปรัชญา 
2.4 หลักสูตรปรัชญาสําหรับเด็ก 

2.4.1 ลักษณะและโครงสรางของหลักสูตร 
2.4.2 จุดมุงหมายและวัตถปุระสงคของหลักสูตร 

                         2.4.3 การนําหลักสตูรไปใช 
2.4.4 ทักษะการคิดที่พัฒนาขึ้นในหลักสูตร 

ตอนที่ 3 แนวคิดเกี่ยวกบัแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชงิปรัชญา 
3.1 แนวคิดพืน้ฐานของชุมชนแหงการสบืสอบและชุมชนแหงการสบืสอบเชิงปรัชญา 
3.2 การสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาในชั้นเรยีน 
3.3 บทบาทครูในชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
3.4 การประเมินความกาวหนาในชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 

ตอนที่ 4  งานวิจัยที่เกีย่วของ 
 
รายละเอียดของแตละแนวคิดและทฤษฎี มีดังนี้ 
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ตอนที่ 1 แนวคิดเก่ียวกับการคิด ทักษะการคิด และทฤษฎีเก่ียวกับการคิดและการเรียนรู 
ของเด็ก 
 

1.1 ความหมายของการคิด ประเภทของการคิด และการสอนทักษะการคิด 
 
การคิด หมายถึง กระบวนการทํางานของสมองโดยใชประสบการณมาสัมพันธกับสิง่เราและ 

สภาพแวดลอมโดยนํามาวิเคราะห เปรียบเทียบ สังเคราะห และประเมินอยางมีระบบและมีเหตุผล 
เพ่ือใหไดแนวทางในการแกปญหาอยางเหมาะสม หรือสรางสรรคสิ่งใหม (กรมวิชาการ, 2542: 3) 
 
 ทิศนา แขมมณี และคณะ (2540: 29) กลาววา ทักษะการคิด หมายถึง ความสามารถยอย ๆ ใน
การคิด ในลักษณะตาง ๆ ซึ่งเปนองคประกอบของกระบวนการคดิทีส่ลบัซบัซอน ทักษะการคิดจัดได
เปนประเภทใหญ ๆ ได 2 ประเภท คือ 

1) ทักษะการคิดพื้นฐาน (Basic Skills) 
2)   ทักษะการคิดขัน้สูงหรือทักษะการคดิที่ซับซอน (Higher-order/More Complexed  

Thinking Skills) 
 

กลาวโดยสรุป การคิดหมายถึง ความสามารถในการใชทักษะการคิดลักษณะตาง ๆ ในการ 
คนหาความรูและใหเหตุผลเพื่อใหไดความหมายตาง ๆ และแนวทางแกปญหาที่เหมาะสม หรือ
สรางสรรค ความสามารถทางการคิดเปนสิ่งที่สําคัญและมีอิทธิพลอยางยิ่งตอประสิทธิภาพทาง
การศึกษา  
 การคิดแบงออกเปน 2 ชนิด (จิราภา เต็งไตรรัตน,2543: 150) ดังนี้ 
  1) การคิดที่มีจุดมุงหมาย (Directed thinking) เปนการคิดเพื่อผลอยางใดอยางหนึง่
โดยการนําวิธีการทางวิทยาศาสตร หรือกฎเกณฑของตรรกวิทยามาใชในการหาคําตอบ หรือ
อาจใชวิธีการหาเหตุผลจากหลักทั่วไปโดยนําเอากรณีเฉพาะรายมาอาง (inductive reasoning) หรือ
พิจารณาเหตผุลจากหลักทัว่ไปไปสูเร่ืองเฉพาะโดยใชการอางหลักเหตุผลเชิงตรรกวิทยา (deductive 
reasoning) 

2) การคิดที่ไมมีจุดมุงหมาย (Associative thinking) แบงออกเปน 
2.1 การเชื่อมโยงเสรี (Free association) คือ การคิดอยางหนึ่งที่ทําใหเกดิความคิด 

อีกอยางหนึ่งอยางเสรีโดยไมมีขอจํากัดใด ๆ  
2.2 การคิดฝน (Fantasy) มักจะปรากฎเปนมโนภาพ (imagery) เรียกวา ฝน 

กลางวัน (daydream) ซึ่งเปนภาพที่สะทอนความปรารถนาของมนุษย 
2.3 การฝน (Night dreaming) เปนการคดิขณะหลบั ซึง่บางครั้งจะฝนเปนเรื่องราว 

ติดตอกัน และจะรูวาเปนความฝนตอเม่ือตื่นขึ้นมาแลว 
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จากการวิจัยพบวา “การคิด” เปนสิ่งที่สอนได (Beyer, 1988; Pressesien, 1986; Mayer, 1987 
อางถึงใน สุรางค โควตระกูล, 2541: 319) และเปนสิ่งที่ครทูุกคนควรจะสอนไมวาจะสอนในวชิาใดก็
ตาม สุรางค โควตระกลู (2541: 317-320) กลาววา การจัดการเรียนการสอนจะเปนไปอยางมี
ประสิทธิภาพนั้น ขึ้นอยูกับตัวแปรที่สําคญั 4 ตัวแปร คือ 

1) กระบวนการพื้นฐาน (Basic Processes) 
2) ความรูเฉพาะที่เกี่ยวกบัสิ่งที่คิด (Domain-Specific Knowledge) 
3) ความรูเกี่ยวกบัการรูคิดของตนเอง (Metacognitive Knowledge) 
4) ทัศนคติหรือเจตคติ (Attitude) 

 
 จากการประชมุของนักการศึกษาจากประเทศตาง ๆ ที่ The Wingspread Conference Center 
in Racine, Wisconsin State ในป 1984 พบวา แนวทางที่นักการศกึษาใชในการดําเนินการวิจัยและ
ทดลองเพื่อพัฒนาการคิด สรุปได 3 แนว คือ (เชิดศักดิ์ โฆวาสินธุ, 2530: 28-30) 

1) การสอนเพื่อใหคิด (teaching for thinking) เปนการสอนที่เนนในดานเนื้อหาวิชา 
การโดยมีการปรับเปลี่ยนเพื่อเพ่ิมความสามารถในดานการคิดของเด็ก 

2) การสอนการคิด (teaching of thinking) เปนการสอนที่เนนเกี่ยวกบักระบวนการ 
ทางสมองที่นํามาใชในการคิด โดยเฉพาะเปนการปลกูฝงทักษะการคิดโดยตรง ลักษณะของงานที่
นํามาใชสอนจะไมเกี่ยวของกับเนื้อหาวิชาการที่เรียนในโรงเรียน แนวทางการสอนจะแตกตางกัน
ออกไปตามทฤษฎี และความเชื่อพ้ืนฐานของแตละคนที่นํามาพัฒนาเปนโปรแกรมการสอน 

3) การสอนเกี่ยวกับการคิด (teaching about thinking) เปนการสอนที่เนนการใช 
ทักษะการคิดเปนเนื้อหาสาระของการสอน โดยการชวยเหลือใหผูเรียนไดรูและเขาใจกระบวนการคิด
ของตนเองเพ่ือใหเกิดทักษะการคิดที่เรียกวา metacognition คือ รูวาตนเองรูอะไร ตองการรูอะไรและ
ยังไมรูอะไร ตลอดจนสามารถควบคุมและตรวจสอบการคิดของตนเองได 
 
  สําหรับโปรแกรมการสอนเพื่อพัฒนาคุณภาพการคิดที่จัดสอนในโรงเรียนที่ปรากฎ
ในปจจุบัน จําแนกออกเปน 2 ลักษณะใหญ ๆ คือ โปรแกรมที่เปนลกัษณะเฉพาะ (specific program) 
ซึ่งเปนโปรแกรมพิเศษนอกเหนือจากการเรียนปกติสรางขึ้นเพื่อเสริมสรางทกัษะการคิดโดยเฉพาะ 
และโปรแกรมที่เสริมสรางทกัษะการคิดโดยใชเน้ือหาวชิาในหลักสตูรปกติเปนสื่อในการพัฒนาทักษะ
การคิด 
 

 สรุปไดวา การพัฒนาการคิดเปนสิ่งสําคัญ การสอนเพื่อพัฒนาการคิดมีหลาย 
แนวทาง สามารถแบงออกเปนประเภทใหญ ๆ ได 2 ประเภท ดังน้ี 1) การสอนทักษะการคิดควบคู
หรือรวมไปกับวิชาตาง ๆ ในหลักสูตร 2) จัดการสอนทักษะการคิดเปนวิชาพเิศษโดยใชหลักสูตรและ
วิธีสอนการคิดที่ผูเชี่ยวชาญไดทําขึ้น  
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1.2 แนวคิดเกี่ยวกับการคิดและภาษา 
 
“การพฒันาภาษามคีวามสาํคัญอยางมากตอพัฒนาการทางสตปิญญาของเด็ก” (Tough, 1983:  

9) เน่ืองจากภาษาชวยพัฒนาแนวคิดตาง ๆ ที่เกี่ยวกับสิ่งของและเหตุการณรวมทั้งความสัมพันธ
ระหวางแนวคดิเหลานั้น การเรียนรูภาษาของเด็กเกิดจากประสบการณ และการที่เด็กมีสวนรวมใน
การสนทนากบัผูที่มีประสบการณการใชภาษาที่มากกวาจะชวยพัฒนาความสามารถทางสตปิญญา
ของเด็กได (Vygotsky, 1962; Bruner, 1983; Mead, 1993 อางถึงใน Spord, 1994: 9) ซีเกลอร
(Seigler, 1998: 169) ไดจําแนกความสัมพันธระหวางการคิดและภาษาออกเปน 3 ลักษณะดังนี ้

1) ภาษามีอิทธิพลตอการคิด 
จากสมมติฐานของวอรฟ (Whorf  Hypothesis) ซึ่งมีสมมติฐานพื้นฐานวาภาษาม ี

อิทธิพลตอการคิดอยางมาก ดังน้ันโลกของเราจึงถูกสรางขึ้นโดยการใชภาษาของมนุษย วัฒนธรรม
ทางภาษามีอิทธิพลตอวธิีการที่มนุษยทําความเขาใจเกีย่วกับโลกซึ่งความแตกตางระหวางภาษาจะ
สงผลตอความแตกตางในวิธีการมองโลก ตัวอยางที่แสดงใหเห็นวาภาษามีอิทธิพลตอการคิดของเด็ก 
ไดแก การที่ผูใหญใชคําในการกําหนดสัญลักษณของสิ่งของ ทําใหเด็กเชื่อมโยงความสัมพันธของคํา
กับสิ่งของนั้น (Mervis, 1987; Markman, 1987; Schlesinger, 1982 อางถึงใน Seigler, 1998: 170)  

2) การคิดมีอิทธิพลตอภาษา 
เพียเจท  เชื่อวา ความสามารถทางการคดิในชวงปลายของ “sensorimotor period” 

สามารถสงเสริมพัฒนาการทางภาษาไดเชนเดียวกับรูปแบบอ่ืน ๆ ของการคิด เชน การวาดภาพ 
และการจิตนาการ ดังน้ันพัฒนาการทางภาษาจึงมีความสัมพันธกับพัฒนาการทางสติปญญามากกวา 
การเปนสาเหตุที่ทําใหเกิดการพัฒนาทางสติปญญา การสอนภาษาใหเด็กจึงไมมีความสําคัญตอการ
กําหนดการจัดประเภท หรือการกําหนดองคประกอบของการจัดประเภท ตวัอยางที่แสดงใหเห็นวา  
การคิดของเด็กมีอิทธิพลตอภาษาไดแก การที่เด็กเริ่มเรียนรูภาษาจากสิ่งที่ตนเองสนใจ และการที่
เด็กใหความหมายกับสิ่งตาง ๆ ตามการจัดประเภทของตน ซึ่งอาจเปนความหมายที่แตกตางจาก
ความหมายของผูใหญ 

3) ภาษาและการคิดมีอิทธิพลซึง่กันและกัน 
ไวกอทสกี้ กลาววา ชวงเริ่มแรกภาษาและการคิดมีการพัฒนาอยางเปนอิสระ เม่ือ 

เด็กอายุ 2 ป การคิดและภาษาจะเริ่มมีอิทธพิลตอกัน การคิดของเด็กเกี่ยวกบัโลกจะแสดงออกทาง
ภาษาไดอยางถูกตองและมากขึ้น และภาษาก็จะมีอิทธิพลมากขึ้นตอการคิดและการกระทํา ในที่สุด
การคิดจะเริ่มเขาไปเปนสวนหนึ่งของภาษา ตัวอยางทีแ่สดงใหเห็นวาทั้งการคิดและภาษาเปนสิ่งที่มี
อิทธิพลซึ่งกันและกัน ไดแก อิทธิพลของการกําหนดสัญลักษณใหกับสิ่งที่เด็กไมรูจักมากอน และ
การแบงประเภทของสิ่งเหลานั้น การใหเด็กเรียนรูภาษาที่มีความเกี่ยวของกับสิ่งของจะมีอิทธิพลตอ
การคิดของเด็ก การจัดสิ่งของเขาไปในประเภทตาง ๆ ชวยใหเกิดการเรียนรูชื่อสิ่งของเหลานั้นอยาง
มีประสิทธิภาพมากขึ้น (Kuczaj, Borys and Jone, 1989: Seigler, 1998: 170) 
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 ความสัมพันธระหวางการคิดและภาษาไดรับความสนใจอยางมากจากนักการศึกษา นัก
การศึกษา ที่เชื่อวาการคิดมีอิทธิพลตอภาษา เชน เพียเจท ใหความสําคัญกับการเรียนรูของเดก็โดย
เนนที่การสอนการคิด ทางตรงกันขามนักการศึกษาที่เชื่อวาภาษามีอิทธิพลตอการคิด การจัดการ
ศึกษาก็จะเนนที่การสอนภาษาใหเด็ก นอกจากนี้ยังมีนักการศึกษาที่เชื่อวา ทั้งภาษาและการคิดมี
อิทธิพลซ่ึงกันและกัน เชน ไวกอทสกี้ บรูเนอร ที่ใหความสําคัญทั้งการคิดและภาษา 
 

1.3 ทฤษฎีเก่ียวกับการคิดและภาษา 
 
นักจิตวทิยา  นักการศึกษา  และนักปรัชญา  นําเสนอทฤษฎีเกี่ยวกบัการคิดและการเรียนรู 

ตาง ๆ ซึ่งมีอิทธิพลตอการจัดการศึกษา สรุปไดดังนี้ 
 
  1.3.1ทฤษฎีของเพียเจท 
 
  ในชวงระหวางป ค.ศ.1960-1970 แนวคิดเกี่ยวกับธรรมชาติของการคิด และการ
เรียนรูของเดก็ไดรับอิทธิพลอยางมากจากแนวคิดของเพียเจท (Wood, 1998: 2) เพียเจท (Piaget 
อางถึงใน Glazer and Burke, 1994: 13-14) ไดแบงพัฒนาการการคิดออกเปน 4 ชวงอายุ ไดแก  

1) ขั้นการพัฒนาสติปญญาทางกลามเน้ือและประสาทสัมผัส (Sensorimotor)  
เกิดขึน้ในชวงอายุ 0-2 ป เปนชวงที่ความคิดของเด็กมีปฏิกิริยาสะทอนกลบัอยางอัตโนมตั ิเริ่มเรียนรู
ความเชื่อมโยงของคํากับกจิกรรม การเคลื่อนไหวทางกายมีผลสืบเน่ืองจากประสบการณแรก 

2) ขั้นกอนปฏิบัติการ (Preoperational) เกิดขึ้นในชวงอายุ 2-7 ป เปนขั้นที ่
เด็กใหสญัลกัษณตอสิ่งของหรือประสบการณ เชน การใชไมบล็อคแทนตึก หรือเสนขีดเขี่ยแทนคําที่ใช
เรียก คน สิ่งของ และเด็กจะมีความสามารถในการใชคําและประโยคทีซ่ับซอนขึ้น  

3) ขั้นปฏิบตัิการอยางเปนรูปธรรม (Concrete operational) เกิดขึ้นในชวง 
อายุ 7-12 ป เด็กสามารถคิดเกี่ยวกับแนวคิดตาง ๆ ไดหลายลักษณะ และสามารถเปลี่ยนแปลง 
รูปแบบประโยค 

4) ขั้นปฏิบตัิการอยางเปนทางการ (Formal operational) เกิดขึ้นในชวงอายุ  
12 ปขึ้นไป เด็กจะมีการใชเหตุผลที่เปนนามธรรม  
 

เพียเจทกลาววา เด็กจะพัฒนาผานขั้นตาง ๆ เหลานี้โดยใชกระบวนการ 3 
กระบวนการ ไดแก การซึมซับประสบการณ (assimilation) เกิดขึน้ในชวงแรกเกิด–2 ป เด็กรวม
ขอมูลจากประสบการณ เขาสูความจํา เพียเจทเชื่อวา การที่เด็กพูดคําซ้ําไปซ้ํามาในชวงนี ้ 
เน่ืองจากเด็กมีความพึงพอใจกับการใชภาษา การปรบัปรงุโครงสราง (accommodation) เกิดขึ้นเม่ือ
เด็กปรบัความคิด และการกระทาํของตนใหเขากับขอมูลใหมที่ไดรับ และการทําใหเกิดความสมดุล 
(equilibration) เกิดขึ้นเม่ือเด็กมีความพึงพอใจในกิจกรรม เด็กจะเกิดความตองการซึ่งความ
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ตองการนี้จะนําเด็กเขาไปสูการเผชิญ สถานการณที่ทําใหเกิดความไมพอใจหรือไมสมดุล เมื่อเด็ก
สามารถปรับสถานการณไปสูความ พึงพอใจไดจะทําใหเด็กเกิดความสมดุล 
 
  ถึงแมวาเพียเจทเชื่อวาภาษาไมไดพัฒนาการคิด แตก็ยอมรับวาภาษาเปนเครื่องมือ
ที่ใชในการพฒันาสติปญญา ทฤษฎีของเพียเจทไมไดอธิบายถึงการเรียนรูภาษา แตนักการศึกษาที่
ศึกษาเกีย่วกบัการเรียนรูภาษาใชทฤษฎรีะดับขั้นพัฒนาการทางการคิดของเพียเจทในการอธบิาย
การเรียนรูภาษา เน่ืองจากเห็นวาภาษาใหประสบการณเด็กในการสรางกรอบการคิดที่ชวยใหเกิด
ความเขาใจ 
 
  1.3.2 ทฤษฎีของไวกอทสกี้ 
 
  ทฤษฎีเชาวนปญญาของไวกอทสกี้เนนความสําคัญของวัฒนธรรมและสังคม (สุรางค 
โควตระกูล: 61) ไวกอทสกี้กลาววา การสื่อสารเปนองคประกอบสาํคัญในการเจริญเติบโตของเด็ก 
เม่ือเด็กเติบโตขึ้นเด็กจะเรยีนรูมากขึ้น ความตองการของมนุษยจะเกิดขึ้นพรอมกับการมีปฏิสัมพันธ
ทางสังคม การพูดเปนกระบวนการทางสติปญญาขั้นสูงที่ถูกสรางขึ้นจากการปฏิสัมพันธทางสังคม 
ประกอบดวย ความสามารถในการวางแผน การประเมิน ความจํา และเหตุผล การพูดของเด็กเปน
เสมือนกลไกในการวางแผนและการสรางแนวคิด ซึ่งเปนวิธทีี่พัฒนาความสามารถในการคิดของเด็ก 
เม่ือเด็กเติบโตขึ้นเด็กจะใชการพูดในการทําความเขาใจปญหาตาง ๆ นอกจากนี้ไวกอทสกี้ยังเชื่อวา  
ภาษาไมไดมีหนาที่เปนเพียงตัวแทนของแนวคิดที่มีอยูแลว แตภาษาเปนโครงสรางของกระบวนการ
คิดและเปนตวักระตุนสําคญัสําหรับการเรียนรูแนวคิด และการเจริญเตบิโตทางแนวคิดเปนสิ่งที่
ขึ้นอยูกับการปฏิสัมพันธกับสิ่งของและคนในสิ่งแวดลอม (Vygotsky, 1962 อางถึงใน Glazer and 
Burke, 1944: 15)  
 
  ไวกอทสกี้แบงระดับเชาวนปญญาออกเปน 2 ขั้น (สุรางค โควตระกูล: 62) คือ 

1. ระดับเชาวนปญญาขั้นตน (Elementary mental processes) หมายถึง เชาวนปญญา 
ตามธรรมชาติที่ไมตองเรียนรู เชน ความสามารถในการใชสวนตาง ๆ ของรางกายจับตองสัมผัส  
ความสามารถในการชวยเหลือตวัเองตามธรรมชาติ  

2. ระดับเชาวนปญญาขั้นสูง (Higher mental processes) หมายถึง เชาวนปญญาที ่
เกิดจากการมีปฎิสัมพันธกับผูใหญที่ใหการอบรมเลี้ยงดูถายทอดวัฒนธรรมใหโดยใชภาษา ทําใหเด็ก
เรียนรูความคดิรวบยอด และเขาใจสิ่งแวดลอม 
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นอกจากนี้ไวกอทสกี้ไดแบงพัฒนาการทางภาษาออกเปน 3 ขั้น คือ  
1. ภาษาสังคม (Social Speech)  แรกเกิด-3 ขวบ เด็กจะรูจักการใชภาษาเพื่อแสดง 

ความคิดหรืออารมณ ใชภาษาในการควบคุมพฤติกรรม/การกระทําของผูอ่ืน ใชภาษาในการแกปญหา
และจัดระบบพฤติกรรมของตนเองตั้งแตยังไมถึงวัยเขาโรงเรียน ซึ่งการใชภาษาที่พูดกับตนเองนี้ 
(egocentric speech) ถือเปนจุดเริ่มตนของการคิด (Vygotsky, 1962 อางถึงใน Cam, 1995: 9) นอกจาก
เด็กจะคนพบการใชภาษาในการควบคุมการกระทําของผูอ่ืนแลว เด็กยังเรียนรูวาผูอ่ืนก็สามารถ
ควบคุมการกระทําของตนโดยใชภาษาดวยเชนกัน ซึง่จะทําใหเด็กจะมีการคิดแบบไตรตรองมากขึ้น
และสามารถแกปญหาดวยการวางแผนได  

2. ภาษาที่พูดกับตนเอง (Egocentric Speech) เกิดขึ้นเม่ืออายุ 3-7 ป เด็กวัยน้ีจะ 
ใชภาษาพูดกับตนเองโดยไมจําเปนตองเกี่ยวของกับใคร บางครั้งอาจใชภาษาที่เหมือนออกคําสั่ง
กับตนเอง โดยที่ออกเสียงใหผูอ่ืนไดยินดวย  

3. ภาษาที่พูดในใจเฉพาะตนเอง (Inner Speech) เกิดขึ้นเม่ือเด็กมีอายุ 7 ป  ไวกอทสกี้ 
กลาววา เด็กจะเปลี่ยนการใชภาษาที่พูดกับตนเองไปสูภาษาที่พูดในใจ (inner speech) และการคิดที่
เปนคําพูด (verbal thinking) (Wood, 1998: 30) การคิดทุกอยางใชภาษาที่พูดในใจเงียบ ๆ เด็กจะมี
ความสามารถในการใชภาษาเปนเครื่องมือในวางแผนการแกปญหา การประสบความสําเร็จในการนํา
ทัศนคติทางสังคมไปประยุกตใชกับตัวเองของเด็กจะเกิดขึ้นเม่ือเด็กสามารถพัฒนาพฤติกรรมที่เคยใช
กับผูอ่ืนมาใชในการควบคุมตนเองได และสามารถสรางระบบกิจกรรมของตนเองจากรูปแบบพฤตกิรรม
ทางสังคม ไวกอทสกีเ้รียกการรวมและการเปลี่ยนแปลงทางสังคมนี้วา ความสามารถทางการคดิขั้นสูง 
(higher cognitive functions) “ความสามารถในพัฒนาการทางวัฒนธรรมของเด็กจะเกิดขึ้นสองครั้ง 
ครั้งแรกในระดับทางสังคมซึ่งเกิดขึน้ระหวางตนเองกับผูอ่ืน (interpsychological)  ตอมาในระดบับุคคล
ซึ่งเกิดภายในตัวเด็ก (intrapsychological)” (Vygotsky, 1962 อางถึงใน Cam, 1995: 9)  

ถึงแมวาไวกอทสกี้เห็นดวยกับความคิดเห็นของเพียเจทที่วา  เด็กไมสามารถคิดได 
เชนเดียวกบัผูใหญ แตทฤษฎีของไวกอทสกี้มีความแตกตางอยางมากกบัทฤษฎีของเพยีเจท 
เน่ืองจากเพียเจทเชื่อวา การพูดคนเดียวแสดงใหเห็นธรรมชาติของการคิดแบบยึดตวัเองเปน
ศูนยกลาง และไมมีผลตอการสรางโครงสรางของการคิด ดังน้ันกระบวนการในการคิดเกิดขึ้นจาก
การกระทําไมใชการพูด ขณะที่ไวกอทสกี้ถือวาภาษาเปนเครื่องมือของการคิด การพัฒนาเชาวน
ปญญาขั้นสูง การใชเหตผุล และความสามารถในการจํา ไวกอทสกี้เชื่อวาพัฒนาการของภาษาและ
พัฒนาการของความคดิของเด็กเริ่มดวยการพัฒนาที่แยกกัน แตเม่ืออายุมากขึ้นพัฒนาการทั้ง 2 
อยางจะพัฒนารวมกัน 
 
  1.3.3 ทฤษฎีของบรูนเนอร 
 
  แนวคิดเกี่ยวกับการสอนโดยวิธีการคนพบของบรูนเนอรไดรับอิทธิพลจาก วิลเลียม 
เจมส (William James) ที่ใหความสําคัญกับความคิด (mind) และการศึกษาดวยวธิีการวทิยาศาสตร 
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และ จอหน ดิวอ้ี (John Dewey) ซึ่งมีหลกัการพื้นฐานเกี่ยวกับการสอนและการเรยีนรูวา ผูเรียนตอง
เปนผูกระทํา และการเรียนรูจะเกิดขึ้นเม่ือผูเรียนไดมีโอกาสลงมีกระทําดวยตนเอง “Learning by 
Doing” บรูนเนอร (อางถึงใน สุรางค โควตระกลู, 2541: 296) ไดใหหลักการพื้นฐานของทฤษฎี
การสอนโดยการคนพบไวดังนี้ 

1. บุคคลแตละบคุคลมีวัฒนธรรมของตน เน่ืองจากไดรบัการถายทอดวฒันธรรม 
จากผูใหญที่อยูรอบ ๆ  

2. การศึกษาควรเนนความสาํคญัของทุกวชิาและครูควรจะใหเครื่องมือ (ทักษะ) แก 
นักเรียนสําหรบัใชในการแกปญหาหรือหาคําตอบ 

3. กระบวนการในการไดรับความรูเปนสิ่งสําคัญ การเรียนรูเพ่ือใหไดความรูประกอบ 
ดวยกระบวนการ 3 อยาง คือ 

                3.1 การเรียนรูเกิดจากกระบวนการเปรียบเทียบความรูที่ไดมา หรือรับจาก 
ขอมูลขาวสาร หรือสารสนเทศใหม ๆ กบัสิ่งที่มีอยูแลวและปรับปรุงใหดีขึ้น 

3.2 การเรียนรูเกิดจากกระบวนการเปลี่ยนแปร (transform) ขอมูลขาวสารที่ไดรับ 
มาใหเขากับทีมี่อยู 

3.3 กระบวนการประเมินความสําคัญของความรูที่ไดรับมาใหมตองอาศัยการ 
วินิจฉัยทีถู่กตอง 
 

บรูนเนอรแบงประเภทของการเรียนรูโดยการคนพบ ออกเปน 2 ประเภท คือ 
1. การคนพบที่ไมกําหนดโครงสราง (Unstructured Discovery) หมายถึง การสอน 

แบบเปดโอกาสใหนักเรียนคนพบเอง โดยครูจัดสิ่งแวดลอมของนักเรียนใหเหมาะสม มีสิ่งที่ทาทาย
ความสนใจตาง ๆ นานา 

2. การคนพบที่มีการแนะ (Guided Discovery) หมายถึง การสอนที่ครูจัด 
วตัถปุระสงคของหัวขอที่จะใหนักเรียนเรียนรู และจัดสรรหาขอมูลขาวสารที่จะชวยใหนักเรียนคนพบ 
พรอมกับการใชคําถามถามนักเรียน 
 
  ผลการวิจัยของเบยและคณะ (Bay et al., 1992 อางถึงใน สุรางค โควตระกลู, 2541: 
297) พบวา การคนพบที่ไมกําหนดโครงสราง มักจะไมชวยนักเรียนใหเกิดการเรียนรูตามความ
คาดหวังของครูหรือตามวตัถุประสงคของบทเรียนทีต่ั้งไว และนักเรียนมักจะมีความคับของใจเพราะ
ไมทราบวาจะทําอยางไร สําหรับการสอนนักเรยีนโดยการคนพบที่มีการแนะเปนการสอนที่ไดผลดีกวา
การสอนทีค่รใูชโดยทัว่ไป นอกจากนี้ยงัพบวา ขอดีของการสอนโดยการคนพบที่มีการแนะคือ ชวยให
นักเรยีนเปนผูมีความรบัผิดชอบในการเรยีนรู การปฏสิัมพันธที่ดีระหวางครูและนักเรยีน และนักเรยีน
มีทักษะการคดิเพิ่มขึ้น 
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1.4 แนวคิดเกี่ยวกับการพัฒนาการคิด 
 
“ผูใหญ การปฏิสัมพันธทางสังคม และการสื่อสาร มีบทบาทตอพัฒนาการทางการคดิ  และการ 

เรียนรูของเด็ก” (Wood, 1998: 17) การปฏิสัมพันธทางสังคมของเด็กจะชวยใหเด็กพบกับ ความ
คิดเห็นและความขัดแยงตาง ๆ ซึ่งกระตุนใหเด็กทบทวนความคิดของตน ศักยภาพในการเรียนรู
ของเด็กจะเกิดขึ้นเม่ือเด็กมีปฏิสัมพันธกบัผูที่มีความรูมากกวาตน การที่ผูใหญใหแนวคิด การสอน 
คําแนะนํา และการเปนแบบอยางใหเด็กจะชวยสงเสริมภาษาของเด็กได ไวกอทสกีเ้ชื่อวา เด็กจะไม
สามารถทํางาน แกปญหา หรือจําสิ่งตาง ๆ ได ถาปลอยใหทาํงานเพียงลําพัง แตเด็กจะพบ
ความสําเร็จเม่ือไดรับความชวยเหลือจากผูใหญ ดังนั้นการสอนเปนเครื่องมือสําคัญในการถายทอด
ความรู “ความรูมีอยูในการกระทํา การทํางาน การเลน เทคโนโลยี วรรณกรรม ศิลปะ และการ
พูดคุยกับคนในสังคม ดังนัน้การปฏิสัมพันธกบัสิ่งตาง ๆ ในโลกสามารถชวยใหเด็กไดรับการพัฒนา
ความรูทีม่ากขึ้น” (Wood, 1998: 27) ไวกอทสกี้ไดนาํเสนอแนวคิดเกี่ยวกับวิธีการสอนหรือการชวย
สงเสริมการคิดของเด็ก ไวดังนี้ 

1. การเกิดพัฒนาการในชวงถดัไป (Zone of proximal development) เปนชองวางของ 
ความแตกตางระหวางสิ่งทีเ่ด็กสามารถทาํไดโดยลําพังกับสิ่งที่เด็กทาํไดเม่ือผูที่มีความรูหรือทักษะที่
มากกวาใหคําแนะนําและชวยเหลือในการแกปญหา (Seigler, 1998; Wood, 1998: 27) ความพรอม 
(readiness) ในความหมายของไวกอทสกี้ไมไดมีความหมายเพยีงแคความรูทีเ่ด็กมีอยูเทานั้น แต
หมายถึงความสามารถในการเรียนรูเม่ือไดรับการชวยเหลือ เด็กที่มีระดับความสามารถที่เทากัน
อาจมีระดับความสามารถในการเรียนรูในระดับทีต่างกันเม่ือไดรับการสอน ดังนั้นระดับ
ความสามารถที่มีอยูจึงมีความแตกตางจากระดับความสามารถในการเรียนรูหลังจากไดรับการสอน  

2.  วิธีการชวยเหลือเด็กในการเรียนรู ซึ่งเรียกวา “Scaffolding” หมายถึง การใหความ 
ชวยเหลือเด็กในการเรียนรู หรือการแกปญหา หรือการทํางานอยางใดอยางหนึ่ง ซึ่งเด็กไมสามารถ
ทําใหเกิดสัมฤทธิ์ผลตามวตัถุประสงคไดดวยตนเอง การชวยเหลือจะออกมาในลักษณะของ การให
เด็กไดคิดเกี่ยวกบัสิ่งทีท่ํา การเปนแบบอยางในการแกปญหา และแนะนาํเด็กไปในทศิทางที่ถกูตอง 
แนวคิดของ “scaffolding”  คือ การที่ผูที่มีความสามารถมากกวานําเสนอกิจกรรมที่ใชเปนกรอบ
ชั่วคราวที่สงเสริมใหเด็กคิดเกี่ยวกบัปญหาดวยวธิีการทีดี่ขึ้น ซึ่งผูสอนควรมีบทบาทในการเปน
ผูกระทําเมื่อเด็กเริ่มตนการเรียนรูทักษะ หลังจากที่มีการชวยเหลือไประยะหนึ่งแลว ผูสอนตองคอย 
ๆ ลดความชวยเหลือใหนอยลง จนในที่สดุเม่ือเด็กมีความชํานาญมากขึ้น จะสามารถทํางานในระดับ
นี้ไดโดยไมตองมีการชวยเหลือ (Seigler, 1998: 18) 
 
  จากการสอนที่เนนความสําคญัของการสอนหรือการชวยเด็กใหพัฒนาตามศักยภาพ
ของแตละบุคคลโดยมีผูใหญทําหนาที่เปนผูชวย ไวกอทสกี้เรียกวธินีี้วา “scaffolding” หมายถึง การ
ชวยใหนักเรียนทํางานไดผลสําเร็จตามเปาหมาย ซึ่งเปรียบเสมือนน่ังรานที่ชวยในการทํางานกอสราง
ตึกสูง ๆ  วธิกีารดังกลาวมีหลักการสําคญั ๆ ดังนี้ 
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1. ผูเรียนเปนผูลงมือกระทํา (active) และจะตองมีสวนในการเรียนรู 
2. การเรียนรูทุกชนิด เกิดจากการมีปฏิสัมพันธทางสังคมถือวาสังคมเปนแหลง 

สําคัญของการเรียนรู และพัฒนาเชาวนปญญา 
3. ผูเรียนจะสามารถเรียนรูไดดีและมากขึ้นถาหากมีคนชวย 
4. ผูเรียนแตละคนมี “zone of proximal development” ที่แตกตางกัน การมีปฏิสัมพันธ 

ระหวางครูและนักเรียนจึงสําคัญมาก ความชวยเหลือจากครูจะชวยใหนักเรียนเกิดการเรียนรูได
ตามศักยภาพ  

5. การคิดในใจ (inner Speech) มีความสําคญัในการเรียนรู จากการวิจัยพบวา ผูที ่
แกปญหาไดดีจะใชการคิดในใจในการวางแผนการทํางาน หรือแกปญหา 

 
สรุปไดวาไวกอทสกี้ใหความสําคัญกับความแตกตางของบุคคลในการเรียนรู โดย 

เชื่อวาเด็กบางคนสามารถเรียนรูสิ่งใหมไดดวยตัวเอง ขณะที่เด็กบางคนจะเรียนรูไดก็ตอเม่ือไดรับ
การชี้แนะหรือความชวยเหลือ แตเด็กบางคนไมสามารถเรียนรูไดแมวาไดรับการชวยเหลือ ไวกอทสกี้
เชื่อวาการใหความชวยเหลอืชี้แนะเด็กเปนสิ่งสําคัญมาก เพราะจะชวยใหเด็กที่เกดิพัฒนาการในชวง
ถัดไป (the zone of proximal development) สามารถทํางานใหมที่ไมสามารถทําไดดวยตนเองให
สัมฤทธิ์ผลตามวัตถุประสงคได 
 
  นอกจากนี้บรูนเนอร (Bruner, 1971 อางถึงใน สุรางค โควตระกูล, 2541: 298-299) 
ไดนําเสนอหลักการสอนโดยการคนพบ ซึ่งเปนการสอนที่ชวยพัฒนาการคิด ไว 4 ประการ ดังนี้ 

1. ความสัมพันธระหวางครูและนักเรียนมีอิทธิพลตอแรงจูงในและความเต็มใจที่จะ 
เรียนรูของนักเรียน ดังนั้นการสอนที่มีประสิทธิภาพจะเกิดขึ้นเม่ือครูมีปฏิสัมพันธที่ดีกับนักเรียน ครู
จะตองเปนตนแบบ (model) ท่ีดีตั้งแตทศันคตติอการเรยีนรู โดยเชื่อวาผูเรียนมีแรงจูงใจภายใน และ
มีความอยากรูอยากเห็นอยากคนพบสิ่งทีอ่ยูรอบตัวดวยตนเอง  

2. การจัดโครงสรางของบทเรียน (structure) จะตองมีความเหมาะสมกับวยัของเด็ก 
และธรรมชาติของบทเรียนแตละหนวย ครูควรแนะนาํใหนักเรียนไดเรียนรูความรูพ้ืนฐานกอนที่จะ
เริ่มเรียนหนวยใหม 

3. การจัดลําดับความยากงาย (sequence) ของบทเรียนอยางมีประสิทธิภาพโดย 
คํานึงถึงพัฒนาการทางสติปญญาที่ขึ้นอยูกับสิ่งแวดลอม วัฒนธรรมของนักเรียนแตละคน บรูนเนอร
จัดลําดับขั้นของวิธีการทีใ่ชเพ่ือใหเกิดการเรียนรูไว 3 วิธีการ ดังนี ้
                       3.1 การเรียนรูดวยการกระทําที่มีประสบการณตรงจากการจับตอง สํารวจ 
สิ่งแวดลอม (enactive mode of learning)  
                         3.2 การเรียนรูโดยการใชรูปภาพหรือวาดภาพในใจ (iconic mode of learning)  
                          3.3 การเรียนรูโดยใชสัญลักษณ (symbolic mode of learning) เปนการเรียนรูโดย
การใชภาษาเปนสื่อ จากการฟง การอาน และการเขยีน 
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4. แรงเสริมดวยตนเอง (self-reinforcement) มีความหมายตอผูเรียนมากกวา 
แรงเสริมภายนอก (extrinsic Reinforcement) ครูควรใหขอมูลยอนกลับเกี่ยวกบัการเรียนรูของนกัเรียน
และควรสอนใหนักเรียนตั้งความคาดหวงัที่เปนไปไดและเหมาะสมกบัความสามารถของตน 
  

บรูนเนอร ไดเสนอแนะเพ่ิมเติมเกี่ยววธิีการสอนดวยการคนพบไวดังตอไปน้ี 
1. ครูควรชี้ใหนกัเรียนเห็นความแตกตางและรูจักเปรยีบเทียบความคลายคลึงและ 

ความแตกตาง  
2. ครูควรสงเสรมิใหนักเรียนใชสมมติฐานหรือคิดตามสิ่งที่จะเรียนรู โดยใชความรู 

ที่มีอยูเปนพ้ืนฐาน 
3. สงเสริมใหนักเรียนมีสวนรวม หรือมีประสบการณดวยตนเอง 
 
สรุปไดวา การสอนใหผูเรียนเรียนรูโดยการคนพบตามทฤษฎีของบรูนเนอร   เปน 

การสอนอีกวิธีหน่ึงที่ชวยพัฒนาสติปญญาของผูเรียน เน่ืองจากเปนวิธีที่เปดโอกาสใหผูเรียนได
คนพบสิ่งที่ตองการเรียนรูดวยตนเอง มีการเรียนรูอยางมีความหมาย สอนใหคิดเปน แกปญหาเปน 
และสามารถนาํความรูไปประยุกตใชหรือถายโยงไปสูสถานการณใหม ซึ่งวิธีสอนโดยการคนพบชวย
ใหนักเรียนมีความตองการในการเรียนรูมากขึ้น 
 

1.5  แนวคิดเก่ียวกับการสรางแบบวัดความสามารถในการคิด 
 
 การวัดและประเมินความสามารถในการคดิ สามารถแบงไดเปน 2 แนวทาง (ศิริชัย กาญจนวาส,ี 
2540 ใน ทิศนา แขมมณี และคณะ, 2540: 85) คือ 
 1. แนวทางของนักวัดกลุมจิตมิติ (Psychometric) ซึ่งสนใจศึกษาโครงสรางทางสมองของ
มนุษยดวยความเชื่อวา มีลกัษณะเปนองคประกอบและมีระดับความสามารถที่แตกตางกนัในแตละคน 
ซึ่งสามารถวัดไดโดยการใชแบบสอบมาตรฐาน ตอมาไดขยายแนวคิดของการวัดความสามารถทาง
สมองสูการวัดผลสมัฤทธิ์ บคุลิกภาพ ความถนัด และความสามารถดานตาง ๆ รวมทัง้ความสามารถ
ดานการคิดดวย 

2.  แนวทางของการวัดจากการปฏิบัติจริง (Authentic performance measurement) ซึ่งเปนทาง 
เลือกใหมที่เสนอโดยกลุมนักวัดการเรียนรูในบริบทที่เปนธรรมชาติ โดยการเนนการวัดจากการปฏิบัติ
ในชีวิตจริงหรือคลายจริงที่คุณคาตอตัวผูปฏิบัติ มิติของการวัดสนใจทักษะการคิดที่ซับซอนในการ
ปฏิบตัิงาน ความรวมมือในการแกปญหา และการประเมินตนเอง เทคนคิการวัดใชการสงัเกตสภาพ
งานทีป่ฏิบตัิจากการเขียนเรียงความ การแกปญหาในสถานการณเหมือนโลกแหงความเปนจรงิ และ
การรวบรวมงานในแฟมรวมผลงานเดน (portfolio) 
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 ในการวัดความสามารถในการคิดตามแนวทางนักวัดกลุมจิตมิต ิ สามารถทําได 2 ทาง คือ 
การใชแบบสอบมาตรฐานซึง่มีอยูเปนจํานวนมาก ทั้งแบบสอบการคิดทั่วไปและการคิดลักษณะเฉพาะ   
และอีกวธิีหนึง่คือ การสรางแบบวัดการคิดขึ้นใชเอง ในกรณีที่แบบสอบมาตรฐานที่มีอยูไมสอดคลอง
กับเปาหมายการวัดที่ตองการ การสรางแบบวัดการคดิขึ้นใชเองนี ้ มีหลักการที่เชื่อวาการคิดเปน
กิจกรรมทางสมองที่เกิดขึ้นตลอดเวลาและมีความซับซอน ไมสามารถมองเห็น  สงัเกต  และสัมผัสวัด
ไดโดยตรง  ตองอาศัยหลักการวัดทางจิตมิติเขามาชวย ในการวัดผูสรางเครื่องมือจะตองมีความ
รอบรูแนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวกับการคิด  เพ่ือนํามาเปนกรอบหรือโครงสรางของการคิด ตองมีการ
กําหนดนิยามเชิงปฏบิัตกิารของโครงสรางหรือองคประกอบของการคิด เพ่ือทําการกําหนดตวัชี้วัด
หรือพฤตกิรรมเฉพาะที่เปนรูปธรรมแลวเขยีนขอความตามตัวชี้วัดนัน้ ๆ หลักการดังกลาวสามารถ
เขียนสรุปไดดังนี้  
 
 
  
  สิ่งท่ีมุงวัด   

(นามธรรม)         
 
 

 
   รูปธรรม        
   (ตัวชี้วัด) 
   
 
               
 
                          เคร่ืองมือ 
        สําหรับใชวัด 
  

 

 
หลักการสรางแบบวัดความสามารถในการคิด 

 
(ศิริชัย กาญจนวาส,ี 2540 ในทิศนา แขมมณี และคณะ, 2540: 87) 

 
 
 
 

ความสามารถทางการคิด 

เขียนคําถามเชงิพฤติกรรม 
ที่เปนตัวแทนและครอบคลุม 

แตละองคประกอบ 

นิยามเชิงปฏิบตัิการ 
ของแตละองคประกอบ 

โครงสราง/องคประกอบ 
ของความสามารถในการคิด 

ทฤษฎี 



 26

 ศิริชัย กาญจนวาส ี(2540 ในทิศนา แขมมณี และคณะ, 2540: 88-90) นําเสนอขั้นตอนการ
พัฒนาแบบวดัความสามารถในการคิดดังน้ี 
 

1. กําหนดจุดมุงหมายของแบบวัด  วาตองการวัดความสามารถการคิดทั่ว ๆ ไป หรือวัด 
ความสามารถทางการคดิเฉพาะวชิา และเปนการวัดที่มุงติดตามความกาวหนาของความสามารถ
ทางการคิด (formative) หรือตองการเนนการประเมินผลสรุปรวม (summative) สําหรับการตัดสินใจ
รวมทั้งการแปลผลการวัด เนนการเปรียบเทียบกับมาตรฐานของกลุม (norm-reference) หรือตองการ
เปรียบเทียบกบัเกณฑหรือมาตรฐานที่กําหนดไว 

2. กําหนดกรอบของการวัดหรอืนิยามเชิงปฏบิัติการ โดยเลอืกแนวคิดหรอืทฤษฎีที่เหมาะสม 
กับบริบทและจุดมุงหมายทีต่องการเปนหลักยึด ทําการศึกษาอยางลกึซึ้ง เม่ือกําหนดกรอบของการวัด
และนิยามเชิงปฏิบตัิการ 

3. สรางผังขอสอบ เปนการกําหนดโครงของแบบวัดความสามารถทางการคิดทีต่องการสราง 
ใหครอบคลุมโครงสราง/องคประกอบตาง ๆ ทีต่องการ และกําหนดวาแตละสวนมีน้าํหนักความสาํคัญ
มากนอยเพียงใด  

4. เขยีนขอสอบ โดยกําหนดรปูแบบของการเขยีนขอสอบ ตวัคําถาม ตวัคําตอบ และวธิ ี
ตรวจใหคะแนน เชน กําหนดวาตัวคําถามเปนลักษณะสถานการณ สภาพปญหา หรือขอมูลสั้น ๆ 
อาจไดมาจากบทความ รายงานตาง ๆ บทสนทนาที่พบในชีวติประจําวัน หรืออาจเขียนขึ้นมาเอง 
สวนตัวคําตอบอาจเปนขอสรุปของสถานการณ หรือปญหานั้น 3-5 ขอสรุป เพ่ือใหผูตอบพิจารณา
ตัดสินวาขอสรุปใดนาเชื่อถือกวากัน นาจะเปนจริงหรือไม สวนการตรวจใหคะแนนมีการกาํหนด
เกณฑการตรวจไว เชน ตอบถูกตรงคําเฉลยได 1 คะแนน ถาตอบผดิหรือไมมีคําตอบให 0 คะแนน 

5. นําแบบวัดไปทดลองใช เพ่ือวิเคราะหคณุภาพและปรบัปรุง ในการวิเคราะหจะวเิคราะห 
ดานความยาก (P) และอํานาจจําแนก (R) เพ่ือคัดเลือกขอสอบที่มีความยากพอเหมาะและอํานาจจําแนก
สูงไว และปรบัปรุงขอที่ไมเหมาะสม เพ่ือรวบรวมใหผูเชี่ยวชาญตรวจความตรงตามเนื้อหาและนาํไป
ทดลองใช เพ่ือหาความเที่ยงซ่ึงควรมีคา 0.5 เปนอยางนอย 

6. นําแบบวัดไปใชจริง 
 
ขั้นตอนการพฒันาแบบวัดความสามารถในการคิดเขียนสรุปไดดังนี้ 
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5. การนําแบบวัดไปทดลองใช 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ข้ันตอนของการพัฒนาแบบวัดความสามารถในการคิด 
 

(ศิริชัย กาญจนวาส,ี 2540 ใน ทิศนา แขมมณี และคณะ, 2540: 91) 
 

2. กําหนดกรอบของการวัด
และนิยามเชิงปฏิบัติการ 

3. การสรางผังขอสอบ 

4. การเขียนขอสอบ 

กําหนดรูปแบบของ 
ตัวคําถาม ตัวคําตอบ 
การตรวจใหคะแนน 

 

รางขอสอบ 
 

ทบทวนรางขอสอบ 

วิเคราะหแบบสอบ วิเคราะหขอสอบ คัดเลือกขอสอบ 
และทดลองใชใหม 

 

6. แบบวัดสําหรับนําไปใชจริง 

1. กําหนดจุดมุงหมายของการวัด 
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1.6 บุคลิกภาพและการเรยีนรูของเด็กวัยประถมศกึษา 
 

 เด็กวัยประถมศึกษาหมายถึง เด็กที่มีชวงอายุระหวาง 6-12 ป เพียเจท (Piaget) เรียกวัย
ประถมศึกษาวา “Concrete operation” โดยทั่วไปแลว เด็กวัยนี้มีความสามารถคดิเหตุผลเชิงตรรกะ 
สามารถรับรูสิง่แวดลอมไดตามความเปนจริง และเปรียบเทยีบโดยใชเกณฑหลาย ๆ อยางได เด็ก
วัยนี้จะมีพัฒนาการทางภาษาและการใชสัญลักษณอยางรวดเร็ว เริม่เขาใจกฎเกณฑตาง ๆ อยางมี
เหตุผล มีความสามารถในการเขาใจความหมาย มีความคิดรวบยอด และสามารถอธิบายเกี่ยวกับ
สิ่งแวดลอมได เด็กวัยน้ีมักจะสนใจปญหาที่ตองแกดวยความคิด เหตุผล และจะมีความภาคภูมิใจมาก
ถาสามารถจัดการกับปญหาน้ัน ๆ ได เด็กวัยน้ีจะนับถือกฎเกณฑที่ผูใหญบอกอยางเครงครัด แตเม่ือ
โตขึ้นเด็กจะเห็นวากฎเกณฑเปนขอตกลงระหวางคนสองคนขึ้นไปจึงสามารถเปลีย่นแปลงได  
 
 อีริคสัน (Erikson) อธิบายวา เด็กวัยนี้มีความตองการทีจ่ะทํากิจกรรมอยูเสมอ ไมอยูเฉย มี
ความคลองแคลวในการทํากิจกรรม ตองการที่จะประสบความสําเร็จในการทําสิ่งตาง ๆ ดังนั้นผูใหญ 
ควรหาวธิีการที่สงเสริมใหเด็กไดรับความสาํเร็จในการทําสิ่งตาง ๆ เพ่ือสรางอัตมโนทศันที่ดี (self concept) 
และมีความภาคภูมิใจวาตนเปนผูมีความสามารถ ดังนัน้การจัดสิง่แวดลอมในหองเรียนควรเปดโอกาส
ใหเด็กวัยนี้ไดทดลองทักษะตาง ๆ มีโอกาสที่จะพบความสําเร็จตามความสามารถของแตละบุคคล  
 

สรุปไดวาเด็กวัยประถมศกึษา เปนวัยทีต่องการการปกปองจากพอแมนอยลง และเริ่มใชเวลา
สวนมากอยูกบัเพ่ือน ปฏิสมัพันธระหวางเพื่อนจึงเปนสิ่งที่สําคัญมาก เพราะเพ่ือนจะเปนผูใหแรงเสริม
และประเมินพฤติกรรม ใหคําติชม นอกจากนี้เด็กยังเริ่มเรียนรูการใหและรับ การใหความรวมมือ 
และเรียนรูการควบคุมอารมณ ดังน้ันการเปดโอกาสใหเด็กไดเผช ิญสิ่งตาง ๆ ดวยตัวเอง จะชวย
ใหเด็กเกิดมโนคติที่ดีเกี่ยวกับตนเอง และสามารถพัฒนาตนเองไดอยางเต็มศักยภาพ 
 

ในทรรศนะของนักจิตวิทยามักจะมองบุคลิกภาพของบคุคลในความหมาย ตอไปน้ี 
 
 บุคลิกภาพคือ กระบวนการสรางหรือการจัดสวนประกอบของแตละคนทั้งภายในและภายนอก
(กายและจติ) และโดยกระบวนการจัดระบบน้ีจะเปนตวักําหนดพฤตกิรรมและความคิดของบุคคลนั้น
(Allport, 1961 อางถึงใน สุชา จันทนเอม, 2542: 85) 
 
 แคทเทล (Cattell, 1950 อางถึงใน ประดินันท อุปรมัย, 2532: 7) กลาววา บุคลิกภาพคือ 
สิ่งที่ชวยใหสามารถทํานายไดวาบุคคลจะทําอะไรหรือแสดงพฤติกรรมอยางไรในสถานการณที่
กําหนดให และบคุลิกภาพจะเกี่ยวของกับพฤติกรรมทกุชนิดของบุคคลทั้งทีเ่ปนพฤติกรรมภายนอก
และพฤติกรรมภายใน 
 



 29

 ซิกมัน ฟรอยด (Sigmund Freud อางถึงใน ประมวญ ดิคคินสัน, 2524: 220) อธิบายวา 
บุคลิกภาพของบุคคลประกอบดวยระบบสําคัญ 3 ประการ คือ อิด อีโก และซุปเปอรอีโก และผูที่มี
สุขภาพจิตดีนั้น ระบบทั้งสามตองประสานงานกันอยางสอดคลองกลมเกลียวซึ่งจะทําใหบุคคลนั้น
ปฏิบตัิงานไดอยางมีสมรรถภาพ แตถาระบบทั้งสามเกดิปนเกลียวกนัเม่ือใด บุคคลนั้นจะเสียหลัก
แหงการปรับตัว ซึ่งจะทําใหเกิดความไมพอใจตนเอง ไมพอใจผูอ่ืน และทําใหการปฏิบตัิงานหยอน
ประสิทธิภาพลงไป 
 
 สรุปไดวาบคุลิกภาพ หมายถึง หมวดหมูของลักษณะตาง ๆ ที่รวมกัน และแสดงลักษณะที่
เฉพาะตัวของแตละบุคคล ซึ่งมีความสําคัญตอการปรับตัวของบุคคล การแสดงพฤติกรรม คานิยม 
และเจตคติเกีย่วกับเรื่องตาง ๆ  
 
 นักจิตวทิยาแตละกลุมไดศกึษาและพยายามอธิบายลกัษณะโดยธรรมชาติของบคุลิกภาพ 
แตละกลุมก็มีทรรศนะที่แตกตางกัน ประดินันท อุปรมัย (2532: 14-20) ไดแบงกลุมพัฒนาการ
บุคลิกภาพไว 4 กลุม ดังนี้ 

1) นักจิตวทิยากลุมจิตวิเคราะห เชื่อวา  บุคลิกภาพของบคุคลเกิดจากแรงผลักดัน 
ภายในตวับคุคล  เพราะแรงผลักดันในตวับุคคลมีอิทธพิล   หรือเปนตัวกําหนดพฤติกรรมของบุคคล 
นักจิตวทิยาทฤษฎบีุคลิกภาพคนสําคัญที่อยูในกลุมน้ี ไดแก ฟรอยด (Sigmund Freud) จุง (Carl 
Jung) แอดเลอร (Alfred Adler) ฮอรนาย (Karen Horney) และอีริคสนั (Erik Erikson) 

2) นักจิตวทิยากลุมเนนลกัษณะของบคุคล  ซึ่งใชวธิีการศกึษาบคุลกิภาพของบุคคล 
ปกติทั่วไป โดยเนนการศึกษาลักษณะของบุคลิกภาพของบุคคลเปนสําคัญ นักจิตวิทยาที่อยูในกลุมน้ี 
ไดแก  แอลพอรต และ แคทเทล 

3) นักจิตวิทยากลุมพฤติกรรมนิยม  นักจิตวิทยากลุมน้ีใหความสนใจในเรื่องของ 
พฤติกรรมมากกวาบุคลิกภาพ ใชวิธีการศึกษาพฤติกรรมของบุคคล โดยนําหลักและวิธีการของ
นักจิตวทิยากลุมพฤติกรรมนิยมเก่ียวกบัการวางเงื่อนไข และการใหแรงเสริมมาพัฒนาบคุลกิภาพของ
บุคคล นักจิตวิทยากลุมน้ี ไดแก วัตสัน สกินเนอร ดอลลาดและมิลเลอร (Dollard and Neal Miller) 
และเฮอรเกน ฮาหน 
  4) นักจิตวทิยากลุมมนุษยนิยม มีความเชื่อในเรื่องแนวโนมในการพัฒนาศักยภาพ
แหงตนของบุคคลและมีพ้ืนฐานความเชื่อในปรัชญาอัตภาวนิยม เชื่อในความดีงามของบุคคลวา
มนุษยมีแหลงศูนยกลางพลงังานมาแตกําเนิด ซึ่งแหลงพลังงานนีท้ําหนาที่เปนแรงผลักดัน หรือ
แรงจูงใจใหแกบุคคลโดยสวนรวมไมใชเพียงสวนใดสวนหน่ึง นักจิตวทิยากลุมน้ีไดแก โรเจอร และมาส
โลว 
 

นักจิตวทิยาจาํนวนมากไดพยายามศึกษาและสรางทฤษฎี เพ่ือเปนแนวทางในการทําความ
เขาใจในความเปนมาของบุคลิกภาพ (สุชา จันทน เอม, 2542: 96-99) สรุปไดดังนี้  
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1.6.1 ซิกมันด ฟรอยด (Sigmund Freud)  
ฟรอยด ตั้งทฤษฎีจิตวิเคราะห (Psychoanalytic Theory) ฟรอยดเชื่อวา

บุคลิกภาพของผูใหญพัฒนามาจากบุคลิกภาพในวัยเด็กที่เปนผลของพัฒนาการทางเพศ รวมกับ
วิธีการที่บุคคลใชในการแกปญหา สําหรับบุคลิกภาพในวัยเด็กที่เปนผลมาจากพัฒนาการทางเพศนั้น 
ฟรอยดแบงขัน้พัฒนาการทางเพศที่สําคญัออกเปน 3 ขั้น คือ ขั้นความพึงพอใจทางปาก (oral stage) 
ขั้นความพึงพอใจทางทวารหนัก (anal stage) และขั้นความพึงพอใจในอวัยวะสืบพันธุ (the phallic 
stage) สวนวธิีการที่บคุคลใชในการแกปญหาเมื่อเกิดความคับของใจ และไมสามารถใชวิธีแกปญหา
อยางตรงไปตรงมาอยางมีเหตุผลหรือโดยอาศัยหลักความจริงไดนั้น ฟรอยดเรียกวา กลไกในการ
ปองกันตัว (defense machanisms)  

ฟรอยด อธิบายวา บุคลิกภาพเปนผลจากการกระทบกันระหวางระบบโครงสราง
ของจิต 3 สวน คือ  

1) อิด (id) เปนแรงขับที่อยูในสภาพจิตแบบจิตไรสํานึก มีลักษณะเปน 
สัญชาตญาณทั่วไป   

2) อีโก (ego) เปนสิ่งที่เกิดจากการพัฒนาอิดแลวจึงแสดงออก เปนลักษณะ 
ของบุคคลที่แสดงออกตามความตองการของสังคมอยางมีเหตุผล และเพ่ือความปลอดภัยในการอยู
รวมกับผูอ่ืน 

3) ซุปเปอรอีโก (superego) เปนตัวประสานควบคุมไมใหอิดแสดงความ 
ตองการสวนลกึออกมา และผลักดันอีโกออกมาแทนทีอิ่ดเรียกไดวาเปน คานิยมของสังคม ประเพณี 
วัฒนธรรม หรือเปนศีลธรรมประจําใจของบุคคล 
 
  1.6.2 แอดเลอร (Alfred Adler)  
 

แอดเลอร ตั้งทฤษฎีจิตวิทยาสวนบุคคล (Individual Psychology) กลาวถึง
ประเด็นสําคญัเกี่ยวกบับคุลิกภาพ ไวดังน้ี 

ความดอย-ความเดน (Inferiority and Superiority)  แอดเลอรเช่ือวา ทุกคนใน 
โลกตองการบรรลุศักยภาพแหงตน (self-actualization) แตเน่ืองจากบุคคลมีความแตกตางกัน
หลายดาน จึงทําใหมีเพียงบางคนที่สามารถบรรลุเปาหมายสูงสุดในชีวติได คนที่ประสบความสําเร็จ
ก็จะรูสึกภูมิใจ พอใจ ขณะเดียวกันคนทีไ่มประสบความสําเร็จจะรูสึกวาตวัเองมีปมดอย (inferiority) 
ซึ่งจะมีความรูสึกเห็นแกตัว ยึดตัวเองเปนสําคัญ และความรูสึกนี้จะผลักดันใหบุคคลพยายามตอสู
เพ่ือนําตัวเองไปสูปมเดน (superiority) ซึ่งคนประเภทนี้จะมีบุคลิกภาพในลักษณะที่ปฏิบัติตาม
ความตองการของสังคมและสนใจสังคม 
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แอดเลอร เชื่อวา บุคคลยอมมีการเปลี่ยนแปลงครรลองของชีวิต  (life style) 
ไปเรื่อย ๆ เพ่ือใหเกิดสภาพการปรับตวัที่ดีกับสังคม เปนการพัฒนาบุคลิกภาพใหเปนที่ยอมรับของ
สังคม แอดเลอร กลาววา โครงสรางบุคลกิภาพของบุคคลเกิดจากเปาหมาย 2 ชนิด คือ  

1) พยายามปรับตัวใหเขากบัสงัคม (social adaptation) 
2) พยายามทรงไวซึ่งอํานาจ (attainment of power) 

 
1.6.3 โรเจอร (Carl R. Roger) 
 

โรเจอร เชื่อวา คนทุกคนเกิดมาพรอมกับความดี เพราะฉะนั้นไมจําเปนตอง
ถูกควบคุม และการทีค่นแสดงพฤติกรรมที่ไมดีไมไดเกิดขึ้นจากธรรมชาติของบคุคล แตเปนผลจาก
ความกลัวและการปองกันตนเองจากสภาพแวดลอมที่ถูกคุกคามความสุข  โรเจอรสเชื่อวาคนอาศัยที่
อยูในโลกของตนเองจะสามารถรับรูประสบการณตาง ๆ ดวยความรูสึกของตนเอง และจากการ
เลือกรับรู หรอืตระหนักในสิ่งที่ไดรับรูปรากฏการณตาง ๆ ดวยตนเองนี้จะมีอิทธิพลตอการกาํหนด
พฤติกรรมที่แสดงออกมา การเขาใจพฤติกรรมขอบุคคลจึงตองพยายามเขาใจวาคน ๆ นั้น มี
พัฒนาการการรับรูประสบการณจนเกิดมโนคติเกี่ยวกบัตน (self-concept) อยางไร โรเจอรเชื่อวา
ความเอาใจใสทางบวก เชน การใหความรัก ความเห็นอกเห็นใจ การดูแล การใหการยอมรับนับถอื 
และการยอมรับจากบุคคลอื่นในสังคม เปนสวนสําคัญที่จะทําใหบุคคลเกิดการยอมรับในตน ตระหนัก
ในตน และสามารถพัฒนาศกัยภาพแหงตนถึงขีดสุดได 

 
1.6.4 ไอแซงค (Hans Eysenck) 
 

ฮันซ ไอแซงค (1952 อางถึงใน จิราภา เต็งไตรรัตน, 2543: 330-331) ได
อธิบายบคุลิกภาพโดยแบงออกเปน 2 กลุมใหญ คือ 

1) บุคลิกภาพแบบเก็บตัว (Introverted personality) บุคลิกภาพแบบแสดงตัว  
(Extraverted personality) 

บุคคลที่มีลักษณะแสดงตวั เปนคนชอบสังคม ไมไวตวั มีเพ่ือนมาก ชอบ 
งานที่เสี่ยงและทาทาย ซึ่งเปนคุณสมบตัติรงกันขามกบับุคคลที่มีลักษณะเกบ็ตวั คนพวกนี้คอนขาง
เงียบเฉย ไวตัว ไมชอบอยูในกลุมคนมาก ๆ ไอแซงคอธิบายเพิม่เติมวา คนที่เก็บตัวและแสดงตวั 
จะมีระบบประสาทตางกัน โดยระบบประสาทของคนเก็บตัวจะตื่นตัวถูกเราไดงายกวาคนแสดงตัว 
ดังนั้นคนเก็บตัวจะชอบทํากิจกรรมเงียบ ๆ ที่จะไมทาํใหประสาทตืน่ตัวมากนัก ในทางตรงกันขาม 
คนแสดงตัวจะชอบแสวงหากิจกรรมที่เราใจ เพ่ือไมใหรูสึกเบื่อ  
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2) แนวโนมโรคประสาท (Neuroticism) – ความมั่นคงทางใจ (Stability) 
บุคคลที่มีความโนมเอียงไปทางเปนโรคประสาท มักเปนคนเจาอารมณและ 

เม่ือระเบิดออกมาแลวจะใชเวลาคอนขางนานกวาจะหวนกลับสูภาวะอารมณปกติ สวนคนที่มีอารมณ
ม่ันคง เปนคนที่ใจสงบ นาเชื่อถือ และไววางใจได 
 

1.6.5 ทฤษฎีบุคลิกภาพของจุง (Carl G. Jung)  
จุงไดตั้งทฤษฎีจิตวิเคราะห (Analytical Psychology) โดยเชื่อวา นอกจาก

มนุษยมีจิตไรสํานึกแลวยังมีภาวะจิตไรสํานึกของกลุมชน (collective unconscious) ซึ่งเปนความทรงจําที่
มนุษยไดสะสมมาตลอดระยะเวลาอันยาวนาน ที่เรียกวา อารคไีทพ (archetypes) จุงเชื่อวา อารคีไทพนี้
เปนผลสะทอนของความรูและความฉลาดซึ่งบุคคลไดรับมาจากบรรพบุรุษ จุงเนนวา “จิตไรสํานึกคือ
รากฐานของความเฉลียวฉลาดและเปนตัวนําไปสูการปรับตัว (unity) การรวมทั้งหมด (wholeness) 
ของความคิด และการกระทําของบุคคล” ซึ่งตางกันกับจิตไรสํานึกตามแนวคิดของ ฟรอยด จุงได
แบงประเภทของบุคคลออกเปน 2 ประเภท  คือ 

1) บุคคลประเภทแสดงตัว (Extravert) มีลักษณะเดนคือ เปนคนเปดเผย  
ชอบการแสดงออก เปดเผย คบคนงาย ชอบอยูกับคนมาก ๆ ชอบออกสังคม มีความเชื่ออยูบน
รากฐานของความจริง มีอุปนิสัยเปลี่ยนแปลงไดตามความเหมาะสมของสิ่งแวดลอม และพรอมที่จะ
เปลี่ยนตามสถานการณใหม ๆ ที่เหมาะสม 

2) บุคคลประเภทเก็บตวั (Introvert) มีลักษณะเดนคือ เปนคนลึกลบั ไมชอบ 
มีเพ่ือนมาก ไมชอบการเขาสมาคมหรือการแสดงออก พูดนอย ขี้อาย เปนบุคคลที่มีกฎเกณฑแนนอน
ในการควบคุมอุปนิสัยของตนเอง ยึดม่ันในความรูสึกของตนเอง ชอบอยูตามลําพัง แสดงออกชา 
เยือกเย็น การปรบัตัวมักอยูในรูปของหลบหนีแยกตัวเองออกไปจากสังคม (isolation) 
 
   นอกจากนี้ บุคลิกภาพตามแนวคิดของจงุมีหนาที่ (functions) 4 ประการ 
แบงเปนแบบของการกําหนดรู (mode of apprehensive) 2 ประการ และแบบของการตัดสิน (mode of 
judgment) 2 ประการ (กันยา สุวรรณแสง, 2533: 76) ไดแก  
   แบบของการกําหนดรู (Mode of apprehensive) คือ 

1) การกําหนดรูทางประสาทสมัผัส (Sensation or Sensing) หมายถึง การ 
กําหนดรูซึ่งเกิดในปจจุบัน บอกใหรูวาสิ่งน้ันคืออะไร การเห็นดวยตา การไดยินดวยหู การรูรสดวย
ลิ้น การไดกลิน่ดวยจมูก หรือการจับตองสัมผัสดวยผวิกาย 

2) การกําหนดรูที่เกิดขึน้ภายในจิตใจเอง (Intuition) หมายถึง การกําหนดรู 
เกี่ยวกบัอดีตอนาคต ซึ่งไมอาจจะกําหนดรูดวยประสาทสัมผัสทั้ง 5 แตเปนการนึกรูเอาเองวาสิ่งนั้น
มีรูปรางอยางไร มีเสียงอยางไร มีรสชาต ิอยางไร มีกลิ่นอยางไร มีสัมผัสอยางไร โดยการที่เคยมี
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ประสบการณเกี่ยวกบัสิ่งนัน้มากอนและจําได แตหากยังไมเคยมปีระสบการณมากอนก็จะคาดคิด
หรือเดาเอาเอง 
   แบบของการตัดสิน (Mode of  judgment) คือ 

3) การตัดสินโดยการคิด (Thinking) หมายถงึ การตัดสินโดยใชการแยกแยะ  
วิเคราะหและเลือกขอเท็จจริงดวยการพยายามคนควาหาความรูเกี่ยวกับเรื่องนั้นแลวจึงตัดสิน 

4) การตัดสินโดยการรูสึก (Feeling) หมายถึง การตัดสินโดยใชความรูสกึ 
จากพื้นฐานคานิยมที่มีอยู และคํานึงถึงความรูสึกของตนเองและผูอ่ืน ความพึงพอใจ ความกลมกลืน 
 
   ตอมา จุง ไดใชบุคลิกภาพแบบแสดงตวั (extravert) และแบบเกบ็ตวั (introvert) 
ประกอบกับหนาที่ (functions) ทั้ง 4 ประการ ดังกลาว แบงประเภทบุคลิกภาพของบุคคลไว 8 
ประเภท (เดโช สวนานนท, 2518: 148-150) ดังนี้ 

1) แบบแสดงตวั ชนิดใชความคิดนํา (Extraverts & Thinking) ไดแก ผูที่มี 
ความสนใจในความจริงที่เปนตวัเปนตน หรือที่เรียกวาเปนรูปธรรมมากกวาที่จะสนใจในเรื่องนามธรรม 
บุคคลประเภทนี้จะตัดสินใจอยูบนรากฐานของขอเท็จจริงมากกวาที่จะตัดสินใจตามความรูสึกนกึคิด
ของตนเอง 

2) แบบเกบ็ตวั ชนิดใชความคดิเปนตวันํา (Introverts & Thinking) ไดแก  
ผูที่มีความสนใจในเรื่องที่เปนนามธรรมมากกวาสิ่งที่เปนรูปธรรม 

3) แบบแสดงตัว ชนิดใชความรูสึกเปนตัวนํา (Extraverts & Feeling) ไดแก 
ผูที่มีแนวโนมในการถือเอาอารมณของตนเปนแนวนําชีวติ สนใจในเรื่องราวของผูอ่ืนมากเปนพิเศษ 
เสาะแสวงหาความสุขสบายแกตนเปนทีต่ั้ง 
   4) แบบเก็บตัว ชนิดใชความรูสึกเปนตัวนํา (Introverts & Feeling) ไดแก 
ผูที่มีอารมณรุนแรงแตเก็บกดเอาไวภายในไมคอยจะแสดงออกมา 
   5) แบบแสดงตัว ชนิดใชการสัมผัสเปนตวันํา (Extraverts & Sensing) ไดแก 
ผูที่ชอบการไดสัมผัสสิ่งใหม ๆ อยูเสมอ 

6)  แบบเก็บตัว ชนิดใชการสัมผัสเปนตัวนํา (Introverts & Sensing) ไดแก  
ผูที่ชื่นชมในการสัมผัสตาง ๆ ไดดวยตวัคนเดียว ไมจําเปนตองอาศัยบุคคลอ่ืนเปนองคประกอบ 

7) แบบแสดงตัวชนิดใชการหยั่งรูเปนตวันํา (Extraverts & Intuiting) ไดแก  
บุคคลที่เลือกคบหาสมาคมกับบุคคลทัว่ไป โดยอาศัยการหยั่งรูของตนเปนตวัตัดสนิ 
   8) แบบเก็บตวั ชนิดใชการหยั่งรูเปนตวันํา (Introverts & Intuiting) ไดแก 
บุคคลที่ยึดถือเอาแรงดลใจภายในของตนเปนทีต่ั้งแตเก็บตวัไมแสดงออกเหมือนที่ใจตองการ 
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 เม่ือนําการแบงประเภทบุคลิกภาพของบุคคลของจุง มาพิจารณาในแงมุมมองหลักธรรม
คําสอนในศาสนาพุทธเกีย่วกับ วิธีคิดซึ่งเปนบอเกิดแหงสัมมาทิฐิ  2 ประการ ไดแก 

1) ปรโตโฆสะ คือ เสียงจากผูอ่ืน หรือ การกระตุนชักจูงจากภายนอก ไดแก การสั่ง 
สอนการแนะนํา การถายทอด สนทนาซักถาม เลาเรียนความรู ฟงคําบอกเลาชักจูงของผูอ่ืน 
โดยเฉพาะการสดับสัทธรรมจากทานผูเปนกัลยาณมติร ซึ่งก็คืออิทธิพลจากภายนอกเปนแหลง
สําคัญของการคิดวิธีนี้  

2) โยนิโสมนสกิาร  หมายถึง การใชความคิดถูกวธิ ีความรูจักคิด คิดเปน คือกระทํา 
ในใจโดยแยบคาย มองสิ่งทั้งหลายดวยความคิดพิจารณา รูจักสืบสาวหาเหตผุล แยกแยะสิ่งน้ัน ๆ 
หรือปญหานั้น ๆ ออกใหเห็นตามสภาวะและตามความสัมพันธแหงเหตุปจจัยโดยไมเอาความรูสึก
ดวยตัณหาอุปทานของตนเองเขาจับหรือเคลือบคลมุ การสัมฤทธิ์ผลตาง ๆ ของการศึกษา การคนพบ 
ความคิดริเร่ิม ความกาวหนาทางปญญาที่สําคัญ ๆ และการตรัสรูสัจธรรมสาํเร็จไดดวยวิธีคิดนี้ 
(พระเทพวาท,ี 2535: 1-152) 
 
 สรุปไดวา วิธกีารคิดแบบปรโตโฆสะ เปนการหาขอมูลตามความเปนจริง (sensing) และการ
ตัดสินใจเปนไดทั้งแบบใชเหตุผล (thinking) และแบบใชความรูสึก (feeling) สวนการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร
เปนการคิดหาขอมูลทั้งแบบตามความเปนจริง (sensing) และการหยั่งรู (intuition) เพียงแตวาจะเนน
การหยั่งรูที่เปนความคิดเชิงบวก (positive thinking) สวนการตัดสินใจเปนการผสมผสานทั้งแบบใชเหตุผล 
(thinking) และแบบใชความรูสึก (feeling) 
 
 เน่ืองจากในหองเรียนหน่ึง ๆ ประกอบไปดวยนักเรยีนที่มีบุคลิกภาพที่แตกตางกนั คารล เอส 
เบอรนฮารดท (Karl S. Bernhardt อางถึงใน สถิต วงศสวรรค, 2540: 26-39) ไดจําแนกปจจัยที่มี
อิทธิพลตอบุคลิกภาพของบคุคลออกเปน 2 องคประกอบใหญ ๆ สรุปไดดังนี้  

1) พันธุกรรม (Heredity) เปนการถายทอดยนีส (genes) จากบรรพบุรษุมาสูลูกหลาน  
มีอิทธิพลตอความเจริญเติบโตและรูปรางลักษณะ หนาตา ผิวพรรณ เชาวนปญญา ฯลฯ ซึ่งการ
พัฒนาบุคลิกภาพขึ้นอยูกับพันธุกรรมที่กาํหนดไว 

2) สิ่งแวดลอม (Environment) หมายถงึสิ่งตาง ๆ ที่อยูรอบตวั ไดแก การอบรมเลีย้งดู  
วัฒนธรรม กลุมเพ่ือน การไดรับการศกึษา ฯลฯ ซึ่งสิ่งเหลานี้กอใหเกดิการเปลี่ยนแปลงและการพฒันา
บุคลิกภาพของคน  
 
 ดังนั้น ในการสงเสริมการเรยีนรูใหเด็กสามารถพัฒนาไดอยางเต็มศักยภาพ ครูควรคํานึงถึง
ความแตกตางดานบุคลิกภาพของนักเรียนแตละคน โดยเฉพาะอยางยิ่งควรมีความเขาใจบุคลิกภาพ
ที่ถือเปนเอกลกัษณของคนไทยคือ ความเกรงใจ และการแสดงความเคารพตอผูอาวโุส ซึ่งเปนผลมาจาก
การอบรมเลี้ยงดูในสังคมไทยยึดถือความสัมพันธระหวางบุคคลเปนหลัก จึงทําใหบุคลิกภาพ
ดังกลาวที่เปนที่ยอมรับของสังคมไทย และทําใหเด็กไทยมีความระมัดระวังในการแสดงออกทั้ง
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การพูดและการกระทําเมื่ออยูตอหนาผูใหญ เน่ืองจากกลวัถกูมองวาเปนเด็กที่มีมารยาทไมเหมาะสม 
นอกจากนี้ ครูควรเขาใจวาสังคมไทยมีลักษณะการเลี้ยงดูเด็กแบบไมปลอยใหเด็กคิดหรือตัดสินใจ
ดวยตนเอง พอแมมักจะเปนผูคิดและตัดสินใจโดยไมรับฟงความคดิของเด็ก ซึ่งสิ่งเหลานี้สงผลให
เด็กมีความเคารพในตนเองต่ํา (low self-esteem) ไมมีความเชื่อมัน่ในตนเอง ไมกลาพูดหรือแสดงความ
คิดเห็นใด ๆ เม่ืออยูกับผูใหญ หรืออยูในหองเรียน (สถติ วงศสวรรค, 2540: 232-234)  
 

สรุปไดวา การที่เด็กแตละคนมีบุคลิกภาพพื้นฐานที่แตกตางกันนั้น ขึ้นอยูกับพันธุกรรม 
และสิ่งแวดลอมที่อยูรอบตวัเด็ก ไดแก สังคม วัฒนธรรม และการอบรมเลีย้งดู ฯลฯ การทาํความเขาใจ
และการอธิบายพฤติกรรมทีเ่ด็กแสดงออกได จะชวยใหครูสามารถตอบสนองความตองการ และ
พัฒนา การเรียนรูของเด็กไดอยางเหมาะสม 
 

เน่ืองจากบุคลกิภาพมีความซับซอนและหลากหลาย นักทฤษฎีบุคลิกภาพในปลายศตวรรษ 
ที่ 20 จึงไดพยายามสรางแบบทดสอบวัดบุคลิกภาพ แบงออกเปน 2 ประเภทใหญ ๆ คือ 
 

1. แบบทดสอบบุคลิกภาพแบบ “Objective Personality Test”  มีจุดมุงหมายเพื่อ 
ศึกษาบุคลิกลกัษณะของบคุคล แบบทดสอบจะมีคําถามที่ตองการคาํตอบ ถูก/ผิด ใช/ไมใช และให
น้ําหนักความสําคัญ (rating scale) เชน ชอบมาก ชอบปานกลาง ชอบนอย เปนตน การประเมนิผล
จากแบบทดสอบเหลานี้ ใชวิธีการใหคะแนนซึ่งมีความเปนปรนัยคอนขางสูง แบบทดสอบที่มีชื่อเสียงใน
กลุมน้ี ไดแก 
 

1.1 แบบทดสอบ “16 PF” ของแคทเทลล (16 Personality Factor) เปนแบบทดสอบ 
ที่ใชประเมินลกัษณะตาง ๆ ของบุคคลในการเลือกอาชีพและแนวโนมของความเปนโรคจิต-ประสาท 
 

1.2 แบบทดสอบบคุลิกภาพมินิโซตา  (The Minnesota Multiphasic Personality  
Inventory: MMPI) ผูพัฒนาแบบทดสอบชุดนี้คือ ฮัททาเวย และแมคคินลีย (Hathaway and 
Mekinley, 1942 อางถึงใน สุชา จันทนเอม: 2543, 90-91, วิภาพร มาพบสุข, 2540: 418-419) เปน
แบบทดสอบที่ใชวัดความปกติและไมปกติทางดานอารมณจิตใจ และบคุลิกภาพของบุคคล ผูรับการ
ทดสอบตองตอบคําถาม 550 ขอ ลกัษณะคําถามจะครอบคลุมเน้ือหาตาง ๆ ซึ่งจะเกี่ยวกับการปรบัตวั  
ความรูสกึและอารมณของผูตอบ ความสมัพันธกบับคุคลในสิ่งแวดลอม จินตนาการ และแรงปรารถนา
บางประการ แบบทดสอบไดจําแนกคุณลักษณะทางบุคลิกภาพออกเปน 14 ลักษณะ และแบง
ออกเปนคะแนนยอย 10 ประเภท ดังนี้ 
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     มาตร 1 ไฮโปคอนเดรียซิส (Hs: Hypochondriasis Scale) ประเมินความ
วิตกกังวลของบุคคลที่เอาใจใสตอสขุภาพรางกายอยางผิดปกต ิ

     มาตร 2 ดีเพรสชั่น (D: Depression Scale) ประเมินสภาวะอารมณตาง ๆ 
ในดานความรูสึกทอแทหมดหวัง และคิดวาตนเองไมมีคณุคาจึงอยากฆาตวัตาย 

     มาตร 3 ฮีสทีเรีย (Hy: Hysteria Scale) ประเมินลักษณะความเจบ็ปวยทาง
รางกายที่มีเหตุมาจากปญหาทางอารมณ และการปรบัตัวโดยไมมีสาเหตุมาจากรางกาย 

     มาตร 4 ไซโคแพทธคิ (Pd: Psychopathic Scale) ประเมินลักษณะความไม
รับผิดชอบ มีอารมณไมสอดคลองกับเหตุการณ การไมยอมรับขนบธรรมเนียมประเพณีของสังคม 

     มาตร 5 มาสคลูีนิต-ิเฟมินินิที (Mf: Masculenity-Femininity Scale) ประเมิน
ความประพฤติและการกระทําที่สอดคลองกับบทบาททางเพศ ซึ่งแสดงออกทางคานิยม ความสนใจ
และเจตคต ิ

     มาตร 6 พารานอย (Pa: Paranoid Scale) ประเมินความคิดที่ผิดไปจาก
ความเปนจริงในลักษณะหวาดระแวง การแปลความหมายประสบการณอยางผิด ๆ  

     มาตร 7 ไซคาธีเนีย (Pf: Psychasthenia Scale) ประเมินอาการโรคจิตที่
แสดงออกดวยการกลัวในเรื่องหน่ึงเรื่องใดอยางผิดปกติ มีความตองการที่ไมสามารถจะยับยั้งไดใน
การที่จะทําสิ่งที่ไมมีเหตุผล 

     มาตร 8 สกินโซเฟรเนยี (Sc: Schizophrenia Scale) ประเมินพฤติกรรมที่
ผิดปกติตาง ๆ เชน มีความคิดหลงผิด มีทาทางที่ปราศจากความรูสึก 

     มาตร 9 ไฮโปมาเนยี (Ma: Hyponamia Scale) ประเมินลกัษณะดานอารมณ 
เชน มีอารมณตื่นเตนมาก มีความคิดสับสนมาก 

     มาตร 10 โซเชียล อินโทรเวอรชัน่ (Si: Social Introversion Scale) ประเมิน
ลักษณะการเก็บตวั โดยแยกพิจารณาในเรื่องความคิด การเขาสังคม และการแสดงออกทางอารมณ 

 
1.3 แบบทดสอบบุคลิกภาพคอมเรย (CPS: Comrey Personality Scales: Form A) 

ผูพัฒนาแบบทดสอบชุดนี้คอื แอนดริว แอล คอมเรย (Andrew L. Comrey, 1970) เปนแบบทดสอบ
ที่ใชวัดความปกติและไมปกติทางดานอารมณจิตใจ และบุคลิกภาพสําหรับเด็กอายุต่ํากวา 16 ป 
ผูรับการทดสอบตองตอบคําถาม 180 ขอ ลักษณะคําถามจะครอบคลุมเนื้อหาตาง ๆ ที่เกี่ยวกับ
การปรับตัว ความรูสึกและอารมณของผูตอบ ความสัมพันธกับบุคคลในสิ่งแวดลอม แบงออกเปน
คะแนนยอย 10 ประเภท ดังน้ี 

1) V: Validity Check ประเมินความจริงใจในการตอบ 
2) R: Response Bias ประเมินความมีอคตใินการตอบ 
3) T: Trust vs Defensiveness ประเมินลักษณะความซื่อสัตยและความ 

นาเชื่อถือ 
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4) O: Orderliness vs Lack of Compulsion ประเมินลักษณะความเปน 
ระเบียบ ความพิถีพิถัน และความไมเปนระเบียบ 

5) C: Social Compulsion  vs Rebelliousness ประเมินพฤติกรรมและ 
การกระทําที่มีตอสังคม เชน การปรับตัวเขากับสังคม การเคารพในกฎระเบียบ และการตอตาน
ระเบียบตาง ๆ    

6) A: Activity vs Lack of Energy ประเมินลักษณะความกระฉับกระเฉง 
และความเฉื่อยชา 

7) S: Emotional Stability vs Neuroticism ประเมินสภาวะทางอารมณใน 
ดานความมั่นคงทางอารมณ การมองโลกในแงดี และความฉุนเฉียว 

8) E: Extraversion vs Introversion ประเมินลักษณะการแสดงออกและ 
การเก็บตวั 

9) M: Masculinity vs Femininity ประเมินความประพฤติและการกระทาํ 
ที่สอดคลองกับบทบาททางเพศ เชน ความสนใจ คานิยม และเจตคต ิ

10) P: Empathy vs Egocentrism ประเมินพฤติกรรมและการกระทําตอ 
บุคคลอ่ืน เชน ความเอื้ออาทร ความมีน้ําใจ และความเห็นแกตัว 
 

2. แบบทดสอบบุคลิกภาพแบบโพรเจคทีฟ (Projective Personality Test) เปน 
แบบทดสอบที่นักจิตวิทยาคลินิกและจิตแพทยใชเพ่ือวัดพลังจิตใตสํานึกที่ซอนเรนภายในตวับุคคล 
อยูบนพ้ืนฐานความเชื่อวาบคุคลจะสะทอนสวนของจิตใตสํานึกในแงมุมตาง ๆ ออกมา จากการ
มองเห็นสิ่งเรา ซึ่งเปนภาพบิด ๆ เบี้ยว ๆ มีรูปไมชัดเจน (ambiguous) รูปภาพชนิดนี้มักทาํใหผูที่
ทําแบบทดสอบอธิบายภาพเหลานั้นในมิติที่ตางกันไป ขึ้นอยูกับลักษณะแนวคิด อารมณ จิตใต
สํานึก การรับรู แบบทดสอบที่มีชื่อเสียง ไดแก 
 

2.1 แบบทดสอบแบบ “Thematic Apperception Test (TAT)”  คือ กลุมของ
รูปภาพ 

ที่ผูทดสอบบุคลิกภาพใหผูทําแบบทดสอบดู และใหอธิบายความคิด ความรูสึก ที่เกิดจากการเห็น
ภาพนั้น ๆ ผูทดสอบจะตีความจากคําตอบผูทําแบบทดสอบความมจิีตใตสํานึกอยางไร 
 

2.2 แบบทดสอบแบบ “Rorschach Test” เปนกลุมรูปหมึกหยด  ซึ่งผูทําแบบ 
ทดสอบจะอธบิายรูปที่มองเห็นเหลานั้นไดหลายอยาง ผูทําแบบทดสอบจะดรููปเหลานั้น และให
คําอธิบายวาเห็นอะไร คดิและรูสกึอยางไรจากการดูรปูภาพ ซึ่งคําอธบิายจะถกูนํามาตีความและ
ประเมินวา ผูทําแบบทดสอบมีความคิด ความรูสึก และการรับรูอยางไร 
 



 38

เน่ืองจากในระยะตนของวยัประถมศึกษาเปนระยะที่เด็กเริ่มเขาโรงเรียนมีความจาํเปนอยาง 
ยิ่งที่ครูควรทาํความเขาใจลักษณะบุคลิกภาพของเด็ก  ครูอาจเลือกใชวิธีการประเมินบุคลิกภาพที่
เหมาะสมกับระดับอายุ ควบคูไปกับวิธีสังเกตพฤติกรรมเพ่ือใหไดขอมูลที่ถูกตอง ซึ่งครูสามารถนํา
ขอมูลที่ไดไปใชประโยชนในการจัดการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับเด็กแตละคนได  
 
ตอนที่ 2 ทฤษฎีและแนวคิดเก่ียวกบัปรัชญาสําหรับเด็ก 
 

2.1 นิยามของปรัชญาสําหรบัเด็ก 
 
ปรัชญาสาํหรับเด็ก  เปนสาขาใหมของวิชาปรัชญาที่ถูกสรางขึ้นเพ่ือใหเด็กสามารถเขาถึง

ปรัชญาไดงาย และเพื่อดึงดูดเด็กใหมีความสนใจในวิชาปรัชญาซึ่งเปนสิ่งที่เด็กสามารถที่จะเรียนรูได 
ปรัชญาสําหรับเด็กเปนการสอนเด็กเกี่ยวกับวิธีการคิด (how to think) มากกวาการสอนวาควรจะคิด
อะไร (what to think) เด็กจะมีสวนเกี่ยวของในการแลกเปลี่ยนประสบการณทางสติปญญาที่กระตุน
ใหเด็กคิด และพูดถึงความคิดและแนวคิดในเรื่องที่เด็กสนใจในประเด็นตาง ๆ เชน ความถูกตอง
(truth) ความยุติธรรม (justice) ความจริง (reality) ความสวยงาม (beautiful) เปนตน ซึ่งเปนการฝก
เด็กใหคิดดวยตนเองดวยการมีสวนรวมในสังคมประชาธปิไตยไดอยางเต็มที่และมีประสิทธิภาพ 
นอกจากนี้ปรัชญาสําหรับเด็กยังเตรียมเด็กใหเปนนักคิดที่มีประสิทธิภาพรวมทั้งมีความสามารถที่จะ
คิดในวชิาตาง ๆ ได (Splitter and Sharp, 1995: 99) 
 

สปลิทเทอรและชารป (Splitter and Sharp) ไดกลาวถึง องคประกอบพื้นฐานของปรัชญา 
สําหรับเด็กใน 2 องคประกอบ ดังนี้ 

1) การนําเด็กไปสูโครงสรางท่ีกวางขึ้นของแนวคิด และกระบวนการทางปรัชญา  
โดยการสรางเรื่องราวที่มีลักษณะหลากหลายและนํามาใชเปนแบบอยางในการสืบสอบ 

2) วิธีการที่มีพ้ืนฐานอยูบนชุมชนแหงการสืบสอบซึ่งทําใหเกิดสภาพแวดลอมที่เอ้ือ 
ตอการสนทนาแบบปรชัญา 
 

ปรัชญาสาํหรับเด็กหมายถึง แนวการสอนที่มุงพัฒนาใหเด็กมีความสามารถในการคิดดวย 
ตนเอง ซึ่งเดก็มีสิทธิใ์นการสืบสอบทุกเรื่องที่สงสยัโดยใชกระบวนการชุมชนแหงการสืบสอบเชิง
ปรัชญา เปนวิธีการสําคัญในการสรางความหมาย และใชเรื่องราวทีมี่ประเด็นเกี่ยวกับปรัชญาเปน
เครื่องมือที่นําเด็กไปสูการมีความสามารถในการคิดดวยตนเอง  
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2.2 แนวคิดพื้นฐานเก่ียวกับปรัชญาและปรชัญาสาํหรับเด็ก 
 
ลิปแมนและคณะ (Lipman et al.,1980: xiii) อธิบายถึงคุณคาของปรัชญาวา ปรัชญาคือการคิด 

เกี่ยวกบัการคดิและเปนการคิดที่แสวงหาความเขาใจทางปญญา บุคคลสําคัญที่เปนตนแบบแหงการ
ทําความเขาใจในเรื่องการคิดเกี่ยวกับการคิดคือ โสเครติส (Socrates) เน่ืองจากการคิดเปนงานและ
เปนงานที่ไมมีใครสามารถทําแทนกันได โสเครติสจึงไมบังคับใหผูอ่ืนคลอยตามความคิดของตนเอง 
แตจะแสดงใหเห็นดวยการกระทําที่เปนแบบอยางแกผูอ่ืน โสเครติสใชการสนทนาแบบสืบสอบ 
(dialogical inquiry) ในการชวยใหคนไดมีโอกาสคิดใครครวญถึงเรื่องตาง ๆ การเขารวมสนทนาคือ 
การที่ไดสํารวจความเปนไปได การคนพบทางเลือกตาง ๆ การตระหนักถึงทัศนะอ่ืน ๆ และการกอตั้ง
ชุมชนแหงการสืบสอบ (community of inquiry) การพูดคุยกันในบรรยายของความมีเหตุผลเปนวธิีที่ดี
ในการกระตุนใหแตละคนคิดดวยตนเอง การสนทนาแบบโสเครตคิ (Socratic dialogue) มีวัตถุประสงค 
ที่จะแสดงใหเห็นวิธีการคิดดวยตนเองมากกวาการทําลายขอโตแยงของผูอ่ืน ผูสืบสอบจะคนหาหลักการ
รวมกันในการอภิปรายเชิงปรัชญาดวยทศันคติของความรวมมือและสรางสรรคโดยใชวิธีการสบืสอบ
เชิงปรัชญา โมทัน (Moulton, 1983 อางถึงใน Freakley and Burgh, 2000: 14) อธิบายเพิ่มเตมิวา
“การแสดงเหตุผลในวิธีการของโสเครติสเปนการพิสูจนความจริง ไมไดเปนประเดน็ที่นําไปสูการเปน
ศตัรูกัน แตเปนวิธีกระตุนความเชื่อม่ันของคนเพื่อใหเกิดเริ่มตนในการเปนผูสืบสอบเชิงปรัชญาดวย
ใจที่เปดกวาง” 
 

โสเครติสกลาววา “หากชีวิตของปรัชญาคือการสนทนาแลว ชีวิตของนักปรัชญาก็คือการเปน
ทั้งผูสอนและผูเรียนนั่นคือปรัชญานั้นเปนทั้งการสอนมากเทา ๆ กับการเรียนรู” (Lipman et al.,1980: xv) 
ความเชื่อใด ๆ จะตองมีการตรวจสอบทางตรรกะและประสบการณ โดยไมสาํคัญวาเปนความเชื่อ
ของใคร การคิดเชิงปรัชญาเปนวิชาที่มีลักษณะพิเศษที่ตองแยกจากการคิดแบบอ่ืน ๆ ในที่สุดการคิด
แบบสะทอนกลับและการสนทนาซึง่เปนลกัษณะเฉพาะของปรัชญากจ็ะเปนประโยชนตอการคิดแบบ
อ่ืน  

 
 ลิปแมนกลาววา นักการศกึษาทีต่องการเรียนรูจากโสเครตสิไมควรใชวธิีเลียนแบบ แตควร
สอนปรัชญาตามแนวทางของโสเครติสดงันี้ 

1) ความคิดรวบยอดสําคัญตาง ๆ ควรเปนสิ่งที่นํามาปฏบิัติจริงได และการปฏิบตั ิ
ดังกลาวควรมกีารจัดลําดับอยางเหมาะสม 

2) การสืบสอบทางความคิดควรเริ่มตนจากความสนใจของนักเรียน 
3) วิธทีี่ดีที่สุดในการกระตุนใหเกิดการคิดคือการดึงใหคนเขารวมในการสนทนา 
4) การคิดที่ยอดเยี่ยม (excellent thinking) คือ การคิดเชิงตรรกะที่อยูบนพ้ีนฐาน 

ของประสบการณ ดังน้ันโปรแกรมสอนทักษะการคิดจึงควรเนนการใชเหตุผลทั้งที่เปนทางการและ
สรางสรรค 



 40

ลิปแมนและคณะ (Lipman et al., 1980: 102) กลาววา ปรัชญาเปนวชิาที่พิจารณาถึงทางเลือก
ตาง ๆ ของการกระทํา (acting) การสรางสรรค (creating) และการพูด (speaking) ในการคนพบ
ทางเลือกเหลานี้ นักปรัชญาตองประเมินและการตรวจสอบขอสันนิษฐานตาง ๆ ของตน ถามในสิ่งที่
คนอ่ืนเขาใจโดยทั่วไป และพิจารณาอยางมีจินตนาการเกีย่วกับกรอบทีก่วางขึ้นของการอางอิง 
การศึกษาปรัชญาจะประสบผลสาํเร็จมากที่สุดก็ตอเม่ือสามารถกระตุนและทําใหคนเขารวมในการ
ถามคาํถามอยางมีวิจารณญาณ (critical questioning) และการคิดสะทอนกลบัอยางสรางสรรค 
(inventive reflection) สวนประกอบพื้นฐานของสภาพแวดลอมที่เหมาะสมในการกระตุนนักเรียนใหคิด
อยางเปนปรัชญาคือ การที่ครูถามคําถามและนักเรียนในชั้นไดฝกการอภิปรายในสิ่งตาง ๆ ที่มี
ความหมายตอพวกเขา วิธีการที่นําไปสูธรรมชาติของปรัชญาอยางแทจริงก็คือ การสอนการถาม
คําถามและการอภิปราย ครูมีความสําคัญในการเปนผูตดัสินในกระบวนการอภิปรายดวยการเปนผู
อํานวยความสะดวกมีหนาที่ในการกระตุนเด็กใหแสดงเหตุผลเกี่ยวกับปญหาของตนผานการอภิปราย
ในชั้นเรียน ถึงแมวาการสนทนาอาจมีขอบเขตทีห่างไกลออกไปจากตรรกะแบบแรกเริ่ม (initial 
logic) ชั้นเรียนที่ประสบความสําเรจ็คือ ชั้นเรยีนที่นักเรียนเขารวมในการอภปิรายเกี่ยวกบัเร่ืองราวใน
หนังสืออยางมชีีวติชวีา และการอภิปรายดังกลาวจะสามารถสรางความประทับใจอยางถาวรใหกับเด็กได 
พัฒนาการของการตัดสินทางสติปญญาของเด็ก (intellectual judgement) เปนสิ่งที่มีความสาํคัญตอ
การศึกษาแบบปรัชญาของเด็กมากกวาปริมาณขอมูลหรือความรูที่เด็กไดรับ เนื่องจากเด็กไดเรียนรู
การคิดอยางมีประสิทธิภาพมากกวาการจดจําขอมูลตาง ๆ ความแตกตางเพียงเล็กนอยที่ปรากฏใน
วิธีการคิดของเด็กเปนสิ่งที่สามารถเปลีย่นแปลงกระบวนการคิดทั้งหมดของเด็กได 
 
 ลิปแมนและคณะ กลาวเพ่ิมเติมวา เน่ืองจากปรัชญาสําหรับเด็กเนนที่กระบวนการในการ
อภิปราย และไมมีวัตถุประสงคในการไดรับขอสรุปทีเ่ฉพาะเจาะจง  ดังนั้นครูจึงไมจําเปนตองแสดง
บทบาทในฐานะของการเปนแหลงความรูใหกับเด็ก แตควรแสดงบทบาทในฐานะของการเปนผูถาม
คําถามที่มีความสนใจ คอยกระตุน และอํานวยความสะดวกในการอภิปราย ครูไมสามารถพูดไดวา
ตนเองถูกหรือผิดเสมอไป แตครูอาจแสดงความสนใจกับความแตกตางระหวางความคิดเห็น การ
ยืนยัน หรือความขัดแยงตาง ๆ ของความคิดเห็น ดวยบรรยากาศของการใหและรับทางสติปญญา
เชนน้ี เด็กที่ยงัไมเขามามีสวนรวมก็เร่ิมทีจ่ะแสดงความคิดเห็นของตนเอง เพราะเริ่มตระหนักวาแตละ
ความคิดเห็นที่ถูกเสนอจะไดรับความเคารพและถูกนํามาพิจารณา สิ่งเหลานี้ทําใหเด็กรูสึกเต็มใจใน
การเขารวมในการอภิปรายและพัฒนาเหตุผลสําหรับความคิดของตนเองในครั้งตอไป ถึงแมวา
ปรัชญาสําหรับเด็กอาจมีลักษณะบางอยางที่ไมสามารถเปลีย่นแปลงได เชน กฎและหลักการตาง ๆ 
ของตรรกะ แตครไูมจําเปนตองกังวลถาการอภิปรายที่ออกนอกทศิทางนัน้เปนสิ่งทีเ่ด็กตองการ 
เน่ืองจากการอภิปรายแบบปรัชญาเปนการสะสมของการเจริญเติบโตหรือการพัฒนา ผูมีสวนรวมใน
การอภิปรายอาจคนพบขอบเขตใหมอยางไมมีที่สิ้นสุด ครูจึงตองมีความชํานาญในการดึงความ
คิดเห็นตาง ๆ ออกมาจากเด็กและสามารถตัดสินใจไดวาเรื่องใดทีมี่ความสัมพันธกับการอภิปราย 
เพ่ือใหการอภิปรายดําเนินตอไป ขณะเดียวกันก็ทําใหเกดิการมีสวนรวมในชั้นเรียนใหมากที่สุด  
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การถามคาํถามและปรัชญาเปนสิ่งที่สัมพันธกันตามธรรมชาติ อาจกลาวไดวาปรัชญา คือ
ความพยายามในการตอบคาํถามตาง ๆ ที่เกีย่วของกับความหมายและวตัถุประสงคของชีวติใน
ลักษณะใดลักษณะหนึ่ง บทบาทของครใูนการอภิปรายตัง้แตตนจนจบคือ เปนผูถามคําถามและนําการ
อภิปรายใหมาบรรจบกัน เน่ืองจากการสนทนามักเปนคาํถามปลายเปดและคอนขางจะไมมี
โครงสราง ครูควรใหโอกาสเด็กในการสํารวจมุมมองใหม ๆ เชน ชี้ใหเด็กเห็นวิธีการที่แตละ
ความคิดสอดคลองและสงเสริมซ่ึงกันและกัน (Lipman et al., 1980: 104) โดยธรรมชาติแลวเด็กมี
ลักษณะของความอยากรูอยากเห็น ปรัชญาไดใหโอกาสเด็กในการพูดและเพิ่มคําถามของเด็กให
มากขึ้น เน่ืองจากคําถามเชิงปรัชญากระตุนรูปแบบของการคิดที่ทําใหเกิดความเขาใจที่มากขึน้และ
นําไปสูการถามคําถามตอไป  นอกจากนี้ปรัชญาสอนเด็กใหเห็นความสําคญัของการถามคาํถาม เร่ิม
จากการถามคาํถามที่เด็กคุนเคย เชน “ทําไม…” หรือ “ทําไมไม….” เด็กจะเริ่มคําถามที่เกี่ยวกับ
ธรรมชาติและความหมายของลักษณะของสิ่งตาง ๆ ที่สรางความประหลาดใจใหกบัพวกเขา เด็กจะ
ไดรับการกระตุนใหเกิดความตองการในการทําความเขาใจอยางแทจริง และจะมีความรูสึกพอใจกับ
สถานการณในการสรางความคิดเห็นอยางแทจริงเกี่ยวกับประเด็นตาง ๆ ซึ่งอาจเปนเรื่องเกา ๆ 
โดยไมจําเปนวาเด็กจะตองมีความเขาใจในประเด็นเหลานั้น (Splitter and Sharp, 1995: 96) 
ภายใตสถานการณของการอภิปรายที่เหมาะสมนี้ เด็กจะสงความคิดไปรอบ ๆ จนกระทั่งความคิด
นั้นไดรับการพัฒนา และไดรับการคิดอยางละเอียดขึน้ ยิ่งไปกวานั้น บางตัวอยางถูกประยกุตไปสู
สถานการณตาง ๆ ในชีวติ แตถาขาดครซูึ่งเปนผูที่มีความสามารถในการใหคาํแนะนํา ความสาํเร็จใน
การประยุกตไปสูสถานการณในชีวติจริงจะไมสามารถเกิดขึ้นได (Lipman et al., 1980: 104) 
 
 การอภิปรายทางปรัชญามีรูปแบบที่แตกตางไปจากการอภิปรายทั่วไป ในที่นี้จะกลาวถึง
การอภิปรายอ่ืน ๆ 2 รูปแบบคือ การอภิปรายทางวิทยาศาสตร (Scientific Discussions) การ
อภิปรายเกี่ยวกับความเชื่อทางศาสนา (Discussions about Religious Beliefs) ความแตกตางของการ
อภิปรายทั้ง 3 รูปแบบ สรุปไดดังนี้  
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 การอภิปรายทางวิทยาศาสตร เปนการอภิปรายที่ใหความสนใจกับเน้ือหา และทฤษฎีที่
เกี่ยวกบัขอเทจ็จริง คําถามตาง ๆ ที่เกิดขึ้นในการอภปิรายแบบวิทยาศาสตรเปนหลักการที่สามารถ
ตอบได ซึ่งการตอบคําถามอาจทําโดยการคนพบความเกี่ยวของของหลักฐาน การปรึกษาผูมีความรู
ทางดานวิทยาศาสตร การสรางการสังเกตอยางเหมาะสม การอางถึงกฎที่เกี่ยวของทางวิทยาศาสตร 
หรือการปฏิบัติการทดลองที่เกี่ยวของ ประเด็นตาง ๆ ที่เกิดขึ้นจากคําถามในการอภิปรายทาง
วิทยาศาสตร สามารถถูกทาํใหชัดเจนและเขาใจดวยการอภิปรายที่เพียงพอ และการวิเคราะหทฤษฎี
เบื้องตนทางวทิยาศาสตร และหลักฐานทางวิทยาศาสตรที่สามารถหาได ดังนั้นการอภิปรายทาง
วิทยาศาสตรจึงเปนวิชาที่เกี่ยวกับหลักฐานเชิงประจักษ เชน หลักฐานที่ถูกตีความภายในกรอบ
ความเขาใจทางวิทยาศาสตรที่ไดรับการยอมรับ ดังนั้นการลงมติในขอโตแยงทางวิทยาศาสตรจึง
เกิดขึ้นไดเสมอ(Lipman et al., 1980: 106) 
 
 การอภิปรายเกี่ยวกับความเชื่อตาง ๆ ทางศาสนา เด็กทุกคนมีความเชื่อทีไ่ดรับมาจากพอแม 
ศาสนา การโตแยงหาเหตุผลกับเพ่ือน และบางครั้งเกิดจากการสังเกตดวยตนเอง การนําเสนอ
รูปแบบความเชื่อตาง ๆ ใหกับเด็กสามารถเกิดขึ้นได แตปญหาที่เกิดขึ้นก็คือการที่ครูซึ่งคิดวาตนเอง
ถูกตองหรือไมมีความรูแตพยายามที่จะเปลี่ยนแปลงความเชื่อทางศาสนาของเด็ก และไมมี
ขอเท็จจริงใด ๆ ทางวทิยาศาสตรหรือปรัชญาที่แสดงใหเห็นวาเราสามารถขจัดความเชื่อทางศาสนา
ได การอภิปรายทางศาสนาแบบไมเปนทางการระหวางเด็ก ๆ เกี่ยวของกับการเปรียบเทียบและ
ความขัดแยงของความรูสึกและความคิดที่เกี่ยวกับเน้ือหาทางศาสนาของแตละบุคคล แตจะไม
เกี่ยวกับการคนหาสมมติฐานพื้นฐาน การวิเคราะหความหมายของแนวคิด หรือการคนหาคําจํากัด
ความที่ชัดเจนที่มักจะพบบอยในการอภิปรายทางปรัชญา ในทางกลับกัน การอภิปรายทาง
ศาสนาจะไมมีการสํารวจสมมติฐานตาง ๆ ซึ่งศาสนามีความเชื่อ ขณะที่การอภิปรายแบบปรัชญา
จะตองมีการสํารวจสมมติฐานของตัวเองกอนที่จะใชเน้ือหาน้ัน ดังน้ันครูตองมีความระมัดระวังที่จะ
ไมใชการคิดแบบปรัชญาเปนเครื่องมือทีใ่ชในการดถููกความเชื่อทางศาสนาของเด็ก แตควรใชการ
อภิปรายแบบปรัชญาเปนเครื่องมือที่ชวยใหเด็กสามารถคนพบพ้ืนฐานความเชื่อของตนเองที่ชัดเจน
และม่ันคงขึ้น บทบาทของครูจึงไมใชการเปลี่ยนความเชื่อของเด็กแตเปนการชวยเด็กใหพบเหตผุลที่
ดีและเพียงพอสําหรับการเชื่อในสิ่งที่พวกเขาเลือก ซึ่งจะทําใหเด็กมีความเขาใจในประเด็นที่
เกี่ยวของกับความเชื่อที่พวกเขายึดถือ(Lipman et al., 1980: 106-108)  
  

การอภิปรายแบบปรัชญา มีความแตกตางจากการอภิปรายทั้งสองรูปแบบขางตนแตไมได
หมายความวา  การอภิปรายแบบปรชัญาสนใจในสิ่งทีเ่ปนวทิยาศาสตรและละทิ้งศาสนา เราอาจพบ
ไดบอยวา การอภิปรายแบบปรัชญาสามารถเขาไปเกีย่วของในคําถามทางวิทยาศาสตร และคาํถาม
ทางศาสนา เชนเดียวกบัทีก่ารอภิปรายแบบปรชัญาสามารถเขาไปสูวิชาอ่ืน ๆ ได ปรัชญาใหความ
สนใจกับความหมายที่ชัดเจน (clarify meanings) การเปดเผยสมมตฐิาน (uncover assumptions)  และ
การคาดคะเนลวงหนา (presuppositions) การวิเคราะหแนวคิด (analyze concepts) พิจารณาความ
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สมบูรณของกระบวนการในการใชเหตุผล (consider the validity of reasoning processes) และการสบืสวน
สิ่งที่เกีย่วของกับแนวคิด (investigate the implications of ideas) และผลทีเ่กิดขึน้ในชวีติถามนษุยยดึถือ
ความคิดที่แนนอนมากกวาสิ่งอ่ืน (consequences in human life of holding certain ideas rather than 
others) แตไมไดหมายความวา ปรัชญาคํานึงถึงเพยีงแคการทําใหแนวคิดที่มีความชัดเจนเทานั้น 
ปรัชญาใหแหลงความรูใหมดวยเชนกัน ลิปแมนกลาววา ปรัชญาเปนพื้นฐานของวิทยาศาสตร 
เพราะเมื่อการพิจารณาทางปรัชญาเริ่มเขมขนและมีรายละเอียดมากขึ้น เม่ือการวัด การทดลองและ
การพิสูจนความจริงเริ่มเกิดขึ้น ปรัชญาก็จะเร่ิมเขาไปสูวิทยาศาสตร ซึ่งความหมายวาปรัชญาเปน
แหลงของความคิดตาง ๆ กอนที่จะมีการพัฒนาของทกุโครงการใหม ๆ ทางวทิยาศาสตร การอภิปราย
แบบปรัชญาจะเกิดขึ้นเม่ือเด็กมีความตองการอยางมากในการสรางความหมายเกี่ยวกับความคิด เชน 
การที่เด็กเร่ิมถามคาํถามแบบปรัชญา เชน เวลาคืออะไร ? โลกหมายถึงอะไร ? เปนตน ลปิแมน
เชื่อวา เด็กสามารถสํารวจความคิดเห็นอ่ืน ๆ ทีเ่คยไดรับการนําเสนอโดยนกัปรชัญา ถาความคิด
เหลานั้นเปนสิง่ที่เด็กสามารถเขาใจได ครจึูงตองใชโอกาสเหลานี้เปนจุดเริ่มตนในการนําเด็กเขาไปสู
การสํารวจทางปรัชญา (Lipman et al., 1980: 102-103)  
 

การอภิปรายแบบปรชัญาทําใหเด็กมีโอกาสในการวเิคราะหความแตกตาง สรางความเชื่อมโยง 
และความสัมพันธของสิ่งตาง ๆ เด็กจะมีความสุขที่ไดพบวา ตนเองที่เปนผูมีสวนรวมในการสราง
ความหมายของสิ่งตาง ๆ ซึ่งจะทําใหเด็กเริ่มตัดสินใจ แสดงความรูสึก และใชความคิดมากขึ้น
(Splitter and Sharp, 1995: 93) นอกจากน้ีการอภิปรายแบบปรชัญาสามารถดึงลักษณะของความ
สงสัย และการถามคําถามซึ่งเปนพฤติกรรมทางปรัชญาออกมากจากเด็กไดตลอดเวลา ถึงแมวาจะ
ไมไดสอนหัวขอเกี่ยวกับปรัชญาใหเด็ก เนื่องจากการอภิปรายแบบปรัชญาไมไดใหความสําคัญ
เพียงแคการใหเด็กแสดงความรูสึกของตัวเองออกมาเทานั้น เด็กจะเร่ิมตระหนักถึงความสามารถ
ของตนในการเปรยีบเทียบขอสังเกต ประสบการณ และมุมมองตาง ๆ ซึ่งกันและกัน เด็กเริ่มที่จะเขาใจ
ความสําคัญของการยอมรับความคิดเห็นของผูอ่ืนและมีความสามารถในการใหเหตุผลสําหรับความ
คิดเห็นของตนเอง นอกจากนี้เด็กจะมองเห็นคุณคาของความยตุธิรรม และมีความตองการในการคิด
แกปญหาตาง ๆ ใหประสบผลสําเร็จมากกวาความพอใจกับการแสดงความคิดเห็นอยางผิวเผิน 
(Lipman et al., 1980: 103)  

 
การสงเสริมใหเด็กมีการคิดแบบปรชัญาเต็มไปดวยความเปนศลิป (art) มากกวากลวิธ ี (technique) 

ครูจะตองจัดสภาพแวดลอมที่สนบัสนนุเด็กใหเตบิโตอยางตอเน่ืองดวยความตระหนกัทางดานปรัชญา 
ครูตองไมรูเพียงแคปรัชญาเทานั้น แตครูควรรูวิธีการแนะนําปรัชญาใหกับเด็กในเวลาทีเ่หมาะสมดวย
การถามคําถาม การสงสัย ซึ่งเปนวธิีสนบัสนุนเด็กใหคนพบความเขาใจดวยตนเอง เน่ืองจากความรู
ไมสามารถถูกเรียนรูไดดวยวิธปีกติ ด้ังนั้นเด็กควรเรียนรูโดยการเปนผูมีสวนรวมในการสาํรวจดวย
ตนเอง ดวยการปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอม และดวยการแกปญหาตาง ๆ ที่มีความสัมพันธตอเด็ก 
ปรัชญาจะมีความหมายก็ตอเม่ือเด็กเริ่มเขาใจความสามารถที่จะคิดดวยตนเอง (thinking for 
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themselves) และสามารถคนพบคําตอบเกี่ยวกับประเด็นสําคัญในชวีติของพวกเขา (Lipman et al., 
1980: 82-83)  

 
 การคิดดวยตนเอง (thinking for oneself) หมายถึง การคิดที่เกิดขึ้นดวยตนเอง (autonomous) 
และเปนอิสระ (independent) ความตองการที่จะคดิดวยตนเองมคีวามสัมพันธกับความเต็มใจที่จะ
อภิปรายและพิจารณาอยางรอบคอบกับผูอ่ืน ผูที่มีความสามารถในการคิดดวยตนเองจะสามารถคิด
สะทอนกลบัไปสูประสบการณของตนเองและสถานการณของตนเองในโลก มีความเห็นดวยกับ
กระบวนการสบืสอบซึ่งเปนกระบวนการที่เกี่ยวของกบัการนํามุมมองที่แตกตางมารวมกัน มี
ความสามารถในการสรางขอโตแยงและขอสรุปที่สนับสนุนความคิดเหน็ใดความคิดเห็นหนึ่ง ซึ่งรวมไป
ถึงความสามารถในการนําเสนอความคิดและแนวทางที่เปนไปได ซึ่งผูที่มีความสามารถในการคิด
สะทอนกลับจะสามารถกําหนดและควบคุมธรรมชาติและแนวทางเกี่ยวกับการคิดของตนเองได 
นอกจากนี้การคิดดวยตนเองยังเกี่ยวของกับความสามารถในการแกไขตนเองและการตรวจสอบ
ความคิดของตน ซึ่งจะเกิดขึ้นเม่ือความคิดของตนเองถูกนาํไปสูการสืบสอบที่ไดรับการสนบัสนุน
โดยเพื่อน (peer-driven) นักคิดที่ดีจําเปนตองมีความชํานาญในการสรางและใชเกณฑสําหรับการ
ตัดสินตาง ๆ มีการคนหาเกณฑที่นาเชื่อถือเพ่ือสรางการตัดสินใหอยูบนพ้ืนฐานที่ม่ันคงและ
สมบูรณ ซึ่งเกณฑเหลานี้เกิดขึ้นจากการสะทอนกลบัตอประสบการณซึ่งจะชวยสรางและแนะนาํวิธคีิด
เกี่ยวกบัโลก (Splitter and Sharp, 1995: 16) 
 
 นอกจากการสอนปรัชญาสาํหรับเด็กใหเครื่องมือแกเด็กในการสรางการตัดสินที่ดีเกี่ยวกบั
คุณภาพของการคิดของตนและการคิดอ่ืน ๆ ที่พวกเขาเผชิญอยูและการพัฒนานิสัยของการใชเหตุผล
แลว ปรัชญาสําหรับเด็กไดใหความสําคญักับความเคารพในเหตุผลและคุณคาของการใชเหตผุลดวย
เชนกนั สปลทิเทอรและชารป (Splitter and Sharp, 1995: 7) กลาววา ความมีเหตุผล (reasonableness) 
หมายถึง ผูมีความสามารถในการใหเหตุผลที่ดีและมีความชาํนาญในการใหเหตุผล ผูที่มีเหตุผลจะ
เคารพผูอ่ืนและพรอมที่จะคํานึงถึงความคิดและความรูสึกของผูอ่ืน พรอมที่จะเปลี่ยนแปลงความคิด
ของตนเกี่ยวกับความสําคัญของประเด็นตาง ๆ และยินยอมใหผูอ่ืนเปลี่ยนแปลงทัศนะของตน 
องคประกอบของความมีเหตุผลจะชวยเปนสะพานเชื่อมโยงชองวางระหวางความคิดไปสูการกระทํา 
ความมีเหตุผลจึงเปนพ้ืนฐานที่สําคัญของชมุชนแหงการสืบสอบ การมสีวนรวมในการใชเหตุผลในชุมชน
จะทําใหเด็กพฒันาความสนใจตอความคดิตาง ๆ เด็กจะพบวาตนเองตองการคิดที่ดีขึ้นและยากขึ้น 
เพ่ือใหสามารถอธบิายตนเองไดอยางละเอียดและเพื่อนําเสนอและสํารวจทางเลือกของความคิดเหน็ได
อยางสมบูรณมากขึ้น  
 
 ลิปแมนและชารป (Lipman and Sharp, 1994: 357-359) กลาวถึงเหตผุลที่การเรยีนศีลธรรมไม
สามารถแยกออกจากการเรียนปรัชญาไว 5 ประการดงันี้ 
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1) ปรัชญาใหกฎเกณฑสําหรับการคิด เด็กจะไดเรียนรูวิธีการคนพบลักษณะตาง ๆ 

ทางตรรกะและมองเห็นความจําเปนในเรื่องของขอเท็จจริงภายนอก (objectivity) ความเสมอตนเสมอปลาย
ในความคดิ (consistency) และการครอบคลุมกวางขวาง (comprehensiveness) ไปใชเปนแนวทางของตน
ในการจัดการกับลักษณะตาง ๆ ในสถานการณทางศลีธรรม  

2) ปรัชญาเกี่ยวของกับการคนหาทางเลือกทัง้ทางทฤษฎีและการปฏบิัตอิยางตอเน่ือง  
ซึ่งจะนําเด็กไปสูทศันคติของความมใีจทีเ่ปดกวาง และมีความยืดหยุนตอความเปนไปไดใน
สถานการณทางศีลธรรมทีพ่บ 

3) ปรัชญามีความตระหนักถึงความซับซอนและลักษณะที่แตกตางกันของความ 
เปนอยูของมนุษยและพยายามที่จะชี้ใหเห็นลักษณะทีแ่ตกตางกันอยางเปนระบบตอเด็ก เพ่ือใหเด็ก
สามารถเริ่มพัฒนาความรูสกึในสวนตาง ๆ เกี่ยวกับประสบการณของพวกเขา ปรัชญาเนนวา
สถานการณปญหาไมไดเปนเพียงแคสถานการณทางศีลธรรมเทานั้นแตจะประกอบไปดวยอภิปรัชญา 
สุนทรียศาสตร ญาณปรัชญา และลักษณะอื่น ๆ การที่เด็กไดเขาไปเกี่ยวของมากขึ้นในการปฏิบัติที่
เกี่ยวของกับสถานการณในชีวติ การพจิารณาถึงสถานการณในชวีิตในหลาย ๆ ลักษณะแทนที่จะ
ปฏิบตัิตอมันอยางผิวเผินจะทําใหเด็กเริม่มีความรูสึกถึงความซบัซอนของสถานการณตาง ๆ ใน
ชีวติ และมีความตองการที่จะพิจารณาลักษณะตาง ๆ ของชีวิตอยางมากที่สุดเทาทีจ่ะมากได 

4) ปรัชญาสําหรับเด็กไมไดเกี่ยวของกับพฤติกรรมทางศีลธรรมเทานั้นแตไดให 
โอกาสเด็กในการปฏิบตัิพฤติกรรมทางศลีธรรมดวย ปรัชญาชวยเตรยีมเด็กใหมีความพรอมทางดาน
ศีลธรรม ซึ่งพฤติกรรมทางศีลธรรมเหลานี้ไมไดแสดงออกเพียงแคความรูสึกเทานั้น แบบฝกหัดใน
การปฏิบตัิทางศีลธรรมไดใหโอกาสเด็กโดยแสดงวิธีการที่เด็กสามารถเขารวมในรูปแบบพฤติกรรม
ที่มีลักษณะทางปรัชญา เชน การปลอบโยน การดูแล การใหคําแนะนํา ความเคารพ การแบงปน 
และอ่ืน ๆ เราจะไมสามารถคาดหวังใหเด็กคํานึงผูอ่ืนได ถาเราไมใหโอกาสพวกเขาเรียนรูวาการ
คํานึงถึงผูอ่ืนคืออะไร เราสามารถบอกใหเด็กดูแลและคาํนึงถึงผูอ่ืนและเราสามารถอธิบายถึงเหตุผล
ของพฤติกรรมเหลานั้นไดแตมันจะมีประโยชนเพียงเล็กนอยเทานัน้ถาเด็กไมรูวาอะไรคือการกระทํา
ที่แสดงถึงการดูแลและการคาํนึงถึงผูอ่ืน เน่ืองจากการกระทําเหลานีไ้มสามารถเกิดขึ้นโดยธรรมชาต ิ
ครูควรสรางสถานการณตาง ๆ ทีเ่ด็กสามารถมีสวนรวมในการปฏบิัตเิพ่ือใหเด็กรูวาอะไรคือ การ
คํานึงถึงผูอ่ืน การดูแลผูอ่ืน และลักษณะทางศีลธรรมอ่ืน ๆ เปนอยางไร  
  5) เรากลาววาโปรแกรมการศึกษาทางศีลธรรมตองพัฒนาเด็กใหมีความตระหนัก
ถึงความรูสึกของผูอ่ืน เชนเดียวกบัปรชัญาที่ไมสามารถแยกออกจากการสนทนาไดเน่ืองจาก 
ธรรมชาตขิองปรัชญามีความเกี่ยวของกบัการถามคําถาม และการถามคําถามก็เปนลักษณะของการ
สนทนา เม่ือนําปรชัญาเขาไปใชในชั้นเรยีน ชัน้เรยีนจึงกลายเปนทีร่วมของความคิดตาง ๆ การ
อภิปรายแบบปรัชญาจึงทําใหเด็กเกิดความคุนเคยกับการคนพบความคิดเห็นที่แตกตางและความ
เทาเทียมกันของความคิดและความเชื่อที่แตกตางเหลานัน้ การเสนอความคิดในการอภิปรายในชั้นเรียน
ไมไดตองการคําตอบทีถู่กตองจากคําถามที่ครูถาม เด็กจึงมีการแลกเปลี่ยนประสบการณและเปดเผย
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มุมมองที่แตกตางดวยความเต็มใจและม่ันใจมากกวาการถูกบังคับ เน่ืองจากการสนทนาเชิงปรัชญา
ที่ทําใหเด็กรูถึงความเชื่อและความคิดเห็นซึ่งกันและกัน และชวยนําเสนอความเชื่อและความ
คิดเห็นเหลานั้นไปสูเกณฑทางปรัชญา จึงชวยใหเด็กเขาใจผูอ่ืนในฐานะที่เปนบุคคลที่มีความคิด
และความรูสึกเชนเดียวกับตน ถาปราศจากการสนทนาแลวเด็กอาจจะนั่งอยูในชั้นเรียนโดยไมเขาใจ
วาผูอ่ืนก็มีความตองการที่จะสรางความเขาใจเกี่ยวกับประสบการณของพวกเขาดวยเชนกัน ผลที่เกิด
จากความเขาใจผิดนี้ทําใหเด็กคิดวาความรูเปนสิ่งที่ตองเรียนดวยตวัเอง ในความเปนจริงแลวการ
อภิปรายเชิงปรัชญาชวยใหเด็กตระหนักวาการไดรับความเขาใจนั้นสามารถเกิดขึ้นดวยความสําเร็จ
แบบรวมมือ 
 

สรุปไดวา การสอนปรชัญาสําหรับเด็กไมไดหมายถึงการใหเด็กเรยีนรูเกี่ยวกบัปรัชญา (learn 
about philosophy) แตเปนการใหเด็กปฏบิัติแบบปรชัญา (do philosophy) ดวยการสอนวิธีการคิดให
เด็กโดยใหความสําคัญกับกระบวนการคิดมากกวาการสอนเนื้อหา เน้ือหาที่ไดเปนผลที่ไดจาก
กระบวนสืบสอบที่ใหความสําคัญกับการสนทนาเพื่อคนหาความหมายตาง ๆ โดยเนนที่กลวธิีในการ
ถามคําถามและการพัฒนาความสามารถในการใชเหตผุลของเด็ก ซึ่งเด็กจะเรียนรูการคิดดวยตนเอง  
และมีความรับผิดชอบตอความคิดของตนเอง ไดคิดเกี่ยวการคิดโดยผานการอภิปรายเกี่ยวกับ
แนวคิดที่มีความสําคัญตอตนเองทําใหเด็กมีความเขาใจโลกและมีประสบการณเกีย่วกับโลกมากขึ้น 
ชวยใหเด็กเปนนักคิดที่มีประสิทธิภาพ มีความไตรตรอง แสดงความคิดไดชัดเจน เปนคนที่มีเหตุผล 
และมีความสามารถในการตัดสินที่ดีขึ้น นอกจากนี้ปรัชญาสําหรับเด็กยังคํานึงถึงการสรางลักษณะ
ของความเปนประชาธปิไตยและลักษณะทางจริยธรรมใหกับเด็กไดในขณะเดียวกัน 
 

2.3 แนวคิดพื้นฐานเก่ียวกับการสอนการคิด 
การคิดเปนพ้ืนฐานที่แทจริงของกระบวนการทางการศึกษา ลิปแมน (Lipman, 1988: 32) 

เชื่อวา ทักษะที่จําเปนตอการคิดในวชิาตาง ๆ จึงตองเกิดขึ้นอยางสมบูรณกอนที่เด็กเรียนวชิาเหลานั้น 
เนื่องจากปรัชญาเปนวิชาที่มีหนาที่ในการเตรียมเด็กใหคิดในวิชาอ่ืน ๆ จึงไมควรสอนเฉพาะแคใน
มหาวทิยาลยัเทานั้นแตควรเปนวชิาหนึ่งของโรงเรียนระดับประถมดวยเชนกัน ลปิแมนกลาวเพิ่มเติม
วาครูในทุกระดับชั้นไมควรสอนเพยีงแคทักษะที่นักเรยีนจําเปนตองใชในระดับชัน้ของตนเทานั้น แต
ควรปลูกฝงนกัเรยีนใหมีทักษะตาง ๆ ที่จําเปนสาํหรับการเรยีนในระดับตอไปดวย คอลลงิวูด 
(Collingwood อางถึงใน Lipman, 1988: 32) กลาววา ปรัชญาไมไดมีบทบาทในการกระตุนใหเราคิด 
แตปรัชญาทําใหเราคิดไดดีขึ้น ดวยการทาํใหเรามีทักษะการใชเหตุผล ทักษะการสบืสอบ และทกัษะ
การสรางแนวคิดที่เขมแขง็ขึ้น จากความเปลี่ยนแปลงของสภาพสังคมและปญหาตาง ๆ ที่เกดิขึ้นใน
โลก ทําใหการศึกษาจําเปนตองเตรียมนักเรียนใหเปนพลเมืองที่สามารถปกครองตนเองได 
(autonomous) มีการคิดไตรตรอง (reflective) และมีวิจารณญาณ (critical) ดังนั้นเปาหมายทางการ
ศึกษาตองเปลีย่นจากการไดรับความรูไปสูการคิดและตองเปนการคิดอยางมีวิจารณญาณ (critical) 
หรือการคิดแบบตรรกะ (logical) หรือการคิดทั้งสองลกัษณะ 
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 ลิปแมน (Lipman, 1998: 40) กลาวถึงการนําปรัชญาเขาไปสอนในโรงเรียนระดับประถมวาเปน
วิธกีารที่ทําใหเด็กมีการคิดทีด่ีขึ้น (better thinking) และกลาวถึงความแตกตางของปรัชญากบัแนวการ
จัดการศึกษาอื่น ๆ ไว 3 ประการคือ ประการที่หน่ึง ปรัชญานําคุณคา (vaules) และความคิด (ideas) ตาง 
ๆ ในอดีตมาเชื่อมโยงกับปจจุบันและอนาคต ประการที่สอง ปรัชญารวมการศึกษาเขากับบรรยากาศ
ของความเหตผุลอยางมวีิจารณญาณ (critical reasonableness) ความรอบคอบ (judiciousness) ที่วชิาอ่ืน 
ๆ ตองการแตไมสามารถทาํใหเกดิขึ้นได และประการสุดทายปรัชญาเตรียมเด็กใหคิดในวชิาตาง ๆ 
นอกจากนี้ลิปแมน (Lipman, 1988: 40-41) ไดกลาวถึงปญหาพบในแนวการสอนทักษะการคิด ดังนี้ 

1) แนวการสอนทักษะการคิดที่เนนการแยกสอนทกัษะ  และไมมีกระบวนการในการ 
นําทักษะตาง ๆ มารวมกัน นอกจากนี้ปญหาที่นําเสนอใหเด็กคิดไมสามารถดึงดูดความสนใจและ
ความอยากรูอยากเห็นของเด็ก เน่ืองจากเด็กไมไดเปนผูคนพบปญหาดวยตนเองและปญหาเหลานั้น
จึงไมเปนสิ่งทีท่าทายเด็ก เพราะเด็กเขาใจวาคาํถามเหลานั้นมีคาํตอบและครเูปนผูที่รูคําตอบเหลานั้น 
จึงทําใหไมสามารถกระตุนนักเรียนใหพัฒนาทักษะทางสติปญญาเทาที่ควร  

2) แนวการสอนทักษะการคิดโดยทั่วไปไมใหความสนใจกับทักษะการใชเหตุผล  
ทําใหนักเรียนขาดความสามารถในการสรางคําอธิบายหรือการโตแยง ในการคนหาสมมติฐานพื้นฐาน
หรือการนาํไปใช หรือความสอดคลองกันของความหมายตาง ๆ ซึง่แตกตางจากการสอนทีใ่ชปรชัญา
เปนพ้ืนฐานทีใ่หความสนใจกับทักษะการใชเหตุผลควบคูไปกับทักษะการสืบสอบ 

3) แนวการสอนทักษะการคิดที่เนนทักษะทีไ่มใชภาษาทําใหนักเรียนเกดิปญหาใน 
การถายทอดการคิดไปสูระบบของภาษา ซึ่งแตกตางจากปรัชญาซึ่งเปนแนวการสอนโดยใชภาษา
เปนพ้ืนฐานทีเ่นนการพัฒนาทักษะการอาน การเขียน การฟง และการอภิปรายโดยตรง  

4) แนวการสอนการคิดที่ยึดจิตวิทยาเปนพื้นฐานเนนเร่ืองการบรรยาย ดังน้ันใน 
การคนหาวิธกีารที่จะพัฒนาใหคิดมีการคิดที่ดีขึ้นจึงจําเปนตองขอยืมกฎทางตรรกะและเหตุผลจาก
ปรัชญา  ซึ่งเปนการคิดที่สืบสอบในตนเองและแกไขตนเอง โดยมีวัตถุประสงคเพ่ือการเปลี่ยนแปลง
ตนเองไปสูการคิดที่ดีขึ้นและสามารถใหมีการคิดที่ดีขึ้นในวิชาอ่ืน ๆ ดวยเชนกัน 
 
 ลิปแมน (Lipman, 1991 อางถึงใน Splitter, 1995: 21) กลาววา นักการศกึษาจํานวนมากพบวา
การแบงประเภทของวตัถุประสงคทางการศึกษา (Taxonomy of Educational Objectives) ของเบนจามิน 
บลูม (Benjamin Bloom) และทฤษฎีขั้นพัฒนาการทางสตปิญญา (Stages of cognitive development) ของ
เพียเจท (Piaget) ทําใหเกิดขอจํากัดในการพัฒนาการคิดของเด็ก ลิปแมนมีความคิดเห็นในเรื่อง
วิธีการคิดแตกตางกับกลุมนักจิตวทิยา เชน เพียเจท ทีเ่นนสิ่งที่รูปธรรม (concrete) มากกวานามธรรม 
และเนนสิ่งที่เฉพาะเจาะจง (particular) มากกวาสากล (universal) และ ”การไมยินยอมใหจัดการศกึษาที่
เรงใหเด็กคิดเนื่องจากเด็กยงัมีการคิดแบบเปนรูปธรรม ดังนั้นการสอนเดก็ในชวงน้ีควรเปนแบบ
รูปธรรมเชนเดียวกนั” ลิปแมนเชื่อวา เด็กมีความสามารถและมคีวามตองการที่จะจัดการกับสิ่งที่เปน
นามธรรมกอนที่จะถึงขั้นทีเ่รียกวา ขั้นทางการ (formal stage) ตัวอยางที่ลิปแมน (Lipman et al., 
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1980: 58) เสนอเปนตัวอยางในเรือ่งนี้คือ การที่เด็กทารกสามารถสรุปเกีย่วกับการหมดความ
ไววางใจที่มีตอพอแมหลังจากที่เด็กถูกนาํลงไปในอางน้ําที่รอนเกินไป สามารถกลาวไดวา การคิด
อยางอุปนัยและนิรนัยของเด็กเกิดขึ้นกอนที่เด็กจะเริ่มใชภาษา ภาษามีหนาที่ในการใหสัญลักษณกับ
พฤติกรรมและทําใหพฤติกรรมนั้นมีความเปนทางการขึ้น 
 
 นอกจากนี้แอนเดอรสนัและคณะ (Anderson et al., 1994 อางถึงใน Splitter, 1995: 22) กลาวถึง
การตีความที่ผิดพลาดเกี่ยวกับทฤษฎีการลําดับการคิดของบลูมซ่ึงแบงการคิดออกเปน การคิดขั้นสงู
(higher order thinking) และการคิดขั้นต่ํา (lower order thinking) ทําใหเกิดความเชือ่ที่วาทักษะการคิด
ระดับต่ําซึ่งรวมไปถึงรูปแบบความจําและความเขาใจแบบงาย ควรไดรับการสอนกอนที่ทักษะการคิด
ขั้นสูงจะเกิดขึ้น เด็กควรไดรับการสอนความรูในระดับต่ําในรูปแบบของความเขาใจและความจํา 
แบบงาย ๆ เปนอันดับแรก ซึ่งความรูระดับต่ําเหลานี้จะอธิบายขอจํากัดของความเขาใจของเด็ก ผลที่
เกิดขึ้นก็คือเด็กจะถูกตัดสิทธิ์ทางสติปญญาโดยไมถูกถามถึงเหตุผล ไมไดรับอนุญาตใหคิดอยางเปน
รูปธรรม ในปจจุบันนักจิตวทิยาเริ่มยอมรบัวาทักษะตาง ๆ มีความสําคัญเทาเทียมและมีความสัมพันธ
กันแตแตกตางกันที่ระดับความซับซอน ในการสอนการคิดที่ดีกวาควรสอนทักษะการคิดระดับสูงและ
ระดบัต่าํในเวลาเดียวกัน การสรางกรอบและสิ่งแวดลอมไมควรแสดงเพียงแคความซับซอนของการคิด 
แตควรเกี่ยวของกับความสัมพันธระหวางลักษณะการคิดดวยกัน การสอนการคิดที่ดีกวาไมไดเปน
เพียงแคการสอนเด็กใหครบทุกทักษะ ลิปแมนกลาววา เราสามารถวิเคราะหการคิดแบบภาพรวม
ออกเปนทักษะสวนตาง ๆ แตไมไดหมายความวาเมื่อนําทักษะตาง ๆ มารวมกันแลวจะทําใหเด็ก
สามารถคิดแบบภาพรวมได การสอนทักษะการคิดขั้นสูงจึงไมไดหมายความวาเด็กจะมีการคิดขั้นสูง
ในทกัษะแตละสวน “เราควรสอนทักษะการคิดขัน้สูงโดยตรงและทนัที เพราะทักษะตาง ๆ จะดูแล
ตวัเอง และถายังพบปญหาก็เปนสิง่ทีเ่ราตองหาทางแกไขตอไป” (Lipman, 1991 อางถึงใน Splitter, 
1995: 22) 
 
 การศึกษาตองเนนที่กระบวนการคิดมากกวากระบวนการเรียนรู เน่ืองจากขอมูลที่ไดรับจาก
กระบวนการเรียนรูจะถกูแยกออกเปนสวน ๆ  และไมมีความเกี่ยวของกัน  ดังนั้นจึงควรทําความเขาใจ
กับการคิดในฐานะที่เปนกระบวนการไมใชผลที่เกิดขึ้น เน่ืองจากการวเิคราะหการคดิโดยให
ความสําคัญกบัผลทีเ่กิดขึ้นจะทําใหเราไมรูวิธีการที่ทําใหการคิดที่ดีกวาบรรลุผลสําเร็จได ซึ่งปรัชญา
สําหรับเด็กจะชวยใหนักเรียนมีเครื่องมือทีจํ่าเปนสาํหรบัการความเชื่อมโยงความคิดในวิชาตาง ๆ 
(Lipman, 1991 อางถึงใน Wilks, 1992: 16-17)  
 

วิธีการคิดเกี่ยวกับการคิดของลิปแมนไดรับอิทธิพลอยางมากจากแนวคิดที่เกี่ยวกับการคิด 
แบบไตรตรอง (reflective thinking) ของจอหน ดิวอ้ี ดิวอ้ีกลาววา “การคิดแบบไตรตรองเปนกระบวนการ
ที่ใชในการตรวจสอบพื้นฐานและผลที่เกิดขึ้นของความเชื่อ เพ่ือใชในการแกปญหาทีย่ังหาขอยุติ
ไมได” ดิวอ้ีแยกการคิดสรางสรรค (creative thinking) ออกจากการคิดแบบไตรตรอง (reflective 
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thinking) โรเบิรด เอนนิส (Robert Ennis,1987 อางถึงใน Cam, 1995: 7) ไดกลาวถึงความสัมพันธ
ระหวาง  การคิดแบบไตรตรองกับการคดิอยางมีวิจารณญาณวา “การคิดอยางมีวจิารณญาณ (critical 
thinking) คือการคิดไตรตรองอยางมีเหตุผล (reasonable reflective thinking) ที่เนนการตัดสินใจในสิ่ง
ที่เชื่อหรือทํา” เอนนิสและลปิแมนมีความคิดเห็นที่สอดคลองกนัวา ทั้งการคิดอยางมีวจิารณญาณและ
การคิดสรางสรรคเปนสิ่งที่ไปดวยกัน นอกจากนี้ลิปแมนมีความคิดเห็นเพ่ิมเติมวา “การคิดที่ยอดเยี่ยม 
(excellent thinking) คือการคิดที่เปนทัง้การคิดอยางมีวิจารณญาณ (critical) การคิดสรางสรรค 
(creative) และการคิดที่ซับซอน (complex) ในเวลาเดียวกัน” ลิปแมนกลาววา ทั้งการคิดสรางสรรค
และการคิดอยางมีวิจารณญาณตางก็เต็มไปดวยลักษณะที่เกี่ยวกับการรับรู (cognitive) และ
สติปญญา (intellectual) ซึ่งการคิดทั้งสองแบบนี้มีความแตกตางในดานกระบวนการคิด และระดับใน
การคิดมากกวาประเภทของการคิด ลิปแมนอธิบายวา ขณะที่การคิดอยางมีวิจารณญาณนําไปสูการ
สรางขอสรุปในเรื่องของความจริง การแสดงความคิดเหน็ผานตรรกะดวยการสรางเกณฑที่เหตผุล และ
การคิดแบบแกไขตนเองเชน การทบทวนในสิ่งที่พูดและมองหาขอผิดพลาดในการใชเหตุผล การคิด
สรางสรรคนําไปสูแนวคิดในเรื่องของการอธิบายความหมาย การแสดงความรูสึกผานการบรรยาย 
และในขณะที่การคิดอยางมีวิจารณญาณเปนการแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับบริบท การคิด
สรางสรรคจะเปนการคิดที่ขึน้อยูกับบริบท เกณฑสําหรบัการคิดอยางมีวิจารณญาณมีเพียงเกณฑเดียว
คือความจริง ขณะที่การคิดสรางสรรคมีเกณฑที่หลากหลายมากกวาหนึ่งเกณฑ และอาจตองมีการ
ตัดสินใจในเรือ่งความสําคญัของสิ่งที่จะนํามาใชเปนเกณฑ เชน ศลิปะกบัธรรมชาติ (Wilks, 1992: 
14 ; Cam, 1995: 7)  
 

ลิปแมน (Lipman, 1991 อางถึงใน Cam, 1995: 8) กลาวเพิ่มเติมวา ทั้งการคิดสรางสรรค
และการคิดอยางมีวิจารณญาณเปนลกัษณะทีไ่มใชการคิดแบบปกติ (non-routine thinking) ซึ่งลิปแมน
เรียกวา การคิดระดับสูง (higher order thinking) การมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคไมไดมี
วัตถุประสงคเพียงแคการตดัสินความเชือ่หรือความเปนจริงตามตวัอักษรเทานั้น แตจะมีวตัถปุระสงค
ในดานการสรางความหมายใหมดวยเชนกนั เชน ในเรื่องของจินตนาการที่มีความเปนไปได (imagining 
possibilities) การพัฒนาแนวคิด (developing concepts) และการทาํใหแนวคิดกวางขึ้น (enlarging 
ideas) ในทิศทางตาง ๆ ถึงแมวาการคิดที่ยอดเยี่ยมอาจใชการคิดเพียงแคแบบใดแบบหนึ่ง แตจะถูก
ควบคุมโดยการคิดสรางสรรคและการคิดอยางมีวิจารณญาณ ลิปแมนกลาววา “เม่ือเราคิดการคิด
สรางสรรคและการคิดอยางมีวิจารณญาณจะเปนสิ่งที่เชื่อมโยงกัน” การคิดอยางมีวิจารณญาณจะเปน
การสรางสรรคอยูดวยเสมอ และในขณะเดียวกันการคิดสรางสรรคจะมีการคิดแบบวิจารณญาณดวย
เชนกัน  นอกจากนี้การคิดที่ยอดเยี่ยมไมไดนําเพียงแคแนวทางของความมีวิจารณญาณและความ
สรางสรรคเขาไปสูสิ่งที่มันคดิเทานัน้ แตการคิดทีย่อดเยีย่มไดใหความสนใจกบักระบวนการของมนัเอง
ดวยเชนกัน ลิปแมนไดอธิบายวา การคิดที่ยอดเยี่ยมคือการคิดที่ซับซอนที่เปนการคิดแบบตระหนักรู
(self-conscious) เปนการตระหนักถึงวิธีหรือแนวทางของมันการในการทําสิ่งตาง ๆ การคิดที่ซับซอน
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เปนการคิดที่รบัรูถึงขอจํากดัและความเปนไปไดของตนเองเกี่ยวกบัสิ่งตาง ๆ และใหความสนใจทั้ง
ในดานเนื้อหาสาระและกระบวนการที่ดําเนินอยู (Cam, 1995: 8) “การคิดซับซอนเปนทั้งการคิดใน
ระดับการรับรู (cognitive) และการคิดเกีย่วกับการคิด (meta cognitive) ในขณะเดียวกัน” (Lipman, 
1991 อางถึงใน Wilks, 1992: 14) 

 
 สปลิทเทอรและชารป (Splitter and Sharp, 1995: 9-10) นําเสนอตัวอยางวิธีการคิด 
(thinking strategies) ซึ่งประกอบดวยทักษะ ความสามารถ และลักษณะในการคิด เพ่ือเปนแนวการ
ปฏิบตัิทีช่วยใหเกิดความเขาใจเกี่ยวกบัการสอนการคิดที่ดีกวา (teaching for better thinking) ไว
จํานวนมาก ไดแก การใหเหตุผลและการจําแนกเหตุผลที่ดีจากเหตุผลที่ไมดี การใหความหมายที่
ชัดเจนและการอานอยางมีความหมาย การถามคาํถาม การใหคําจํากัดความและการวเิคราะหแนวคิด 
การฟงผูอ่ืน การพูดอยางมั่นใจและคลองแคลว การดึงความแตกตาง และความเชื่อมโยง การสราง
ขอสรุป การเขาใจความสัมพันธระหวางสวนประกอบ/ภาพรวม วิธีการ/ขอสรุป สาเหตุ/ผล ฯลฯ การสรุป
จากเหตุการณและประสบการณเฉพาะ การคนพบตัวอยางและตวัอยางที่ตรงกันขาม การใชความ
เหมือน ความเขาใจและการประเมินขอโตแยง การวิเคราะหประโยคและขอความ การระบุ การถาม
คาํถามและการพิสูจนความถูกตองของสมมติฐาน การคาดการณ การทํานาย และการสํารวจผลที่
เกิดขึ้น การสรางคําอธิบาย การรูความขดัแยง ความพยายามที่จะมีความเสมอตนเสมอปลาย การ
คนหาการใชเหตุผลผิดพลาด การจัดหมวดหมูและการแยกประเภท การสรางและการทดสอบสมมติฐาน 
การสรางและใชเกณฑ การแกไขความคิดของตนเอง การแสดงความมีใจทีเ่ปดกวาง มองหาหลกัฐาน
และความเปนไปได การคนหาความไมชัดเจนและความคลุมเครือ การคนหาปญหา การสํารวจ
ทางเลือกและความเปนไปได การสรางคุณคาของการตดัสิน (สนับสนนุการตัดสินที่ดี) การยึดติดกับ
ประเด็น (ที่เกี่ยวของ) การพิจารณาถึงความเกี่ยวของทั้งหมด ตระหนักถึงความซับซอน: การเห็นสี
เทาระหวางสีดําและขาว การแสดงความรูสึกตอสิง่แวดลอม (สามารถระบลุักษณะเฉพาะที่สรางความ
แตกตางในการตัดสนิขอมูล) การยอมรับความแตกตางของมุมมองและความคิดเห็น; มีจินตนาการ 
การเห็นดวยกบัคุณคาของความจริงและการสบืสอบ การเขาใจความสัมพันธของความมเีหตุผล การ
พัฒนาลกัษณะของความกลาทางสติปญญา ความถอมตัว ความอดทน ความซื่อสัตย ความพยายาม 
และความมีจิตใจยตุธิรรม ความเคารพบคุคลและความคิดเห็นของเขา การเอาใจใสตอกระบวนการใน
การสบืสอบ 
 

วิธีการคิดที่นาํเสนอเปนตวัอยางขางตนไมไดเปนวิธีการที่สมบูรณ และไมไดใหความสําคัญ
กับการสอนวธิีการคิดใดกอนหรือหลัง การสอนวิธีการคดิเหลานี้ใหกบัเด็กไมไดหมายความวาเด็กจะ
มีความสามารถในการนําไปใชได เราควรคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคลของเด็ก โดยใหเด็ก
ทําแบบฝกหัดหรือกิจกรรมเพื่อสงพัฒนาการคิด และควรใหความสําคัญกับการเลาเรื่องซึ่งเปนวิธกีาร
ของปรัชญาสาํหรับเด็ก แนวคิดและทักษะการคิดจะถูกนําเสนอในบริบทที่เด็กสามารถเขาถึงไดงาย  
เน่ืองจากวิธีการทางสติปญญาและอารมณที่เกี่ยวของกับการคิดที่ดเีปนสิ่งที่ไปดวยกัน และการสอน
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การคิดตองสอนผานการฝกหัดการไตรตรอง การเรียนการสอนควรใหความสําคัญกับคน ซึ่งมีทั้ง
ความสามารถในการคิดดวยตนเองและการคิดแบบรวมมือ และควรใหความสําคัญกับบุคคลในฐานะ
ของผูเรียนรู แสดง หรือฝกหัดทักษะ มากกวาการใหความสาํคัญกับทักษะหรือลักษณะวิธีการคิด
เหลานี้ (Splitter and Sharp, 1995: 9-10) 
 

การสอนการคิดในปรัชญาสําหรับเด็กเปนสิ่งที่เชื่อมโยงระหวาง หลักการทางปรัชญาและ
บรรยากาศของชุมชนแหงการสืบสอบซึ่งแตกตางจากสิ่งที่ปฏิบัติในชัน้เรียนแบบเดิม ปรัชญานํามา
ซึ่งการเปลี่ยนแปลงหองเรียนไปสูชุมชนแหงการสืบสอบ เปนสถานที่ที่นักเรียนและครูสามารถพูดคุย
กันในฐานะสมาชิกของชุมชน ครูและนักเรียนสามารถแลกเปลี่ยนความคิด นําความคิดตาง ๆ มา
รวมกัน สรางความคิดใหมจากความคิดผูอ่ืน และการคิดอยางอิสระ การแสดงเหตุผลสาํหรับความ
คิดเห็นของตนเอง การสํารวจสมมตฐิาน เพ่ือนําไปสูการคิดความหมายใหมของสิ่งที่คนพบ ประดิษฐ 
ตีความ และวพิากษวิจารณ  ซึ่งชวยเตรียมเด็กใหพรอมสําหรับการเรียนรูในวิชาอ่ืน ๆ ตอไป 
 

2.4 หลักสูตรปรชัญาสําหรับเด็ก 
 
หลักสูตรปรัชญาสําหรับเด็ก (Philosophy for Children: ใช P และ C ตัวใหญ) เปนหลักสูตรที่

ไดรับการพัฒนาโดยศาสตราจารยแมทธวิ ลิปแมนและคณะ (Matthew Lipman et al.) ตั้งแตปค.ศ.1969 
และไดรับการตีพิมพโดยสถาบันเพ่ือความกาวหนาทางปรัชญาสําหรับเด็ก (the Institute for the 
Advancement of Philosophy for Children: IAPC) แหงมหาวิทยาลัยมอนทแคลร รัฐนิวเจอรซี่ โดยมี
วัตถุประสงคเพ่ือใชกระบวนการสืบสอบแบบปรัชญาในโรงเรียนและในชุมชนอ่ืน ๆ และเพื่อนําไปสู
การเตรียมเด็กใหเปนนักคิดที่มีประสิทธิภาพ ดวยการทําใหเด็กทุกระดับอายุและครูสามารถเขาถึง
ปรัชญาไดโดยงาย ปจจุบันปรัชญาสําหรบัเด็กมีการนาํไปใชมากกวา 35 ประเทศทั่วโลก และไดสราง
รูปแบบทางการศกึษาทีส่นบัสนนุการพัฒนาพลเมืองทีมี่ประสิทธิภาพ เพ่ือนําไปสูความพรอมในการมี
สวนรวมในสังคมประชาธิปไตย นอกจากนี้ยังมีผลงานวิจัยจํานวนมากที่แสดงใหเห็นประสิทธิภาพ
ของการนําปรัชญาไปสอนในชั้นเรียน (Freakley and Burgh, 2000: 4) 
 
  2.4.1 ลักษณะและโครงสรางของหลักสูตร 

 หลักสูตรปรัชญาสําหรับเดก็ ประกอบดวยโปรแกรมทัง้หมด 7 โปรแกรม ซึ่ง 
แตละโปรแกรมแบงตามระดบัชั้นตาง ๆ ไดแก ชั้นเด็กเล็ก-ประถมศึกษาปที่ 2, ชั้นประถมศึกษาปที่ 2-
3, ชั้นประถมศึกษาปที่ 3-4, ชั้นประถมศึกษาปที่ 5-6, ชั้นมัธยมศกึษาปที่ 1-2, ชั้นมัธยมศึกษาปที ่
3-4 และชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5-6 แตละโปรแกรมจะประกอบไปดวยเรื่องราวเชิงปรัชญาซึ่งลิปแมน
เรียกวานิทาน (story) หรือนิยาย (novel) คูมือครู ซึ่งประกอบดวยกจิกรรม แบบฝกหัด และแผนการ
อภิปรายภาพรวมของโครงสรางหลักสูตรสรุปไดดังนี้ 
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  ชั้นเด็กเล็ก-ประถมศึกษาปที่ 2 
  ในระดับน้ีเอกสารหลักสูตรประกอบดวยนิทาน 1 เรื่อง คือ เอลฟ (Elfie) พรอมดวย
คูมือครูชื่อ “Getting our Thought Together” (Lipman and Gazzard, 1988) ซึ่งมีกิจกรรมและแบบฝกหัด
สําหรับครูนําไปใชในชั้นเรียน จุดเนนในระดับนี้คือการพัฒนาความสามารถในการใชภาษาโดยมุงที่
รูปแบบการใหเหตผุลตาง ๆ ที่แฝงอยูในการสนทนาในชีวติประจําวนัของเด็ก นอกจากนี้ยงัเนนการ
ชวยใหเด็กเกดิความตระหนักในการตคีวามการรบัรูของตนเอง การแลกเปลี่ยนทัศนะซ่ึงกันและกัน
โดยอาศัยการสนทนา การจําแนกประเภทและการแยกแยะความแตกตาง และการใหเหตุผล
เกี่ยวกบัความรูสึกตาง ๆ  
 
  ชั้นประถมศกึษาปที่ 2-3 
  เอกสารหลักสตูรสําหรับระดับชั้นประถมศกึษาปที่ 2-3 ประกอบดวยนิยายเชิงปรชัญา
เร่ือง คีโอและกัส (Kio and Gus) และคูมือครูชื่อ “Wondering at the World” (Lipman and Sharp, 
1986) ซึ่งประกอบดวยกจิกรรรม แบบฝกหัดสําหรับคร ู โดยตอเนื่องจากสิ่งทีเ่นนในระดับชัน้เด็กเล็ก-
ประถมศึกษาปที่ 2 เน้ือหาระดับนี้เนนในเรื่อง ความสงสัย การคิด และความรู ใหความสําคัญเกีย่วกับ
การสรางความคิดรวบยอด การแยกแยะความแตกตาง การคนหาความคลายคลงึ การตระหนักถึง
ความสัมพันธระหวางสวนประกอบยอยกับภาพรวม และความสัมพันธระหวางวิธีการและผลลัพธ 
 
  ชั้นประถมศกึษาปที่ 3-4 
  เอกสารหลักสตูรสําหรับระดับชั้นประถมศกึษาปที่ 3-4 ประกอบดวยนิยายเชิงปรชัญา
เรื่อง พิคซี่ (Pixie) และคูมือครูชื่อ “Looking for Meaning” (Lipman and Sharp,1984) ซึ่ง
ประกอบดวยกิจกรรรม แบบฝกหัดสําหรบัครู มุงพัฒนาเด็กใหถึงระดับที่สามารถใชเหตุผลอยางเปน
ทางการไดในระดับตอไป ระดับน้ีมีการใหความสําคัญมากขึ้นในเรื่องโครงสรางประโยคและ
ไวยากรณ เชน ความคลุมเครือ ความคิดรวบยอดในเชิงความสัมพันธ และการสรางแนวคิดทาง
ปรัชญาซึ่งมีความเปนนามธรรม เชน ความเปนเหตุเปน เวลา พ้ืนที่ จํานวน บุคคล ชั้น และกลุม 
 
  ชั้นประถมศกึษาปที่ 5-6 
  ในระดับน้ีเอกสารหลักสูตรประกอบดวยนิยายเรื่อง การคนพบของ แฮรรี่ สทอตเทลิไม
เยอร (Harry Stottlemeier’s Discovery) และคูมือครูชื่อ “Philosophical Inquiry” (Lipman , 1982) 
จุดเนนคือการพัฒนาใหเด็กสามารถมตีรรกะทั้งที่เปนทางการและไมเปนทางการ ดวยการนําเสนอ
ในรูปแบบบทสนทนาระหวางเด็กดวยกันและระหวางเด็กกับผูใหญ นิยายเรื่องนี้เปนตนแบบการ
สอนทีไ่มเปนเผด็จการ (non-authoritarian) และตอตานการปลูกฝงความเชื่อ (anti-indoctrinating) เน้ือ
เร่ืองจะยกยองคุณคาของการสืบสอบและการใชเหตผุล สนบัสนนุการพัฒนาวธิีคดิ และจินตนาการ
หลาย ๆ แบบ และเสนอแนะวิธีการที่เด็กสามารถเรียนรูจากกันและกัน นอกจากนี้ยังใหภาพของการ
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อยูรวมกันในชุมชนเล็ก ๆ ที่เด็กสามารถคงความสนใจของตัวเอง และขณะเดียวกันก็ใหเกยีรติผูอ่ืน
ในฐานะบุคคล และบางครัง้สามารถมีการสืบสอบรวมกันได 
 
  คูมือครูเรื่องการแสวงหาความรูทางปรัชญาไดระบุถึง แนวคิดเชิงปรัชญาทีเ่ปน
แนวคิดหลักในนิยายแตละบทและชี้แจงวิธีการนําไปใชในชั้นเรียน โดยการเสนอแบบฝกหัดและ
กิจกรรมที่หลากหลายสาํหรบัแตละแนวคดิ ดวยวิธีนีเ้น้ือหาเชงิปรชัญาในนนิายจึงแปลงไปสูการปฏิบัต ิ
โดยผานแผนการอภิปรายและกิจกรรมซึ่งสงเสริมการกอตัวเปนชุมชนแหงการสืบสอบในชั้นเรียน
ดังที่มีแบบอยางอยูในนิยาย  
 
  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1-2 
  ในระดับน้ีเนนการเขาถึงสาขาของปรัชญาขึน้พื้นฐานที่เกีย่วของกับการสบืสอบเชิง
จริยธรรม หลกัสูตรประกอบดวยนิยายเรือ่งลิซา (Lisa) และคูมือครูชือ่ “Ethical Inquiry” (Lipman and 
Sharp, 1985) ลิซาเปนเรื่องที่มุงเนนประเด็นทางดานจริยธรรมและสงัคม เชน ความยุติธรรม ความ
เปนธรรมชาติ การโกหก การพูดความจริง และธรรมชาติของกฎมาตรฐาน ประเด็นอื่น ๆ สาํรวจ
เร่ืองสิทธิเด็ก งานกับการเลือกปฏิบตัิทางเพศและสิทธขิองสัตว ลิซาใหความสําคญักับความสัมพันธ
ระหวางตรรกะและคุณธรรม หลักสูตรนี้ชวยใหนักเรียนพัฒนาการสรางเหตุผลที่ดีในการ
ตรวจสอบและพิสูจนความถูกตองของความเชื่อของตนเอง เชนเดียวกับการตรวจสอบพสิูจนความ
ถูกตองของบางสิ่งบางอยางที่แยกออกมาจากแบบแผนการปฏิบตัิตามปกติ  
 
  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3-4 
  เอกสารหลักสตูรระดับนีค้ือ นิยายเรื่อง ซูกิ (Suki) และคูมือครูชื่อ “Writing: How 
and Why” (Lipman and Sharp, 1980) มุงเนนในเรื่องการแตงรอยกรองโดยมีแบบฝกหัดและกิจกรรม
ประกอบจํานวนมาก ตวัละครเรื่องนีเ้ปนเด็กกลุมเดียวกบันิยายเรื่องแฮรรี่ สทอตเทลิไมเยอร ซึ่งไดรับ
การมอบหมายใหแตงรอยกรอง นิยายเรื่องนี้แสดงใหเห็นวิธีการในการจัดการกับปญหา และ
ขณะเดียวกันก็คํานึงถึงประเด็นที่เปนสาเหตุเบื้องหลังของปญหา เชน ประสบการณและความหมาย 
และการแยกแยะความแตกตางระหวางงานหัตถกรรมกับศลิปะ  
 
  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5-6 
  เอกสารหลักสตูรระดับนีค้ือ นิยายเรื่องมารค (Mark) และคูมือครูชื่อ “Social Inquiry” 
(Lipman and Sharp, 1980) มุงเนนในเรื่องสังคมศึกษา นําความคิดรวบยอดตาง ๆ ไปสูการปฏิบตัิโดย
อาศัยกิจกรรมและแบบฝกหัดตาง ๆ เปนเรื่องราวของตวัละครที่ถกูกลาวหาวาทําลายขาวของเสยีหาย
ในการพยายามสืบใหแนใจวาใครคือคนผดินั้น เด็ก ๆ ในชั้นเรียนของมารคพบวา พวกเขาตองเขาไป
เกี่ยวของกบัการสบืสอบในประเด็นทางสังคมทัว่ ๆ ไปจํานวนมาก เชน การดําเนนิการทางกฎหมาย 
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ธรรมชาติของระบบราชการ บทบาทของอาชญากรรมในสังคมสมัยใหม อิสระภาพของบุคคล และ
การใหความหมายใหมของความยตุิธรรม 
 

2.4.2 จุดมุงหมายและวตัถุประสงคของหลกัสูตรปรัชญาสําหรับเด็ก 
  จุดประสงคหลกัของหลักสตูรปรัชญาสําหรับเด็กคือ การชวยใหเด็กเรยีนรูที่จะคดิดวย
ตนเอง ลิปแมนและคณะ (Lipman et al., 1980: 54-78) กลาววา การที่จะบรรลุจุดประสงคดังกลาว 
เด็กจะตองไดรับการพัฒนาคุณสมบัติการคิดใน 5 เรื่องตอไปน้ี 
 

1) การพัฒนาความสามารถในการใชเหตุผล 
เด็กเริ่มคิดอยางเปนปรัชญาเมื่อเร่ิมถามวา “ทําไม” ซึ่งการถามคําถาม 

ดังกลาวแสดงใหเห็นวาเด็กไดเขารวมในพฤติกรรมทางปรัชญา จากความเขาใจของผูใหญที่เห็นวา
ปรัชญาเปนสิ่งที่ไมเหมาะสําหรับเด็ก โดยใหความสาํคญักับความสามารถในการตอบคําถามมากกวา
การถามคําถามและใหความสําคัญกับความสามารถในการแกปญหามากกวาความสามารถในการรบัรู
ปญหาและกําหนดหนดปญหาจึงทําใหปรัชญาและเด็กถูกแยกออกจากกัน และเปนสาเหตุสําคัญที่
ทําใหพฤติกรรมทางปรชัญาของเด็กลดลงตามอายุทีเ่พ่ิมขึ้น การสอนทีก่ารแยกเนื้อหาออกจาก
กระบวนการของการสืบสอบจะเกิดผลเสียตอเด็กในระยะยาว เน่ืองจากเด็กยึดติดกับการรับรูแบบ
รูปธรรมและภาษาพูดที่อยูรอบตวัพวกเขาซึ่งทําใหเด็กไมสามารถเขาใจเนื้อหา ความเปนจริง และไม
สามารถเริ่มตนกระบวนการคิดได ลิปแมนกลาววา การคิดแบบปรัชญาสามารถบรรเทาปญหาน้ีได
โดยการสรางสิ่งแวดลอมที่ชวยกระตุนเด็กใหเขารวมในกระบวนการของการสรุปอางอิง ปรัชญา
สําหรับเด็กชวยใหเด็กสามารถระบคุวามชดัเจน ยอมรับในขอสรุปทีผ่ดิพลาด และสามารถสรางขอสรุป
อางอิงที่ดีขึ้นได ซึ่งเด็กจะประสบความสําเร็จมากขึ้น ถาพวกเขาพัฒนาความสามารถในการสรุปอางอิง
จากสิ่งที่พบในประสบการณไปสูความเขาใจในสิ่งที่เปนไปไดนอกเหนือจากสิ่งที่เขารับรู ลิปแมนได
จําแนกการใชเหตุผลกับการนํามาอางอิงเปนประเด็นยอย ๆ คือ การอางอิงจากการรับรูเพียงอยางเดียว 
การอางอิงเชิงตรรกะ และการอางอิงจากขอมูลหลายแบบ  
 

2) การพัฒนาความสามารถในการคิดสรางสรรค 
การคิดแบบตรรกะและความคิดสรางสรรคเปนสิ่งที่สงเสริมซ่ึงกันและกัน 

ถึงแมวาการพฒันาความสามารถทางตรรกะเปนสิ่งที่จําเปนแตเด็กควรไดรับการกระตุน
ความสามารถในการคิดคนและความคิดสรางสรรคดวย การปลอยใหเด็กมีจินตนาการอยางอิสระ
เทากับเปนการใหอิสระกับความคิดสรางสรรค  การใหเด็กไดสํารวจผลของการใชเหตุผลที่ไมดีในบาง
สถานการณเปนสิ่งที่ประโยชนอยางยิ่ง เด็กจะไมสามารถตั้งเปาหมายไปสูสิ่งที่ตองการไดถาเด็กไมมี
จินตนาการในการมองความเปนไปไดของสิ่งตาง ๆ รวมทั้งสิ่งที่ตัวเองตองการ 
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2.1)  การเติบโตในดานสวนบุคคลและความสมัพันธระหวางบุคคล 
การเรียนรูการคิดอยางปรัชญาสวนใหญเกิดขึ้นในกระบวนการ 

อภิปรายระหวางบุคคลและการคิดที่เกิดขึ้นหลังจากการอภิปราย นอกจากการอภิปรายจะชวยให
เด็กไดรับความหมายตาง ๆ ที่มีอยูในนิยายเชิงปรัชญาแลว การอภิปรายยังชวยสงเสริมการรับรูของ
เด็กเกี่ยวกับ บุคลิก ความสนใจ คุณคา ความเชื่อ และอคติซึ่งกันและกัน การสอนกฎทางสังคมใหกับ
เด็กไมใชสิ่งที่ดีถาเด็กไมรูวาจะใชกฎนั้นเม่ือไรและอยางไร เราไมสามารถคาดหวังการตัดสินทาง
สังคมที่ดีจากเด็กไดเวนเสียแตวาเด็กจะไดรับการปลูกฝงใหมีความเขาใจลึกซึ้งในเรื่องความสัมพันธ
ระหวางบคุคลเสียกอน ซึ่งความเขาใจที่ลึกซึ้งดังกลาวมักจะเกิดขึ้นจากการสนทนาเชิงปรัชญาที่
ประสบผลสําเร็จ การเจริญเติบโตของเด็กจะเกิดภายใตเง่ือนไขทางการศึกษาที่เหมาะสมใน
บรรยากาศของความเอาใจใส ความสนใจ และการยอมรับจากครู กระบวนการเสริมแรงสามารถ
เกิดขึ้นดวยการสงเสริมมากกวาการขัดขวางซึ่งกันและกันในกิจกรรมทางสติปญญาและอารมณ  
     2.2) การพัฒนาความเขาใจเชิงจริยธรรม 

แนวการสอนแบบปรัชญาในเรื่องจริยธรรมเปนแนวทางที่เนน 
วิธีการสืบสอบเชิงจริยธรรมมากกวากฎทางจริยธรรมของผูใหญเฉพาะกลุม ครูที่สอนปรัชญาเชื่อวา
การใหเด็กเขาไปสูการใชเหตผุลเกี่ยวกับปญหาที่มีการใชตรรกะจะชวยแกปญหาของมนุษยรวมทั้ง
ปญหาศลีธรรมไดอยางแทจริง นอกจากนี้การสบืสอบทางจรยิธรรมเพยีงลําพังจะไมเกิดผลถา
ปราศจากความตระหนักในเรื่องของ อภิปรัชญา ญาณปรัชญา สุนทรียศาสตร และลักษณะอื่น ๆ 
ของประสบการณมนุษย และปรชัญาใหความสนใจกับการสงเสรมินักเรียนใหมองเห็นความสําคัญ
ของการตัดสนิทาง จริยธรรมที่ดีซึ่งจําเปนตองพัฒนาในเรื่องของความรูสึกทางดานจริยธรรม ความ
เอาใจใส และความสนใจใหกับนักเรียน ดังนั้นเม่ือจริยธรรมถูกนําเสนอในบริบทของปรัชญาสําหรับ
เด็กจึงไมไดเปนการสอนความรูเกี่ยวกับเนื้อหาหรือกลาวถึงกฎทางศีลธรรม แตเปนการใหเด็ก
คุนเคยกบัการฝกปฏิบตัิในเร่ืองการสืบสอบทางศีลธรรม ควรเนนในเรื่องการใหเด็กรูจักธรรมชาติ
ของการตัดสนิทางศีลธรรมมากกวาการบงัคับใหเด็กเขาไปสูการสรางการตัดสินใจทางจริยธรรมหรือ
ความสามารถในการตัดสินทางจริยธรรมระดับสูง เน่ืองจากการตัดสินเปนเพียงลักษณะประการหนึ่ง
ของบุคคลที่มีจริยธรรม การตัดสินตองถูกกําหนดดวยการตระหนักทางศลีธรรมและสตปิญญาทาง
ศีลธรรม ความเปนคนที่มีศีลธรรมจึงไมไดเปนเพียงแคผูที่มีความชํานาญในการสรางการตัดสินที่
ถูกตองเทานั้นแตยังเปนผูที่รูวาเมื่อใดหรือสถานการณใดที่ไมจําเปนตองมีการตัดสินทางจรยิธรรม
  

2.2) การพัฒนาความสามารถในการคนหาความหมายจาก 
ประสบการณการชวยใหเด็กคนพบความหมายที่อยูในประสบการณชีวิตหมายถึง การใหเด็กสามารถ
คนพบความเชื่อมโยง ความสัมพันธในเชิงสวนประกอบและภาพรวม ที่มีอยูในประสบการณของ
ตนเอง ลิปแมนและคณะไดกลาวถึงวธิีการตาง ๆ ที่ชวยใหเด็กคนพบความหมายดังนี้ 
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    -  การคนพบทางเลือกตาง ๆ เปนวิธทีําใหเด็กเรยีนรูการคิดถึง
ทางเลือกใหม ๆ โดยพิจารณาความเปนไปไดทั้งหมด  
    -  การคนพบการวางตนเปนกลางไมมีอคติหรือลําเอียงเขาขางฝายใด
ฝายหนึ่ง เปนการใหโอกาสเด็กพูดถึงปญหาของตนเองอยางไมมีอคติและไมลําเอียง การใหเด็ก
เคารพความคดิผูอ่ืนเทากับ ๆ ความคิดของตน การเรียนรูประสบการณของผูอ่ืนดวยการมองจาก
มุมมองของผูอ่ืน  

   -   การคนพบความคงที่เสมอตนเสมอปลาย เปนการสงเสริมใหเด็ก
ใชคําพูดอยางระมัดระวัง ความไมคงทีอ่าจเกิดขึ้นไดระหวางคําพูดกับการกระทํา หรือการกระทํา
เพียงอยางเดียว การใหเหตุผลและขอสรุปจะตองเปนสิ่งที่ไมขัดแยงกัน 

   -  การคนพบความเปนไปไดของการใชเหตุผลในเรื่องของความเชื่อ 
ใชการสนทนาและการถามเพื่อใหเด็กคิดเกี่ยวกบัเหตผุลที่ทําใหตนเชื่อหรือตอบเชนน้ัน ซึ่งจะทําให
เกิดความเขาใจซึ่งกันและกนั ลิปแมนกลาวถึงประโยชนของการใหเหตุผลไว 3 ประการคือ ประการ
ที่หนึ่ง เปนการตรวจสอบความเชื่อใหมีความสมบูรณและนาเชื่อถืออยูเสมอ เน่ืองจากความเชื่อเปน
พ้ืนฐานการกระทําของแตละบุคคล ประการที่สอง ถาผูอ่ืนสงสยัในความเชื่อของเรา ควรมีความพรอม
ในการใหเหตผุลที่ดีตอความเชื่อน้ัน ประการที่สาม ควรคนหาเหตุผลที่ดีใหมากที่สุดสําหรับพิสูจน
ความเชื่อของตนเอง เน่ืองจากเราไมสามารถบอกวาเหตผุลมากเทาไรจึงเพียงพอที่จะอธบิายความเชื่อ 

   -  การคนพบความเขาใจที่ครอบคลุม เปนการเสนอแนะความ
เชื่อมโยง และการนําไปใชทีส่ามารถเปนไปไดหรือผลของความคิดเพือ่ใหเด็กมองเห็นความเชื่อมโยง
ระหวางความคิดกับสิ่งที่เกิดขึ้นในชีวิตและโลกที่ตนอาศัยอยู โดยธรรมชาติเด็กมีแนวโนมในการ
รับรูแบบภาพรวมมากกวาการวิเคราะหและรับรูความแตกตาง ครูควรสรางความเชื่อมโยงโดยเริ่ม
จากความเขาใจในการรับรูแบบภาพรวมซึ่งเปนสิ่งที่เด็กตองการ ในขณะเดียวกนัชวยเด็กใหคนพบ
วิธีนําการวิเคราะหและการรับรูความแตกตางรวมเขากับการรับรูแบบภาพรวม 

  - การคนพบสถานการณตาง ๆ เปนการเสนอตัวอยางสถานการณ 
ทางศีลธรรมเพื่อใหเด็กมีความรูสึกอิสระในการอภิปราย วิเคราะห ตีความ และสาํรวจความซบัซอน
ในสถานการณเหลานั้น เด็กทีไ่ดรับการพัฒนาความสามารถในการประเมินสถานการณจะมีความ
เขาใจที่ลึกซึ้งในบุคลิกของตนเอง มีจินตนาการในสิ่งทีส่ามารถทําเพือ่แกไขลกัษณะที่ไมพอใจของตน 
มีความกลาทีจ่ะปฏิบตัิในทางเลือกตาง ๆ  ที่มีเหตผุลและสามารถเปนไปไดโดยที่เด็กไมจําเปนตอง
เรียนเกี่ยวกับการตัดสิน เน่ืองจากเด็กเปนบุคคลที่มีความรับผิดชอบทางดานศีลธรรมอยูแลว  

- การคนพบความสัมพันธในเชิงสวนประกอบและภาพรวม เปน 
วิธกีารที่ทําใหเด็กเขาใจถงึความสัมพันธของตนเองในฐานะของสมาชกิที่มีผลตอความสําเร็จของกลุม 
ซึ่งเชื่อมโยงไปสูความเขาใจถึงความสัมพันธของวชิาที่เรียนกับการจัดการศึกษาทั้งหมดในโรงเรียน  
และการเขาใจความสัมพันธของแตละขั้นตอนของการเรียนรูในแตละวิชากับการเรยีนรูทั้งหมดของ
วิชานั้น  
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  2.4.3 การนําหลักสูตรปรชัญาสําหรับเด็กไปใชในชัน้เรียน 
  นิยายและคูมือครูในหลักสตูรปรัชญาสําหรับเด็ก เปนเครื่องมือที่นําเด็กใหเขาไปสู
ดินแดนของการสืบสอบทางปรัชญา ดวยการพัฒนาทักษะและกระบวนการทางปรัชญาใหเด็กอยาง
ตอเนื่องและมีเหตุผล ซึ่งทําใหเด็กเกิดความชํานาญในทักษะและกระบวนการเหลานั้น นิทาน/นิยาย
ในหลักสตูรนาํเสนอมุมมองของมนุษย สวนคูมือนําเสนอการรวบรวมแนวคิดและวิธีการตาง ๆ ของ
หลักสตูรโดยที่แนวคิดตาง ๆ สามารถสรางและตรวจสอบได ทั้งนทิาน/นิยายและคูมือพยายามนาํเสนอ
หลักของปรัชญาในภาพรวมโดยอธิบายความหมายของการนําประสบการณมนุษยมาใชในฐานะทีเ่ปน
ปญหามากกวาถือวาประสบการณของมนษุยเปนสิ่งทีส่มบูรณ และนาํความสมัพันธทั้งหมดของมนุษย
ทั้งที่เปนความสัมพันธระหวางมนษุยดวยกันและความสมัพันธระหวางมนุษยกบัโลก หลักสตูรปรชัญา
สําหรับเด็กมุงหวังวาวิธีการสืบสอบจะสามารถทําใหผูเรียนมีความฉลาดมากกวาเปนแคการนําขอมูล
มารวมกัน (Lipman and Gazzard, 1988: p.xi)  
 

การนําหลักสตูรไปใชครูควรเตรียมพรอมและมีความเขาใจในเรื่องตอไปนี้ 
 

  1)  นิทาน/นิยายเชิงปรัชญา 
เด็กมีความสุขที่ไดฟงนิทานโดยเฉพาะอยางยิ่งนิทานที่มีประเด็นหรือ 

เหตุการณที่นาประหลาดใจและมีสิ่งที่สามารถโตแยงได ขณะเดียวกันเรื่องราวน้ันสามารถเชื่อมโยงไปสู
ประสบการณของตนเองได การใชเรื่องราวในนิทาน/นิยายกระตุนเด็กใหคิดและสบืสอบของลิปแมน เปน
วิธีการที่แตกตางจากการใชหนังสือแบบเรียนที่มีเรื่องราวของตัวเองที่เด็กใชหนังสือแบบเรียนสราง
หัวขอในการอภิปรายหรือสืบสอบ เม่ือนิทาน/นิยายถูกนําเสนอหรือสรางโดยชุมชนแหงการสืบสอบ 
นิทาน/นิยายนัน้จะกลายเปนเครื่องมือในการควบคุมของเด็ก นิทาน/นิยายเชิงปรัชญามีลักษณะที่สมดุล
กันระหวางวรรณกรรมกับตาํราการสอนแตจะมีความแตกตางจากนิยายทั่วไป เนื่องจากมีวัตถุประสงค
การสอนที่ชัดเจนที่ชวยเด็กเขาถึงและใชเครื่องมือของการสืบสอบทางปรัชญาไดอยางดี รูปแบบการ
ประพันธรวบรวมแนวคิดและกระบวนการตาง ๆ ซึ่งทําใหเรื่องราวมีลักษณะทางปรัชญา แนวคดิใน
นิทาน/นิยายเชิงปรัชญามีลกัษณะเปนนามธรรมซึ่งสามารถพบไดในประสบการณประจําวันของเด็ก 
ไดแก อิสรภาพ มิตรภาพ ความยตุิธรรม ความดี ความจริง ความถูกตอง ความสวยงาม ความเปน
บุคคล วัฒนธรรม เอกลักษณ และความเคารพ แนวคิดเหลานี้จะปรากฎอยูทั่วไปในกิจกรรมและ
ประสบการณของตัวละครในนิทาน/นิยายแตละเร่ืองซึ่งมีความเหมาะสมกับระดับอายุของเด็ก  
โครงสรางทางแนวคิดนี้จะถกูผนวกเขาไปในเรื่องราวเพือ่ใหเด็กมีความสงสัยเกี่ยวกบัเร่ืองราวหรือตัว
ละคร เด็กจะไดรับโอกาสในการคิดและพูดเพ่ือสรางความเขาใจที่ดีขึ้นเกี่ยวกบัแนวคดิและปญหาทีอ่ยูใน
เรื่องราว นิทาน/นิยายทางปรัชญาใหประสบการณดานสติปญญาและอารมณซึ่งกระตุนใหเกิดการอภิปรายเชิง
ปรัชญาที่ไดผลดีดวยการใหเด็กเขาใจในความซับซอนที่พบในชีวิตมนุษย (Nussbaum, 1990 อางถึงใน Splitter and 
Sharp, 1995: 101) ดวยลักษณะพิเศษมากมายนี้ ทําใหนิทาน/นิยายเชิงปรัชญามีความแตกตางจากนิทานทั่วไป และ
สามารถนาํเด็กไปสูแนวคิดพ้ืนฐานทางปรชัญาอยางเลี่ยงไมได  
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2) การอาน 
เด็กไมควรถูกตัดสิทธิ์จากประสบการณเกี่ยวกับการเลานิทาน (story telling)  

เพราะนอกจากจะเด็กจะไดฝกการเปนผูฟงที่ดีและเห็นตัวแบบที่ดีในการเลาเรื่องอยางมีประสิทธภิาพ
แลว  การเปดโอกาสเด็กไดเปนผูเลาเรื่องใหผูอ่ืนฟงก็จะทาํใหเด็กมีความมั่นใจในตนเองดวยเชนกนั 
(Lipman and Gazzard, 1988: p.x) การสอนปรัชญาสําหรับเด็กควรมีบรรยากาศของการผอนคลายและเปน
กันเองเพื่อสงเสริมใหเกิดการสนทนา ทุกคนควรไดยินซ่ึงกันและกันโดยไมตองตะโกน เด็กควรนั่ง
บนพ้ืนในลักษณะครึ่งวงกลม ครูควรนัง่ใกลกระดานโดยเปนสวนหนึ่งของวงกลม เริ่มตนดวยการ
อานเรื่องราวที่จะนําไปสูการอภิปรายในวันนั้น สําหรับเด็กเล็กที่เร่ิมตนเรียนการอาน ครูจะเปน
ผูอานใหเด็กฟงจากนั้นใหเด็กอานออกเสยีงพรอมกัน เด็กบางคนที่ไมมีความสามารถในการอาน
จะเริ่มมีสวนรวม จนในที่สดุเด็กแตละคนก็จะสามารถอานออกเสียงคนละยอหนาไดดวยตนเอง เด็กที่
อยูในกระบวนการของการสรางชุมชนแหงการสืบสอบทางปรัชญาจะถูกสนับสนุนใหมีการอานที่
ลึกซึ้ง (deep reading) มีการคิดอยางระมัดระวังเกี่ยวกบัสิ่งที่อานและไดรับการกระตุนใหความสนใจ
อยางมากกับเรื่องราว ดวยการใหเด็กพูดถึงสิ่งที่ตนเองสนใจหรือถามสิ่งที่สงสัยเกี่ยวกับเร่ืองราวที่อาน 
(Lipman and Gazzard, 1988: p.vii) จากนั้นครูจะเขยีนความคิดเห็นหรือคําถามของเด็กแตละคนขึ้นบน
กระดานโดยเขียนจากคาํพูดของเด็กมากกวาการสรุปตามความเขาใจของคร ู จากนั้นวงเลบ็ชื่อเด็กที่
เสนอความคิดเห็นหรือคําถามกํากับทายประโยคเพื่อแสดงใหเด็กเห็นวาความคิดเห็นของทุกคนเปน
สิ่งที่มีคุณคา 
   “การอานที่ลึกซึ้งเปนมากกวาการมองเห็นความสัมพันธที่ประโยคหนึ่งสรุป
อางอิงไปถงึอีกประโยค เน่ืองจากการอานที่ลกึซึ้งจะนําเด็กใหเขาไปสูสิ่งที่มีอยูในประโยค อิทธพิลของ
กระบวนการในการแสดงความคิดของผูเขียนในประโยคที่เขยีน และประเมินคาประโยคดวยเกณฑ
ตาง ๆ ซึ่งเปนพ้ืนฐานความคิดของผูอาน” (Lipman and Gazzard, 1988: p.ix) วิธีการเชนน้ีชวยให
เด็กมีทักษะการใชเหตผุลและทักษะการแปลความที่มีประสิทธภิาพ ทักษะการแปลความเปนการ
คนพบวาเรื่องราวกลาวถึงอะไร สวนทกัษะการใชเหตุผลทาํใหเด็กมีความสามารถในการสรปุอางอิง
และคนพบสมมติฐานพื้นฐานตาง ๆ ซึ่งชวยใหเด็กสามารถตัดสินใจไดเกี่ยวกับความหมายที่มีอยู
ในเรื่องราว ตรรกะทําใหเกิดความม่ันใจวาเรายังคงความเปนจริงของเรื่องราวเมื่อเราสรุปอางอิง และ
ยังคงความหมายของเรื่องราวเมื่อเราแปลความ ลิปแมนกลาววาความไมเพียงพอของทักษะการใชเหตุผล
และการแปลความเปนอุปสรรคตอการไดรบัความหมายจากขอความซึ่งความไมชํานาญทางดาน
ภาษานี้ไดสงผลตอความสามารถทางวิชาการของเด็กอนุบาล การสงเสริมใหเด็กมีความคุนเคยกบั
ภาษาทีเ่พียงพอ จึงเปนวธิชีวยใหเด็กมีความสามารถทางตรรกะได 
   3) การอภิปราย 
   การตัดสินใจเกี่ยวกับลําดบัการนําความคดิเห็นของเด็กมาอภิปรายควร
ขึ้นอยูกบัความสนใจของเด็กในชั้นเรียน เน่ืองจากเด็กเล็กยังมีชวงความสนใจที่สั้น การอภิปรายในชั้น
เด็กเล็กควรเริม่ตนทันทีหลังจากที่ครูเขียนหัวขอการอภิปรายเสร็จ หัวขอที่นํามาอภิปรายก็คือความ
คิดเห็นหรือคําถามของเด็กที่ครูเขยีนบนกระดาน ครูควรพยายามใหการอภิปรายมีความเกีย่วของ
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กับหัวขอทุกหัวขอที่เด็กไดเสนอแนะ ซึ่งอาจใชเวลามากกวาหนึ่งคาบเรียนหรือมากกวานั้น ทั้งน้ี
ขึ้นอยูกับจํานวนความคิดเห็นที่ไดรับการเสนอและความสนใจของเด็ก การจัดกลุมขอเสนอแนะ
กอนเร่ิมการอภิปรายไมใชสิง่ที่จําเปนแตกส็ามารถทําไดในฐานะที่เปนกระบวนการในการอภปิราย 
การเริ่มอภิปรายมหีลายวิธ ีเชน เริ่มตนจากหัวขอสุดทายขึ้นมา หรือบางครั้งอาจถามความตองการของ
ชั้นเรียน เปนตน การจัดลําดับในการอภิปรายไมมีความสําคัญเทากบัการรวมสนทนาในหัวขอที่เด็ก
ยังมีความสนใจอยูอยางมาก เน่ืองจากเด็กยังไมคุนเคยกับการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นอยางรวดเร็ว 
การที่ครูและเด็กพูดกันคนละประเด็นอาจทําใหเด็กหลงประเด็นได บางครัง้ครูจึงจําเปนตองหยุด
เพ่ือใหเด็กกลบัเขามาสูประเด็นนั้น การตัดสินใจที่ดีของครูจะชวยใหการสอนมีประสิทธิภาพมากขึ้น 
(Lipman and Gazzard, 1988: p.xi) 
 

4) คูมือการสอน 
คูมือการสอนในหลักสูตรปรชัญาสําหรับเด็กประกอบไปดวย แนวคิด แผนการ 

อภิปราย และแบบฝกหัดจํานวนมากมาย คูมือการสอนนี้ไดรับการออกแบบมาเพื่อชวยครใูนการดึง
แนวคิดออกมาจากเด็ก อํานวยความสะดวกแกครใูนการชวยเด็กใหสามารถอธบิาย พูด ประเมิน และ
ชื่นชมกับแนวคิดนั้น และชวยใหเด็กมีความชื่นชอบกับความคิดของตวัเองและความคิดผูอ่ืนโดยแสดง
ใหเด็กเห็นถึงความสวยงาม คุณคา ความนาสนใจ ความเพลิดเพลิน และความรูทีมี่แนวคิด ลิปแมน
และกัซสาด (Lipman and Gazzard, 1988: p.xi) อธิบายวาแนวคิดในคูมือไมไดเปนหลักสตูรหรือหัวขอที่
ครูจะตองยึดถืออยางเครงครัดในการใชเปนประเด็นในการอภิปราย แตเปนคําแนะนําเกี่ยวกับหัวขอ
ที่เด็กอาจตองการพูดคยุขณะอภิปราย คําแนะนําในคูมือในแตละแนวคิดจึงเปนขอมูลพ้ืนฐานสําหรับ
คร ู นอกจากนี้แบบฝกหัดในคูมือการสอนจะชวยนําการอภิปรายและเนนความสนใจของการอภิปราย
ไปสูประเด็นที่เปนแนวคิด แตครูก็มีอิสระในการเลือกแบบฝกหัดไปใช ถึงแมวาแบบฝกอาจเปนสิ่ง
ที่มีความสําคญัแตก็ไมจําเปนตองใชทุกแบบฝกหัดหรอืคําถามทุกคาํถามในแบบฝกหัด บางครั้ง
คําถามจากแบบฝกหัดที่ครอบคลมุเพียงคําถามเดียวก็เพียงพอสําหรับใชเปนแนวทางในการสนทนา แต
นั่นตองหมายความวาครูตองมีการเตรียมตัวลวงหนามาเปนอยางดีดวยการเลือกแบบฝกหัดและคาํถาม
ที่คาดวาเด็กอาจพูดถึงและนาํมาใชในการอภิปรายเม่ือมีโอกาส นอกจากนี้แบบฝกหัดในคูมือไมได
จํากัดเฉพาะวชิาปรัชญาเทานั้น ครูสามารถนําไปใชกบัวิชาอ่ืน ๆ ไดดวยเชนกัน 
 
  “ครูที่ตองการนําหลักสูตรปรัชญาสําหรับเด็กไปใชในชัน้เรียนอยางประสบผลสําเรจ็ 
จําเปนตองไดรับการอบรมการใชหลักสตูรปรัชญาสําหรับเด็ก” (Lipman and Gazzard, 1988: p.x) ใน
การอบรมครูจะไดรบัการฝกหัดใหใชโปรแกรมทีต่องการสอน โดยไดรับการฝกหัดใหสรางชุมชนแหง
การสืบสอบ อานออกเสียงเรื่องในนิยาย/นิทาน ถามคําถามที่ตนเองสงสัย แสดงความเห็นตอประเด็น
สําหรับอภิปราย และฝกการใชแบบฝกหัดและแผนการอภิปรายในคูมือการสอน ครูที่ไดรับการอบรม
จะไดเรียนรูสองโปรแกรมคือโปรแกรมที่ตองการสอนและโปรแกรมแฮรรี่สทอตเทิลไมเยอร ซึ่งเปน
โปรแกรมที่มีวัตถุประสงคที่ชัดเจนเกี่ยวกับการใชเหตุผล การสรางแนวคิด ทักษะการสืบสอบและการ
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แปลความ ซึง่เปนทักษะจําเปนที่ชวยใหครูมีความเขาใจในแนวการสอนและเนื้อหาสาระของปรัชญา
สําหรับเด็ก 
 

2.4.4  ทักษะการคิดที่ไดรบัการพัฒนาในหลักสูตรปรัชญาสําหรับเด็ก 
 ลิปแมนไดกําหนดทักษะการคิดจํานวน 30 ทักษะ ที่ไดรับการพัฒนาผานหลักสูตร 

ปรัชญาสําหรับเด็ก ทักษะเหลานี้จะเกิดขึ้นในบริบทของการสนทนาแบบสืบสอบ ลิปแมนเชื่อวา
ชุมชนแหงการสืบสอบเปนวิธีการสอนที่เหมาะสม ลิปแมน (Lipman อางถึงใน Seigal, et al., 1985: 
90-96) ไดอธิบายความหมายแตละทักษะพรอมยกตวัอยางแบบฝกหัดและแผนการอภิปรายในคูมือ
การสอนซึ่งลิปแมนเชื่อวาสามารถพัฒนาทักษะเหลานี้ได ทักษะการคิดจํานวน 30 ทักษะ (ดู
รายละเอียดในภาคผนวก จ) ที่ไดรับการพัฒนาในหลกัสูตรปรชัญาสําหรับ มีดังนี้ 

1) การสรางแนวคิดอยางถูกตอง (Formulating concepts precisely) 
2) การสรางขอสรุปที่เหมาะสม (Making appropriate generalizations) 
3) การสรางความสัมพันธเชิงเหตุผล (Formulating cause-effect relationships) 
4) การสรางขอสรุปจากหนึ่งขอความ (Making immediate inferences from  

a single premise) 
5) การดึงขอสรปุที่มีเหตุผลจากสองขอความ (Drawing syllogistic inferences  

from two premises) 
6) การรูกฎพื้นฐานของความเปนมาตรฐาน (Knowing elementary rules of 

standardization) 
7) การรูกฎที่ควบคุมตรรกะเชงิลําดับและความสัมพันธ (Knowing the rules  

governing ordinal and relational logic) 
8) การรูความไมเสมอตนเสมอปลายและความขัดแยง (Recognizing   

inconsistencies and contradictions) 
9) การดึงขอสรุปจากเหตุผลแบบมีเง่ือนไขจากตรรกะเชิงสนันิษฐาน (Drawing 

inferences from conditional syllogisms in propositional logic) 
10) การสรางคําถาม (Formulating questions) 
11) การระบุสมมติฐานพื้นฐาน (Identifying underlying assumptions) 
12) ความเขาใจความสัมพันธเชิงสวนประกอบ-ภาพรวมและภาพรวม-สวนประกอบ  

(Grasping part-whole and whole-part connections) 
13) การรูจักหลีกเลี่ยงอดทนหรือใชประโยชนจากความคลมุเครือ (Knowing  

when to avoid, tolerate or utilize ambiguities) 
14) การรูจักคําที่คลุมเครือ (Recognizing vague words) 
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15) การพิจารณาถึงสิ่งที่เกี่ยวของ (Taking relevant considerations into account) 
16) การรูความสัมพันธของขอสรุปและวิธีการ (Recognizing the interdependence  

of ends and means) 
17) การรูขอผิดพลาดแบบไมเปนทางการ (Recognizing informal fallacies) 
18) การใชแนวคิด (Operationalizing concepts) 
19) การใหเหตุผล (Giving reasons) 
20) การรูธรรมชาติของสิ่งแวดลอมในความเปนจริงและความผิดพลาด 

(Recognizing the contextual nature of truth and falsity) 
21) การสรางความแตกตาง (Making distinctions) 
22) การสรางความเชื่อมโยง (Making connections) 
23) การใชความเหมือน (Working with analogies) 
24) การคนพบทางเลือกตาง ๆ (Discovering alternatives) 
25) การสรางสมมติฐาน (Constructing hypotheses) 
26) การวิเคราะหคุณคา (Analyzing values) 
27) การยกตวัอยาง (Instantiating) 
28) การสรางคําจํากัดความของคําที่คุนเคย (Constructing definitions for  

familiar words) 
29) การระบุและการใชเกณฑ (Identifying and using criteria) 
30) การพิจารณาถึงความคิดเห็นที่แตกตาง (Taking differences of perspective 

into account) 
 
  ลิปแมนและกสัซาด (Lipman and Gazzard, 1988: iv) กลาวถึง ทักษะทีไ่ดรับการพัฒนา
ในปรัชญาสําหรับเด็กและถายทอดไปสูวิชาอื่น ๆ ผานการอาน เขียน พูด และฟง ในแตละระดับชั้นมีดังนี้ 
 
  ชั้นอนุบาล ถงึ ประถมศึกษาปที่ 2 ทักษะที่ไดรบัการพฒันา ไดแก การเปรียบเทยีบ 
(comparisions) การจําแนกความแตกตาง (distinction-making) การเชื่อมโยง (connection-making) การตั้ง
คําถาม (formulating question) การใหเหตุผล (giving reasons) และการเลาเรื่อง (telling stories) 
 
  ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ถงึ ประถมศึกษาปที่ 4 ทกัษะทีไ่ดรับการพัฒนาเพิ่มเติม 
ไดแก การรับรูความไมชัดเจน (recognition ambiguities) การเปรยีบเทียบกบัมาตรฐาน (comparisions 
with standards) การใหคําจํากดัความ (defining) การเปนลําดับตอเน่ือง (seriation) การใชตวัแบบ (working 
with models) การอุปมาอุปมัย (similes, metaphors, analogies) การโตแยง (arguments) การสรางแนวคิด 
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(concept formation) การใชกฎเกณฑ (working with rules) การจัดประเภท (classification) การแยกแยะ
ความหมาย (discriminating meanings) การปรับปรุงวิธีการและเปาหมาย (adjusting means and ends) การ
ปรับปรุงสวนประกอบและภาพรวม (adjusting parts and wholes) การใชเหตุผลเชิงสมมติฐาน 
(hypothetical reasoning) การสรุป (inferring) การบรรยาย (narrating) การไดรับมุมมอง (perspective taking) 
การใหเหตุผล (reason giving) การใชเหตุผลเชิงความสัมพันธ (relational reasoning) การคนหาสมมติฐาน 
(assumption finding) การใชเหตุผลเชิงสาเหต ุ(causal reasoning) การพรรณนา (describing) การอธิบาย
ตวัอยาง (exemplifying) การคนหาความเหมือน (finding similarities) การรบัรูความสัมพันธของ
สวนประกอบ-ภาพรวมและวธิีการ-เปาหมาย (recognizing part-whole and means-end relationships) 
 
  ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ถึง ประถมศึกษาปที่ 6 ทักษะทีไ่ดรับการพัฒนาเพิ่มเติมมีดังนี้ 
การใชเหตุผลดวยเมตริกซ (reasoning with matrix) การใชเหตุผลเชิงอุปนัย (inductive reasoning) การ
คิดอยางมีวิจารณญาณ (critical thinking) การอางเหตุผลเชิงเงื่อนไข (conditional syllogism) การ
อางเหตุผลโดยไมมีเง่ือนไข (categorical syllogisms) การสรางมาตรฐาน (standardization) การสรุป
จากขอโตแยง (contradiction immediate inference) การสรุปจากการสนทนา (conversation immediate 
inference) 
 
  สรุปไดวา มีทักษะจํานวนมากมายที่ไดรับการพัฒนาผานปรัชญาสําหรับเด็ก ซึ่งเด็ก
ในแตละระดบัชั้นจะไดรับการพัฒนาทักษะที่มีความซับซอนแตกตางกนั ในการพัฒนาทักษะระดับ
เริ่มตนเด็กจะไดรับการพัฒนาทักษะสําคญัที่เปนพ้ืนฐานกอน ไดแก ทกัษะการเปรยีบเทียบ ทักษะการ
จําแนกความแตกตาง ทักษะการเชื่อมโยง ทักษะการตั้งคําถาม ทกัษะการเลาเรือ่ง เม่ือเด็กโตขึ้นก็
จะไดรับการพฒันาทักษะอ่ืนที่ซับซอนขึน้ตอไป 
 
ตอนที่ 3 แนวคิดเก่ียวกับแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญา 
 

3.1 แนวคิดพื้นฐานเก่ียวกับชุมชนแหงการสืบสอบ (The community of inquiry) 
 
ชอรท (Short) อธิบายความหมายของการสืบสอบวา การสืบสอบเปนกิจกรรมทางสติปญญา 

ที่เราพยายามคนหาบางสิ่งที่เรายังไมรูหรือเขาใจชัดเจน การสบืสอบเกิดจากความตองการคําตอบที่
นาเชื่อถือเกี่ยวกับคําถามที่เราสงสัย คําตอบที่ไดเกิดจากแบงปนประสบการณ การสืบสอบสามารถ
เกิดขึน้ไดหลายลักษณะ เชน การสบืสอบตามลําพังหรือเปนกลุม การสบืสอบแบบเปนทางการหรือไม
เปนทางการ การสืบสอบอาจมีบางคําถามอาจตอบไดยากและบางคําถามไมสามารถตอบได จึงอาจกลาว
ไดวา “การสืบสอบเปนกิจกรรมซึ่งกอใหเกิดความรู” (Churchman, 1971:8 อางถึงใน Short, 1991: 3) 
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 คาร (Carr, 1997: 206  อางถึงใน ทิศนา แขมมณี: 2543: 35) กลาวถึงที่มาของการสบืสอบ
ทางการศึกษาวาเปนสิ่งที่มีรากฐานมาจากปรัชญา แตเปนปรัชญาทีแ่มคอินไทร (MacIntyre) เรียกวา 
“practical philosophy”  หรือ ปรัชญาเชิงปฏิบัติการ ดังขอความที่คาร อางถึงในบทความของเขาวา  
 
  “ … all educational inquiry was part of practical philosophy, … with the 
  on set of modernity, the natural sciences and then the social sciences gradually 
  began to detach themselves from philosophy and declare their independence as 
 separate and autonomous discipline.” 
 

นอกจากนี้ ชัยพร วิชชาวธุ (2535: 3-5) ไดจําแนกความแตกตางของวิชาการแขนงตาง ๆ 
ออกเปน 2 ประเภท ไดแก มนุษยศาสตร (humanities) และวิทยาศาสตร (science) โดยใชหลักในการ
พิจารณาความเชื่อของขอความรูมาเปนเกณฑในการจําแนก ดังนี้ วิชาที่ใชหลักความรูสึกและ
หลักเหตุผลในการพิจารณาความนาเชื่อของขอความรูจัดเปนมนุษยศาสตร ซึ่งวิชาที่ใชหลัก
ความรูสึก (intuitive) ในการพิจารณาตัดสินความนาเชือ่ของขอความรูนั้น ไดแก วิชาประเภทศิลปะ 
ศาสนา และวรรณคดี และวิชาที่ใชหลกัเหตุผล (rational) ในการพิจารณาตัดสินความนาเชื่อของ
ขอความรู ดวยการเริ่มจากความเชื่อชุดหนึ่งที่ยอมรับอยูกอนแลวนิรนัย (deductive) เปนขอความรู
ใหมอีกขอความหนึ่งตามหลักเหตผุล ไดแก วิชาคณิตศาสตร และปรชัญา สวนวิชาใดที่ใชหลัก
ประจักษ (empirical) ไดแก การรับรูดวยประสาทสัมผัส ในการพจิารณาความนาเชื่อของขอความรู
จัดเปนวิทยาศาสตร  
 

การสืบสอบที่ใชในการเรียนการสอนมีหลายรูปแบบ ไดแก การสืบสอบเชิงวิทยาศาสตร 
(Scientific Inquiry)      การสืบสอบเชิงสังคม (Social Inquiry)    การสืบสอบเชิงปรชัญา 
(Philosophical Inquiry) เปนตน     การสืบสอบแตละรูปแบบมีวิธีการในการสืบสอบหาความรูที่
แตกตางกันออกไป เชน การสืบสอบเชิงสังคม (Social Inquiry)   เปนการสืบสอบโดยใชวิธีการตาง ๆ 
ไดแก การสํารวจ    การคนควา      การอภิปราย          การสอบถามผูเชี่ยวชาญ      
การศึกษานอกสถานที่ ฯลฯ เพ่ือใหไดคําตอบที่ทําใหเกดิความเขาใจเกี่ยวกับสังคมและเรียนรูวธิกีารมี
สวนรวมในสังคมอยางมีประสิทธิภาพ (Victorian Ministry of Education, 1987: 19-22)     การสืบ
สอบเชิงวิทยาศาสตร (Scientific Inquiry) เปนการสืบสอบโดยใชวิธีการเชิงประจักษ    ไดแก    
การรับรูดวยประสาทสัมผัส การพิสูจนทดสอบ ในการพิจารณาความนาเชื่อและคนหาคาํตอบเพื่อ
การอธิบายขอความรูที่เกี่ยวของกับความจริง (facts)         ในปรากฎการณตาง ๆ    (Foshay อาง
ถึงใน Short, 1991: 90)           การสืบสอบเชิงปรัชญา   (Philosophical Inquiry)      เปนการสืบ
สอบดวยวิธีการสนทนาเพื่อคนหาความหมายโดยใชหลักเหตุผลในการพิจารณาตัดสินความ 
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นาเชื่อของขอความรูที่เกีย่วของกับ อภิปรัชญา (metaphysical) ตรรกะหรือเหตุผล (logical) และ จริยธรรม  
(ethical) (Lipman et al., 1980: 36) 
 

ดังนั้นจึงสรปุไดวา  วธิีการสืบสอบหาความจริงเกีย่วกบัขอความรูในศาสตรที่แตกตางกนั จะมี
ความแตกตางกันอยูบางในวธิีการสืบสอบและพิจารณาขอความรู 
 
 วิธีการที่ลิปแมนใชในการสอนปรัชญาสําหรับเด็กคือ การนําการสืบสอบเชิงปรัชญา (philosophical 
inquiry) เขาไปในชุมชนแหงการสบืสอบ (the community of inquiry) ซึ่งลิปแมนไดรับอิทธิพลอยางมาก
จากแนวคิดเกีย่วกับชุมชนแหงผูสืบสอบของ ชารลส เพียรส (Charles Peirce) และ ทฤษฎีทางการศกึษา
แบบชุมชนและการแกไขตนเองแบบสืบสอบ (educational theories of communal and self-corrective 
inquiry) ของจอหน ดิวอ้ี (John Dewey) สรุปไดดังนี้ 
 

แนวคิดเกี่ยวกบัชุมชนแหงผูสืบสอบของเพยีรสมีอิทธิพลตอปรชัญาสําหรับเด็ก   เน่ืองจากเปน 
แนวคิดที่มีพ้ืนฐานที่ลกึซึ้งเกีย่วกับธรรมชาติของการสนทนา การสงเสริมความมีเหตุผลและธรรมชาติ
ของบทบาทของความสมัพันธซึ่งกนัและกันเกีย่วกับตนเองและชมุชน เพียรสไดใหเหตผุลวาความรูเปน
ผลติผลจากความชํานาญของมนุษยซึ่งเปนสิ่งที่อยูในการตัดสินของชุนชนผูสบืสอบทีส่ามารถเกดิความ
ผิดพลาดได วธิีการสืบหาความรูเพียงวิธเีดียวคือการกระทําผานคณุคาสําคัญในสมมตฐิานตาง ๆ ที่ถูก
จัดระบบและสรางขึ้นจากการสังเกตของเราโดยใหความหมายกับสถานการณที่สังเกตนั้น ดังน้ันจึงมี
ความจําเปนในการคนพบขอจํากัดของความคิดเห็นและทฤษฎีของเราดวยการแกไขตวัเองอยางเปน
นิสัย โดยผานวิธีการของการสืบสอบแบบชุมชนอยางตอเนื่อง การสืบสอบสามารถสรางความกาวหนา
ไปสูวัตถุประสงคซึ่งเพียรสถือวาเปนการเคลื่อนไปสูความเขาใจที่กวางขึ้น ความกาวหนาที่การสืบ
สอบสรางขึ้นอยูบนพ้ืนฐานของการเกี่ยวของอยางรวมมือและการแกไขตนเองของผูสืบสอบ และ
ความสามารถของผูสืบสอบในการสังเกตขอมูลใหมเพ่ือสรางกรอบโครงสรางทฤษฎีใหม เม่ือใดที่
กรอบโครงสรางนี้ถูกสรางขึน้การสืบสอบก็จะเขาไปเกีย่วของในกระบวนการของการคนพบสิ่งที่
เกี่ยวของ และการทดสอบผลของกรอบโครงสรางนั้น เพียรสสันนิษฐานวาการเขาไปสูการสืบสอบที่มี
วิจารณญาณมีจุดประสงค และมีการแกไขตนเองสามารถทําใหคนมีรูปแบบ (norms) และความคิด 
(ideas) ตาง ๆ ที่จําเปนตอการสรางการตดัสินใจที่ฉลาดขึ้นเกี่ยวกบัชีวติของตนเอง 
 
 เพียรสเนนเรือ่งการพัฒนาตนเองในดานความสัมพันธกับผูอ่ืน กระบวนการเจริญเติบโตของ
ตนเองเกิดขึน้อยางตอเนื่องโดยผานการสนทนาที่คนปฏบิตัิตอตนเองและผูอ่ืนเชน การสนทนาประกอบดวย
การสนทนาภายในตนเองระหวางความมีวิจารณญาณ (critical) และความสรางสรรคในตนเอง (innovative 
self) ในขณะที่ความสรางสรรคในตนเองเปนความพยายามที่จะนําไปสูความมวีิจารณญาณในตนเอง  
ซึ่งหมายถึงการคิดเปนกระบวนการของการสนทนาภายในตนเองที่สรางเง่ือนไขตอชมุชนในเรื่องของ
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การมีมาตรฐานและรูปแบบของการสนทนา ดังน้ันการจัดสภาพแวดลอมจะชวยสงเสริมใหเรามี
กระบวนการของการสบืสอบตนเอง ชวยใหเกิดการสบืสอบตวัเองอยางตอเน่ือง ทาํใหเราสามารถคนพบ
รูปแบบ เกณฑ และความคิดสําหรับตวัเองในสังคมที่เราอาศัย เพียรสกลาวาไมวาเราจะเปนคนชาติ
กําเนิดใดหรืออาศัยอยูที่ใดเราทั้งหมดก็เปนสมาชิกของชุมชนแหงการคิดที่ใหญกวา (larger 
communities of thought) (Freakley and Burgh, 2000: 6) 
 
 นอกจากทฤษฎีทางการศึกษาแบบชุมชนและการแกไขตนเองแบบสืบสอบ (educational theories of 
communal and self-corrective inquiry) ของจอหน ดิวอ้ี (John Dewey) เปนทฤษฎีที่มีอิทธิพล อยาง
มากตอปรัชญาทางการศึกษาของลิปแมน ทฤษฎีของดิวอ้ีเกิดจากสมมติฐานที่วา เด็กมีความ
กระตือรือรน มีการสํารวจวธิีแกปญหา ซึง่สมมติฐานนี้สอดคลองกับความเชื่อของดิวอ้ีในเร่ืองธรรมชาติ
ของมนุษยทีว่า มนุษยจะใชความรูที่ไดรบัมาในการแกปญหาอยางมีประสิทธิภาพดวยความรอบคอบ
และความชํานาญ โดยธรรมชาติแลวปญหาของเด็กเกิดจากความตองการที่จะทาํความเขาใจสิ่งตาง ๆ 
ในโลกซึ่งมีความเกี่ยวของกบัตนเอง ดังนั้นเด็กจึงควรมโีอกาสในการเขารวมกิจกรรมการแกปญหาที่
จะทําใหพวกเขาไดรับความรูและพัฒนาทางสติปญญา ซึ่งปญหาเหลานั้นควรเกดิจากความสนใจของ
เด็กและควรเปนปญหาทีเ่หมาะสมกบัระดับพัฒนาการของเด็กอยางแทจริง วิธกีารจัดการศกึษาที่มี
ประสิทธิภาพที่สุดคือปญหาเหลานั้นตองเปนสิ่งที่เกี่ยวของโดยตรง เปนประสบการณเดิม และเปน
กิจกรรมที่ปฏิบัติโดยเด็กๆทุกวิชาควรสอนดวยวธิีการนําเสนอและเนนที่ลักษณะทางสังคมและสวน
บุคคลของเด็กโดยการเนนใหเด็กเห็นผลกระทบที่มนุษยจะไดรับจากพวกเขาและชีใ้หเห็นความรบัผิดชอบที่
เกิดจากความสัมพันธซึ่งกันและกันของพวกเขา(Dewey,1956อางถึงใน Freakley and Burgh,2000: 
5) 
 นอกจากนี้ดิวอ้ี (Dewey, 1916 อางถึงใน Wilks, 2000) เชื่อวา การเจริญเตบิโตของบุคคล
และสังคมเปนสิ่งที่ไมสามารถแยกจากกันได เชนเดียวกับลักษณะทางจิตวิทยาและสังคมของบคุคลที่
ไมสามารถแบงแยกได ดังน้ันเราจึงไมสามารถวิเคราะหลักษณะของบคุคลโดยปราศจากการอางถึง
บริบทของบุคคลนั้น ในความหมายของดิวอ้ี การศึกษาหมายถึงกระบวนการเจริญเติบโตซึ่งเกิดขึ้น
จากการที่บุคคลไดเขาไปมีความสัมพันธกับผูอ่ืน สังคมจึงควรมคีวามรบัผิดชอบในการชวยเด็กให
คนพบศกัยภาพของตนเองและพัฒนาการตัดสินใจที่ดี ซึ่งหมายถึงเด็กจําเปนตองมีความตระหนกัใน
เรื่องปญหาและเสนอแนะวธิีแกปญหา มีการโตแยงและแสดงความไมเห็นดวย รวมทั้งผลของการ
แกปญหาตอเรื่องดังกลาวดวยเชนกัน ดิวอ้ีแสดงความคิดเห็นเพ่ิมเตมิวา มนุษยไมไดสรางชุมชนเพ่ือ
การอยูรวมกันเทานั้น แตมนุษยตองการทั้งการใหและการรับรวมไปถึงการฟงและพูดซึ่งหมายถึงการ
สื่อสาร  ดิวอ้ีอธิบายวาการฟงหมายถงึการรบัและการเขาไปมีสวนรวมกบัการคิดและความรูสึกของ
ผูอ่ืน ขณะทีก่ารพูดชวยใหเรามีความเขาใจที่ดีขึ้นเกี่ยวกับประสบการณของตนเอง  การสื่อสารจึง
ชวยพัฒนาความเปนตนเองของเด็ก และทําใหเกิดการพัฒนาดานสงัคมเพยีงแคทกุคนมีสวนรวม ให
ความรวมมือ และมีการแบงปนความรูอยางแทจริงก็จะสามารถทําใหชุมชนออกจากความเชื่อทีผ่ิด ๆ 
และสรางความเปนประชาธปิไตยขึ้นได 
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 ดิวอ้ีเชื่อวา การวิเคราะหอยางเครงครัดของวิทยาศาสตรชวยใหพบกับความสําเร็จดังกลาวได 
เนื่องจากวิทยาศาสตรตอตานวิธีการแบบเดิม ๆ ชวยขยายมุมมอง ชวยสรางนสิัยในการคิด เชน 
ความสามารถในการหลีกเลีย่งขอผิดพลาดตาง ๆ ความสามารถในการจัดการกับทางเลือกตาง ๆ 
นอกจากนี้วทิยาศาสตรยังชวยใหมนษุยออกจากความเชื่อและภาพลวงตา และใหวิธใีนการเขาถงึสิ่งที่
เปนความจริง ดิวอ้ีเชื่อวาวทิยาศาสตรเปนวิธกีารสบืสอบ เน่ืองจากเปนการเริ่มตนดวยความสงสยั การ
คิดสะทอนกลบั และการสรปุขอพิสูจน ดิวอ้ีกลาววา วทิยาศาสตรไมไดคํานึงถงึเพยีงแคกฎ ทฤษฎีที่
เปนนามธรรมและการคนควาอยางชํานาญเทานั้นแตมีความสัมพันธซึ่งกันและกันอยางตอเนื่อง
ระหวางสถานการณและความจริงในชีวิตประจําวัน วิทยาศาสตรเปนสิ่งที่เกี่ยวของกับความเปนจริง
จึงมีความคลายคลึงกับวตัถุประสงคของปรัชญาซึ่งเนนในเรื่องแนวคิด ทั้งสองวิชามีเปาหมายเพื่อ
พัฒนาการคิดที่เกิดขึ้นเอง(autonomous) การคิดอยางมีวิจารณญาณ พัฒนาคุณภาพชีวิตที่ดีขึ้น และให
ประสบการณที่มีความหมาย 
 ดิวอ้ีไดเพ่ิมลกัษณะดานจรยิธรรมและสุนทรยีศาสตรเขาไปในความคดิเรื่องการสืบสอบเชิง
วิทยาศาสตรของเพียรส ดิวอ้ีเห็นวากระบวนการแกไขตนเองเปนกระบวนการทางสังคมและชุมชน 
ลิปแมนไดนําวิธีการสอนของดิวอ้ีผนวกเขากับความคดิในเรื่องเหตผุล ตนเอง และชุมชนของเพียรส 
ไปใชเปนแนวทางในการสืบสอบแบบปรัชญาในชั้นเรยีน (Freakley and Burgh, 2000: 5) นอกจากนี้ลิ
ปแมนมีความเห็นสอดคลองกับดิวอี้วา ประชาธิปไตยใหอํานาจแตละบุคคลในการสรางและเคารพ
กฎเกณฑ จึงทําใหพวกเขามองเห็นกุญแจที่นําไปสูความเปนประชาธิปไตยในฐานะของการมีความ
รับผิดชอบและมีความเสมอภาคกัน (Dewey, 1916 อางถึงใน Wilks, 2000) 

ถึงแมวาชุมชนแหงการสืบสอบเปนวิธทีี่สําคญัในการสอนปรัชญาสําหรับเด็กแตก็ไมได
หมายความวาชุมชนแหงการสืบสอบเปนวิธีการเฉพาะของวิชาใดวิชาหนึ่ง เราสามารถพบชุมชนแหง
การสืบสอบทางวทิยาศาสตร ประวตัศิาสตร วรรณคดี สิ่งแวดลอม ฯลฯ ไดเชนกัน สปลทิเทอรและ
ชารป (Splitter and Sharp, 1995: 18) กลาววา ชุมชนแหงการสืบสอบมีโครงสรางพื้นฐาน 2 ลักษณะ
คือ   

1) ชุมชน (community) ทําใหเกิดบรรยากาศของความรวมมือ (cooperation) การ 
เอาใจใส (care) ความไววางใจ (trust) ความปลอดภัย (safety) และความรูสึกของการมีวัตถุประสงค
รวมกัน (a sense of common purpose)  

2) การสบืสอบ (inquiry) ทําใหเกดิรูปแบบของการฝกหัดการแกไขตนเอง (self- 
correcting) เกิดขึ้นจากความตองการที่จะเปลี่ยนแปลงสิ่งที่ประหลาดใจ เปนปญหา ทําใหรูสึกสับสน 
กํากวม หรือไมสมบูรณไปสูสิ่งที่มีความสอดคลองซึ่งเปนที่พอใจรวมกันของผูเกี่ยวของและนําไปสู
ขอสรุปในการตัดสิน  
 

โดยสรปุแลว สามารถกลาวไดวา ทัง้แนวคิดของชมุชนและแนวคิดของการสืบสอบ เปน
ลักษณะทีส่ามารถแยกจากกันไดแตถานําแนวคิดทั้งสองมาใชรวมกันแลวจะทําใหการอภิปรายมี
ความลึกซึ้งและสมบูรณยิ่งขึ้น 
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ชุมชนแหงการสืบสอบเปนกิจกรรมที่ทําใหชั้นเรียนกลายเปนชุมชนของผูสืบสอบอยางรวมมือ 
(cooperatively and collaboratively) ดวยลักษณะของการคิดสะทอนกลับดวยตนเอง และการมีวิจารณญาณ
เกี่ยวกับประเด็นที่เด็กสนใจ การเปลี่ยนหองเรียนใหเปนชุมชนแหงการสืบสอบจําเปนตองมี
สภาพแวดลอมที่ผูมีสวนรวมในชุมชนทุกคนซึ่งหมายถงึทั้งนักเรียนและครใูหเคารพความคิดและ
ความรูสึกซึ่งกนัและกัน ใหการสนับสนุนและไวใจซ่ึงกนัและกนัในการสํารวจความคิด แนวคิด และ
ความคิดเห็นตาง ๆ พัฒนา การสะทอนกลับในพลวัตกลุม (group dynamics) และความเขาใจผานการ
อภิปรายและกิจกรรมและพัฒนาแนวทางหรือกฎสําหรบักลุม สมาชิกทกุคนในชุมชนจะแลกเปลีย่น
ประสบการณผานการสบืสอบ โดยมีจุดประสงคทีค่วามรูและความเขาใจ การไมกลวัความลมเหลว
สติปญญา (intellectual risk-taking) และการแกไขตวัเอง การรวมมือ  ความไววางใจ ความอดทนและ
ความเคารพ การแลกเปลีย่นความรูสึกของความสงสัยและประหลาดใจ การสนทนาแบบนักเรียนเปน
ศูนยกลาง ความรับผิดชอบในความคิดของตนเอง และการเรียนรูการคิดดวยตนเอง (Freakley and 
Burgh, 2000: 7) 

 
สปลิทเทอรและชารป (Splitter and Sharp, 1995: 20) กลาวเพ่ิมเติมวา ความเอาใจใส (care) 

ความเคารพ (respect) และบรรยากาศของความไวใจ (trust) เปนสิ่งที่เด็กสามารถเรยีนรูผานชุมชนแหง
การสืบสอบ ความไวใจจะชวยสรางความเชื่อม่ันใหกับเด็ก ชวยอํานวยความสะดวกเรื่องการไมกลัว
ความลมเหลวในการคิดสรางสรรค และสนับสนุนเด็กใหมีความพยายามในการแกปญหาในสิ่งที่คิด 
ความไวใจยังชวยเด็กใหมีความสามารถในการแกไขตนเอง ถาชุมชนปราศจากความไวใจเราจะไม
สามารถคาดหวังใหเด็กพูดในสิ่งที่พวกเขาคิดหรือรูสึกอยางแทจริงได ในกระบวนการของการสราง
ชุมชนแหงการสืบสอบ  ครูมีความรับผิดชอบในการนําความไวใจและความเอาใจใสออกมา  ซึ่งสิ่งเหลานี้
จะถูกเรียนรูโดยสมาชิกทุกคน การใหเวลาสาํหรับเด็กที่ขี้อายหรือกาวราวเปนบทบาทที่สําคัญของ
ชุมชนแหงการสืบสอบในการพัฒนาความเปนบุคคล เน่ืองจากชุมชนแหงการสืบสอบจะสราง
สภาพแวดลอมที่นําความเปนตนเองของแตละบุคคลจะเขาไปในสถานการณที่เหมาะสม ซึ่งทําให
การเจริญเติบโตของบุคคลเกิดขึ้นอยางสูงสุด ชุมชนในชั้นเรยีนชวยเด็กในการสรางความสัมพันธ
ระหวางความแตกตางของลกัษณะตาง ๆ ซึ่งความสมัพันธเหลานีท้ําใหสมาชกิแตละคนในชุมชนเขา
ไปสูงานทีส่รางสรรคและรวมมือของการเปนบุคคลที่สมบูรณ นอกจากนี้ ฟลิป กูน (Philip Guin, 
1992 อางถึงใน Splitter and Sharp, 1995: 16) กลาววาเพิ่มเตมิวา “บรรยากาศทีป่ราศจากความกลวัใน
ชุมชนแหงการสืบสอบเปนสถานที่ที่ทําใหความเชื่อและขอเสนอที่เครงเครียดกลายเปนสิ่งที่
เพลิดเพลิน และชวยสนับสนุนใหเด็กเกิดความคิดริเริ่มอยางมากมายและหลากหลาย” 

ชุมชนในชั้นเรยีนเปนมากกวาเครื่องมือในการสอนการคิด เด็กจะไดรับการฝกหัดอยางเทาเทียม
กันทั้งในดานจริยธรรม (ethic) ความเอาใจใส (care) ความไววางใจ (trust) ความเคารพ (respect) และ
การคิดที่ดี (good thinking) ชุมชนแหงการสืบสอบเปนประสบการณที่แทจริงสําหรับเด็ก เน่ืองจากสิ่งที่
เด็กจะไดคิด พูด และทําในชุมชนแหงการสืบสอบมีผลอยางแทจริงกับสิ่งที่เกิดขึ้นในโลกรอบ ๆ ตัวพวก



 68

เขา ความสามารถในการเชือ่มโยงความคิด (thoughts) มโนคติ (ideas) และประสบการณตาง ๆ 
(experiences) จะนําเด็กไปสูความสอดคลองและความเกี่ยวของกบัการมองโลก และเปนหนทางที่เด็กใช
ในการสรางความเขาใจที่ลกึซึ้งและมากขึน้เกี่ยวกบัชวีิต จึงอาจกลาวไดวา ”ชุมชนแหงการสืบสอบชวย
ใหเด็กเริ่มเห็น รูจักซึ่งกันและกัน รวมทัง้รูจักตนเองอยางแทจริงเปนครั้งแรก” (Splitter and Sharp, 
1995: 21)  

 
3.2 การสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชงิปรัชญาในชั้นเรียน 

3.2.1) ลักษณะของชุมชนแหงการสบืสอบแบบปรัชญา 
เด็กเขามาใหหองเรียนพรอมกับมุมมองและความคิดเห็นที่แตกตางกัน การที่เด็กไมมี 

ความชํานาญและความเขาใจเกี่ยวกับเครือ่งมือและกระบวนการที่เปนพื้นฐานของการสืบสอบแบบชุมชน 
ทําใหเด็กไมเต็มใจหรือไมมีความสามารถในการรบัฟงซึง่กันและกนั และไมเต็มใจทีจ่ะใหผูอ่ืนเสนอแนะ
หรือถามคําถามเกี่ยวกับความคิดของตนเอง ชุมชนแหงการสืบสอบจึงมีบทบาทสําคัญในช้ันเรียน 
แนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเปนทั้งวิธีการที่ยึดผูเรียนเปนศูนยกลาง และเปนโครงสรางที่
เนนการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณและการใชเหตุผล การถามคําถามโดยใชการสบืสอบเปนฐาน 
การสนทนาแบบรวมมือ การมีจินตนาการ และการสรางความเคารพตนเองโดยผานการมีสวนรวมอยาง
กระตือรือรน แนวการสอนแบบชุมชนแหงการสบืสอบมลีักษณะของการผลักดันโดยเพ่ือน (peer driven) 
เน่ืองจากอาศัยบทสนทนาที่เกิดจากความสนใจของนักเรียนเปนแนวทางในการสืบสอบ สิ่งที่สําคัญ
ที่สุดของแนวการสอนนี้คือ ความเขาใจลกัษณะสําคัญของสังคมประชาธิปไตยใน 2 ลักษณะคือ  

1) สมาชิกมีความสามารถและมีความเต็มใจในการสรางการตัดสินที่ดี และ 
มีการคิดดวยตนเอง  

2) มีโครงสรางที่ทําใหสมาชิกมีความมั่นใจ ในการควบคมุทิศทางของชีวติ 
ตนเองและชุมชน สังคมและโลกที่พวกเขาเปนสวนหนึ่ง  
 

สปลิทเทอร (Splitter, 1995: 19) สรุปลักษณะสําคัญของชุมชนแหงการสืบสอบดงันี้ 
ชุมชน                                                    (แหง)                    การสืบสอบ 
 การทํางานอยางรวมมือ การเผชิญปญหา หรือความสงสัย 
มีความรูสึกของการมีวัตถุประสงครวมกัน การประยุกตใชคําศัพทเกี่ยวกับการคิด 
ไววางใจ และเคารพซึ่งกันและกัน การสนทนา และการถามคําถาม 
การสราง และการเจริญเติบโตดวยกัน การยอมรับความคิดเห็นอ่ืน ๆ 
การใชโอกาสในสถานที่ที่ปลอดภัย การคิดแบบแกไขตนเอง 

 
  ชุมชนแหงการสืบสอบมีหนาที่ในการสรางและปรับปรุงลักษณะดังกลาวไปสูสิ่งที่พึง
พอใจซ่ึงบางครั้งอาจเปนสิ่งชั่วคราวภายใตพ้ืนฐานของการดําเนินการอยางอิสระ การมีความ
รับผิดชอบในการเรียนรูที่จะคิดดวยตนเองดวยการคิดกับผูอ่ืน การพัฒนาความเอาใจใสทั้งในดาน
กระบวนการ (คิดอยางไร) และเนื้อหาในการสืบสอบ (คิดอะไร) และการสรางความเคารพตนเอง ครู
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ควรจัดการสอนและการเรยีนรูของเด็กใหเปนไปอยางมคีวามหมายโดยไมนําความคดิของตนใสเขาไป
ในความคดิเดก็ กระบวนการในการสืบสอบเชิงปรัชญาใหแนวคิดและเครื่องมือที่เด็กตองการในการ
สรางความเขาใจในสิ่งที่เปนปญหาตอพวกเขา การมีสวนรวมในชุมชนแหงการสืบสอบในชัน้เรียน
เปนรูปแบบของการเตรียมเด็กใหพรอมสําหรับการอาศัย และการเติบโตในโลกทีมี่ความซับซอนและ
การแขงขันทีเ่พ่ิมมากขึ้น ชุมชนแหงการสบืสอบชวยตอบสนองความตองการในการเปนสวนหนึ่งใน
ชุมชนของเด็ก เน่ืองจากเปนสถานทีท่ี่ความคิดเห็นของเด็กแตละคนไดรับการยอมรับและเห็นคณุคา 
และเปนประสบการณในการรวมมือและสนทนาของเด็กอยางแทจริง (Splitter, 1995: 19) ดวยกิจกรรมที่
มีความรวมมืออยางชัดเจนนี้ ทําใหชั้นเรียนกลายชุมชนชนของคนที่มีการสืบสอบรวมกันซึ่งลิปแมน
เรียกวา ชุมชนแหงการสืบสอบ และเนือ่งจากเนื้อหาที่ใชในการสบืสอบเปนเนื้อหาเกี่ยวกบัปรชัญาจึง
สามารถเรยีกไดวา ชุมชนแหงการสบืสอบเชิงปรัชญา (Cam, 1995: 17)  
 

ลิปแมนและคณะ (Lipman et al., 1980: 84-89) กลาววา การรวมกิจกรรมในชุมชน 
แหงการสืบสอบเชิงปรัชญาอยางมีคุณภาพ ชั้นเรียนควรมีเง่ือนไขทีส่ําคัญ 4 ประการ ดังนี้ 

1) การตกลงรวมกันในการสืบสอบเชิงปรัชญา ครูตองเปนแบบอยางในการ 
แสดงความรูสกึตอประเด็นทางปรัชญา มีความสามารถในการแสดงใหเด็กเห็นความเกี่ยวของของ
ประเด็นทางปรัชญากบัชีวติประจําวนัที่ชวยใหมีคุณภาพชีวติที่ดขีึ้น และเปนแบบอยางในการสืบหา
ความหมายเพือ่ใหไดคําตอบที่เขาใจมากขึ้นในประเด็นที่สําคัญเกี่ยวกับชีวติ  โดยใหความสนใจอยาง
มากตอการสรางแนวคิดเกี่ยวกับคุณคาของการคิดการสรางสรรคและการปฏิบัติที่ยอดเยี่ยม เพ่ือให
เด็กคนพบคุณคาของการสนทนาแบบสบืสอบ 

2) การหลีกเลี่ยงการปลูกฝงความเชื่อ เด็กแตละคนมีความเชื่อแตกตางกัน 
เด็กควรไดรับการกระตุนใหพูดถึงคุณคาของสิ่งที่ตนเองเลือกอยางอิสระ ควรไดรับการพัฒนาใหมี
ความเขาใจที่มากขึ้นเกี่ยวกับทัศนะที่ตนเองมีตอสิ่งตาง ๆ  สิ่งที่สําคัญที่สุดคือ  เด็กสามารถใหเหตุผล
เกี่ยวกบัการคดิ ความรูสึก พฤติกรรมของตนไดอยางมีประสิทธิภาพ ซึ่งครูควรระมัดระวังที่จะไมนํา
ความคิดและความเชื่อของตนบรรจุเขาไปในสิ่งทีส่อนเด็ก เน่ืองจากเด็กจะยอมรบัในความคดิเหน็ของ
ครูและทําใหการอภิปรายจบลงในที่สุด 

3) การเคารพความคิดเห็นของเด็ก ครูควรเขาใจวามุมมองทางปรัชญาของ 
ตน มีความแตกตางจากเด็ก การที่ครูมีความคิดวาตนเองรูคําตอบทุกคําตอบ หรือคิดวาตนเองมี
แนวทางที่นําไปสูความจริงเปนอุปสรรคตอความเคารพความคิดเห็นของเด็ก ในทางกลับกัน ถาครู
ตระหนักวาตนเองไมรูคําตอบทุกคําตอบและยังตองการคนหาคําตอบที่กวางขวางมากขึ้นทั้งในวิชา
ตาง ๆ และชวีิตของตน มีความตระหนักวามนุษยสรางความรูอยางไมมีที่สิ้นสุดเพื่ออธิบายโลกทีอ่าศัย
อยู จะชวยใหครูสามารถรบัฟงผูอ่ืนรวมทั้งเด็กไดงายขึ้น นอกจากนี้ควรสรางความสัมพันธของการ
ไวใจและความเห็นใจซึ่งกันและกันซ่ึงจะทําใหเด็กยอมรับวาตนเองไมรูคําตอบทุกคําตอบ
เชนเดียวกับครู 
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4) การสรางความไววางใจใหกับเด็ก เด็กมีความรูสึกอยางมากตอการวิพากษ 
วิจารณของผูใหญ เด็กควรมีความไววางใจครูมากพอที่จะกลาวิจารณวิธีการและความคิดเห็นของครู   
เนื่องจากรูวาครูจะพิจารณาสิ่งที่เด็กวิจารณอยางตรงไปตรงมา ครูที่ไมมีความมั่นใจและปกปองความคิด
ตนเอง ไมอดทนตอคําวิจารณของเด็ก มีความยึดม่ันในความคิดของตนเองเปนสาํคัญ จะไมสามารถ
กระตุนเด็กใหคิดอยางปรัชญาได เนื่องจากความเคารพเปนการกระทําแบบสองทาง ครูที่เคารพนกัเรียน
จะมีความพรอมในการเรียนรูจากนักเรียน และทําใหนักเรียนสามารถเรียนรูจากพฤติกรรมของครูได 
ขณะเดียวกันครูที่ไมแสดงออกถึงความเคารพในความคดิ ความตองการ และความสนใจของเด็กในชั้น
เรียน จะไมสามารถคาดหวังใหเด็กแสดงความเคารพตอครูไดเชนกัน 
 

แอบบอททและวิลคส (Abbott and Wilks, 2000) กลาวถึง ปจจัยพ้ืนฐานที่เปนสวนประกอบ 
สําคัญของการสืบสอบเชิงปรัชญาและการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดังนี้ 

1) การใหเด็กเกี่ยวของในกระบวนการสืบสอบ โดยสรางจากความสนใจของ 
เด็กและการสะทอนกลับตอปญหาของเด็ก 

2) การใหคุณคากับการพูดและการฟง ซึ่งเปนปจจัยสาํคัญที่ทําใหเกิดปจจัย 
ในการโตแยงดวยเหตผุลและปจจัยทางสงัคม 

3) การนําเสนอและการประเมนิเหตุผลอยางระมัดระวังเพือ่สนับสนุนแนวคิด 
คุณคาและความเชื่อตาง ๆ 

4) ความเคารพตนเองและผูอ่ืนในฐานะทีเ่ปนผูมีสวนรวมในชมุชน ซึง่ชวยให 
เกิดลักษณะทางจริยธรรม 

5) การใหคุณคาการคิดดวยตนเองและการแกไขตนเอง นอกเหนือจาก 
แนวคิดของตรรกะแบบเปนทางการซึ่งบางครั้งอาจไมไดผลดี 
 
  แนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญาเปนการสอนทีย่ึดผูเรียนเปน
ศูนยกลางโดยเนนที่กระบวนการคือ การสืบสอบแบบชุมชน และใชเนื้อหาเกี่ยวกับปรชัญาในการสบืสอบ 
เด็กจะไดรบัการกระตุนใหคนหาและสรางแนวคิด รวมทั้งปญหาที่นาสนใจ และมีความสําคญัตอตนเอง 
หัวขอที่ใชในการสนทนาจะไดรับการคัดเลือกจากชุมชนโดยเริ่มตนจากความเขาใจของชุมชน ครูใน
ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาทําหนาที่เปนตัวแบบ และเปนผูอํานวยความสะดวกใหเด็กไดเรียนรู
เกี่ยวกบัความเปนประชาธปิไตย การเคารพตนเองและผูอ่ืน การคนพบคําถาม การประเมิน และสราง
การตัดสินใจเกี่ยวกับสิ่งที่สาํคัญตอตนเอง การใหเหตุผลที่ดี การแกไขตนเอง และมีความเขาใจใน
ตนเองและโลกที่อาศัยอยูซึง่จะทําใหเด็กเติบโตเปนสมาชกิที่ดีและพรอมที่จะอยูในสังคมไดอยางมี
ความสุข 
 
 
 





 72

  ขั้นตอนการเติบโตในชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาในชั้นเรยีน  เริ่มจากการที่ครู
แสดงการตอบสนองและใหขอมูลยอนกลบัตอเด็กดวยการถามคําถามและใชคําถามนําไปสูความรูใน
ประเด็นทางปรัชญา นอกจากนี้ครูมีบทบาทสําคัญในการเปนผูอํานวยความสะดวกและเปนตัวแบบใน
การสืบสอบ เด็กจะคอย ๆ ซึมซับบทบาทในการสืบสอบทางปรัชญาของครู จนกระทั่งเด็กสามารถ
แสดงความรบัผิดชอบตอกระบวนการสบืสอบและเนือ้หาในชุมชนไดอยางสมบูรณ ครูก็จะมีบทบาท
เปนผูรวมสบืสอบในชุมชน จึงถือวาชุมชนแหงการสืบสอบนั้นมีการเติบโตอยางสมบูรณ   
 

3.3 บทบาทครูในชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
 
ครูมีบทบาทสาํคัญในการสรางชุมชนแหงการสืบสอบขึ้นในหองเรียน “ครูถูกมองใน

ฐานะ 
ผูสนับสนุน ผูจัดการ ผูกระตุน ผูปรบัปรุง ผูอํานวยความสะดวก ผูฝก ผูประสานความคิด ผูชวยในการ
สรางสรรค นอกจากนี้ครูยังเปนตวัแบบในการใชเครื่องมือและกระบวนการในการสืบสอบและอาจถูก
เรียกวา เปนผูที่ยังไมมีความรูทางวิชาการ (scholarly ignorance) โดยการแสดงใหเด็กเห็นวาตนเองมี
ความอยากรูอยากเห็นและความสงสัยอยางแทจริงมากกวาแสดงใหเดก็มีความรูสึกวาครูเปนผูทีถ่กูตอง
อยูตลอดเวลา” (Splitter and Sharp, 1995: 140) เน่ืองจากการคิดไมสามารถเกิดขึ้นไดจากการไดรับคําสั่ง 
ครูจึงตองสรางบรรยากาศทีช่วยสงเสรมิการคิดและตองตระหนกัวาเดก็แตละคนมีวธิีการเรยีนรู และ
มุมมองทางปรชัญาที่แตกตางกัน เน่ืองจากมีวิธกีารคิด ประสบการณชีวติ และจุดมุงหมายที่แตกตาง
กัน ในการสอนปรัชญาครูตองจัดเตรียมการสอนและการพัฒนารูปแบบการคิดที่แตกตางเหลานี้ โดย
ทําใหการคิดของเด็กแตละคนมีความชัดเจน เสมอตนเสมอปลาย และครอบคลุมเทาที่จะทาํได เพ่ือให
เด็กสามารถแสดงความคิดของตนเองไดอยางเต็มที่ บทบาทของครูจึงเปนทั้งการเปนผูสนับสนุน
ความสามารถในการสรางสรรคทางสติปญญาและการคิดอยางมีเหตุมีผล ปรัชญาเปนวิธีการ
มากกวาผล จึงไมไดใหความสําคัญกับการปรับความคิดของแตละคนใหเขากัน นอกจากปรัชญาทําให
เกิดการสนทนาที่มีเหตุผลและชวยใหเด็กไปถึงความคิดเห็นและขอสรุปของตนแลว ปรัชญายังทําให
เกิดการคิดอยางมีเหตุผลซึ่งทําใหการคดิของเด็กมีประสิทธิภาพมากขึ้น (Lipman et al,. 1980; 90-91) 
ลิปแมนและคณะไดกลาวเพิ่มเติมถึงพฤติกรรมการสอนที่เอ้ือตอการคิดเชิงปรัชญาในเดก็ ดังนี้ 

1) การพยายามใหการสนทนาคงอยูในขอบเขตของความสมัพันธโดยตรง 
กับประเด็น 

2) การตั้งคําถามเพื่อเราใหเด็กคิดลึกซึ้ง ครอบคลุม และหลายแงมุมมากขึ้น 
3) การใหโอกาสในการตอบคําถามแกเด็กและชวยใหคาํตอบนั้นกระจางขึน้  
4) การรับฟงอยางแทจริง 
5) การสื่อสารระหวางครูกับนักเรียนอยางสม่ําเสมอ 
6) การที่ครูเปนแบบอยางใหแกเด็ก 
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สปลิทเทอรและชารป (Splitter and Sharp, 1995 : 144) กลาวถึง บทบาทครูในชุมชน 

แหงการสืบสอบเชิงปรัชญา ดังนี้ 
1) เลือกเร่ืองราวและสื่อการสอนอื่น ๆ ที่เหมาะสม 
2) รักษาระเบียบ ความรูสกึของความยตุธิรรม และความเคารพซึ่งกนัและ 

กัน 
3) ตัดสินใจและรกัษากระบวนการในการจัดการชัน้เรยีน (โดยเฉพาะอยาง 

ยิ่งการเคารพตอการสนทนา) 
4) แนะนําแบบฝกหัดและกิจกรรมที่เหมาะสมใหชุมชนไดพิจารณาอยาง 

รอบคอบ 
5) ถามและสนับสนุนใหมีการสรุปและการประเมินความกาวหนาโดยชุมชน 
 

การสนับสนุนเด็กใหเกิดและสํารวจประเด็นที่ซับซอนจะชวยใหประสบการณของเด็ก 
เร่ิมมีความหมายและมีความตองการคนหาความหมายอยางตอเนื่องมากขึ้น แอบบอททและวลิคส
(Abbott and Wilks, 2000) กลาววา การประสบผลสําเร็จในการพัฒนาเด็กไดนั้น ครูจะตองมีทกัษะ
การดําเนินการอภิปรายในชมุชนในการสบืสอบเชิงปรัชญาที่ดี โดยมีบทบาทดังนี ้

- ผูอํานวยความสะดวก (Facilitator) การชวยใหมีการแลกเปลีย่นแนวคิด 
และมีความเขาใจกวางขวางมากขึ้นเพ่ือใหนักเรียนมองเห็นตนเองในฐานะที่เปนผูคนพบปญหาและ
ผูแกปญหา 

- ผูกระตุน (Provoker)  การกระตุนนักเรียนในการสํารวจและการคิดทีล่ึกซึ้ง 
เกี่ยวกบัประเด็น 

- ผูนําทาง (Modulator) การนําการอภิปรายไปในทิศทางที่เกิดผลที่สุด   
(ไมไดหมายถึงการแกไขปญหา)  

- ผูตรวจสอบ (Monitor) การทําใหม่ันใจวาการใชเหตุผลเปนสิ่งทีถู่กตอง 
และสนบัสนุนการรับฟงซึ่งกันและกัน (เชนเดียวกบัการรับฟงตนเอง) 

- ผูสนับสนนุ (Supporter) การสนับสนุนการใชทักษะทางสตปิญญาที ่
เกี่ยวของในกระบวนการคิด (Santi, 1993)  
 
  ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาในชั้นเรยีนเปนแนวการสอนที่สนบัสนุนกระบวนการ
เรียนรูแบบสืบสอบ การทาํงานรวมกัน รวมทั้งการพฒันารายบุคคล โดยที่ครูเปนตัวแบบที่สําคัญใน
กระบวนการเรียนรู เปนผูอํานวยความสะดวกเพื่อใหเด็กเกิดการคิดอยางอิสระ ซึง่กระบวนการในการ
เรียนรูจะประสบผลสําเร็จได ครูควรมีความรูความเขาใจในเรื่องตอไปน้ี  
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3.3.1 การเตรียมการสอน  
“ครูที่ตองการนําแนวการสอนชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาไปใชในชั้นเรียน 

ไมจําเปนตองมีพ้ืนฐานความรูดานปรัชญามากอน” (de Hann et al., 1995: 10) การเตรียมการสอน
ปรัชญาในชั้นเรียน ครูจําเปนตองทําความเขาใจกับแนวคิดและสื่อที่คาดวาจะใชในการอภิปรายในชั้นเรียน
ดวยการอานและคิดเกี่ยวกบัประเด็นทั้งหมดที่คาดวาจะเกิดขึ้นรวมทั้งคําถามเด็กอาจถามในการ
อภิปรายซึ่งครูจะไดรับประโยชนจากวิธีการดังกลาวอยางมากทั้งในดานการดําเนินการอภิปรายเชิง
ปรัชญากับเด็กและเนื้อหาทางปรัชญา  

การสรางแผนการสอนควรคํานึงถึงคําถามและแนวคิดที่ครูคาดวาจะเกิดขึ้นจากเด็ก 
ในขณะอภิปราย คําถามทีเ่กิดขึ้นจากเด็กจะใชเปนประเด็นในการอภปิรายซึ่งอาจใชเวลา 2-3 วนั หรือ
มากกวาหนึ่งสัปดาหในการอภิปรายประเด็นเหลานั้น ครูควรใหเวลาเพียงพอกับการวางแผนเกี่ยวกับ
สื่อและกิจกรรมตอไป แผนการสอนควรไดรับการพิจารณาอยางมีวตัถปุระสงคแบบคราว ๆ และมี
ความสัมพันธกับบริบทในแตละบทเรียน ทักษะ พ้ืนฐานและแนวการสอนของครูแตละคน นอกจากนี้
แผนการสอนไมควรมีเนื้อหาที่เฉพาะเจาะจงและชี้นําเด็กจนเกินไปซ่ึงธรรมชาติของชมุชนแหงการสืบ
สอบเชิงปรัชญาจะไมเอ้ือตอแผนการสอนในลักษณะดังกลาว ครูควรใหความสาํคัญกับบทเรียนที่
ผานมา (lesson retrospective) และพิจารณาถึงพัฒนาการและความกาวหนาของชุมชนจากเนือ้หาที่
เรียนไปแลว ซึ่งทําใหกระบวนการของชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ
มากกวาการเขียนแผนการสอนแบบคาดการณลวงหนา (prospective lesson plan) (Splitter and Sharp, 
1995: 143) 

เด็กจะเขารวมในกระบวนการสืบสอบเชิงปรัชญาอยางแทจริงเม่ือปญหาหรือประเด็น 
ในการอภิปรายสัมพันธกับความสนใจและทําใหเด็กเกิดจินตนาการ ดังน้ันสื่อที่ใชจึงตองกระตุนความ
สนใจทางปรัชญาของเด็กและนําเสนอหนทางไปสูการสืบสอบใหกบัเด็ก (Cam, 1995: 18) การเลือก
สื่อที่จะนาํมาใชในชั้นเรียนขึน้อยูกับขั้นตอนของชุมชนแหงการสบืสอบ ในขัน้เริ่มตนของการสราง
ชุมชนแหงการสืบสอบ นยิาย และคูมือครูในรูปแบบของ IAPC นับวาเปนสิ่งที่มีประโยชนอยางมาก 
เน่ืองจากสื่อตาง ๆ ไดรบัการออกแบบเพื่อเปนตัวแบบสําหรับนักเรียนและครใูนเร่ืองกระบวนการ 
เน้ือหา และโครงสรางทางปรัชญา เม่ือชุมชนในชั้นเรียนพัฒนาขึ้นครูกจ็ะสามารถใชสื่อและวธิีการอื่น ๆ 
ที่ชวยกระตุนการสืบสอบ ซึ่งในขั้นสุดทายชุมชนจะเกิดขึ้นดวยตัวเองอยางแทจริง และครูสามารถ
เปลี่ยนแปลงเนื้อหาหรือสื่อใด ๆ ก็ไดไปใชสําหรบัการสืบสอบ นักเรียนจะเริ่มมองเห็นคําถามและ
แนวคิดทางปรชัญาจากบทความในหนังสอืพิมพ หนังสือภาพ นวนิยาย รายการโทรทัศน วีดิทัศน 
ตําราแบบเรียน และการพิจารณาจากประสบการณของตนเอง ขณะเดียวกนัครูกเ็ร่ิมที่จะคนพบวธิีการ
ใหม ๆ ในการสรางการอภปิรายในชั้นเรียนและสรางชนิดของคาํถามตาง ๆ ที่กระตุนการคิดเชิงปรัชญา
ได (Splitter and Sharp, 1995: 145) แตสิ่งที่ครคูวรระลึกอยูเสมอคือ ไมควรนาํการอภิปรายไปสูการใช
แบบฝกหัด หรือกิจกรรมที่ครูไดเตรยีมไว สื่อที่นํามาใชควรสนบัสนนุและพัฒนาแนวคิดที่เกิดขึ้นในการ
อภิปรายขณะนั้น ดังนั้นครูควรเตรียมสื่อและแบบฝกหัดจํานวนมากเพื่อใชในการเลือก โดยการ
คาดคะเนทศิทางที่อาจเปนไปไดของการอภิปราย (de Hann et al,. 1995: 16) 
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3.3.2 การถามคําถามที่สงเสริมการสบืสอบเชงิปรชัญา  
สิ่งสําคัญในการเรียนปรัชญาคือการใหนักเรียนเรียนรูเกีย่วกับวธิีการสรางคําถาม 

ครูในชุมชนแหงการสืบสอบมีบทบาทที่สําคัญในการการรับฟงและตระหนักถึงความเกี่ยวของทาง
ปรัชญา เพ่ือใชเปนตวักําหนดทศิทางของการอภปิราย คําถามเชิงปรชัญาไมไดตองการคําตอบที่
ถูกตองแตเปนคําถามที่กระตุนเด็กใหมองหาความเชื่อมโยงและสรางคําตอบของตนเอง คําถามตาง ๆ 
ที่เกิดขึ้นไมไดเปนแนวทางคําตอบจากนกัเรียน ครู หรือตําราเรียน แตจะเปนประตใูหเด็กเขาไปสู
ขอบเขตของการสืบสอบซึง่เด็กเปนผูควบคุม การถามคําถามของเด็กเปนสิง่ที่สําคัญสําหรับขั้น
เริ่มตนของการพัฒนาชุมชนแหงการสืบสอบในชัน้เรยีน เน่ืองจากเปนการตอบสนองอยางสรางสรรค
ของเด็กตอประสบการณที่เด็กนํามาแลกเปลี่ยนกัน การไมใหความสนใจกับการถามคําถามของเด็ก
เปนการทําลายธรรมชาติของความเสมอภาคและความเปนประชาธปิไตยในกระบวนการสืบสอบ 
(Splitter and Sharp, 1995: 141-142) เด็กตองการโอกาสในการถามคําถาม คนหาความหมายอยาง
ลึกซึ้ง การสํารวจความเชื่อ ทัศนคติ และคุณคาของตนเอง การที่เด็กมีความเขาใจตอคําถามเชิงปรัชญา
จะชวยใหเด็กสามารถเริ่มตนการสืบสอบและใหเหตุผลในระดับทีล่ึกซึ้งและสามารถถามคําถามเชิง
ปรัชญาไดมากขึ้น (Abbott and Wilks, 1995)  
 

คําถามเกิดจากการที่ผูถามคําถามมีความอยากรู มีความสงสัย หรือมีความไมแนใจ 
เกี่ยวกบัสิ่งใดสิ่งหน่ึง ซึ่งคําถามนัน้จะมีอยางนอย 1 สิง่ที่ผูถามไมสามารถตอบได การถามคาํถามเปน
ความสัมพันธอยางเปนเหตุเปนผลระหวางความอยากรูหรือความสงสัย และความชอบในการถามคาํถาม  
คุณภาพของคําถามที่เกิดขึ้นโดยครูและนักเรียนมีผลตอการสนทนาในชุมชนแหงการสืบสอบ ครูจึงมี
ความจําเปนที่ตองเขาใจลักษณะของคําถามและการถามคําถามที่ชวยสงเสริมการสืบสอบอยาง
รวมมือในชั้นเรียน สปลิทเทอรและชารป (Splitter and Sharp, 1995: 48) แบงคําถามออกเปน 3 ประเภท 
ดังนี้ 

1) คําถามแบบธรรมดา (Ordinary Question: OrQs) เปนคําถามที่ผูถาม 
ไมรูคําตอบหรืออาจมีคําตอบอยูแลวหรือเปนคําถามที่ผูถามเชื่อวาจะไดรับคําตอบในตอนสุดทาย 
เด็กมักจะถามคําถามประเภทนี้อยูตลอดเวลาเนื่องจากเด็กคิดวาตนเองไมมีความรูเม่ือเทียบกับผูใหญ 
คําถามประเภทนี้จะใชในสถานการณที่ผูถามตองการคําตอบที่ยังไมรู โดยเชื่อวาผูที่ถูกถามคําถาม
สามารถใหคําตอบได การถามคําถามจะสิ้นสุดลงหลังจากไดรับคําตอบ ถึงแมวาคําตอบที่ไดแสดงการ
ปฏิเสธกต็าม คําตอบคําถามประเภทนี้ ไดแก คุณสามารถบอกทางไปสยามสแควรไดม้ัย ฯลฯ 

2) คําถามแบบชักจูงใจ (Rhetorical Question: RheQs) เปนคาํถามที่มีคําตอบ 
ผูถามคําถามไมไดมีความสงสัย และมีคําตอบที่ผูถามรูคาํตอบอยูแลว หรืออยางนอยลักษณะใดลักษณะ
หนึ่ง อาจเปนคําถามที่ถามเพื่อตองการขอมูลระดับสอง (second-order information) ซึ่งคําตอบจะ
แสดงใหเห็นวาผูตอบรูขอมูลเบื้องตน (first-order information) หรือไม ครูมักจะใชคําถามเหลานีบ้อย ๆ 
ในชัน้เรียนเพ่ือดึงความสนใจของนกัเรยีนเขาสูบทเรียน คําถามประเภทนี้จะปรากฎในหองเรียนที่ยึดครู
เปนศูนยกลาง และเด็กจะไมไดรับการสงเสริมใหมีการคิดอยางอิสระ เน่ืองจากความรูและคําตอบของ
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ครูจะเขาไปมีอิทธิพลในทุกขั้นตอนการเรยีนรู ครูแสดงใหเด็กเห็นวาตนเปนผูรูคําตอบลวงหนาอยู
แลว เด็กจึงไมไดรับการสงเสริมใหมีการสืบสอบ คําถามประเภทนี้ไดแก เมืองหลวงของประเทศไทยชื่อ
วาอะไร 

3) คําถามแบบสืบสอบ (Inquiry Question: InQs) เปนคําถามที่นําไปสูการ 
สรางความชัดเจนหรือการวิเคราะหความหมายของแนวคิดตาง ๆ ที่เปนปญหา ซึ่งจะทําใหเกดิการ
ถามคาํถามและการตอบหรือการสนทนา คําตอบทีไ่ดรับจะเปนขัน้หน่ึงของความพอใจในกระบวนการ
สืบสอบมากกวาเปนคําตอบที่สมบูรณ คําถามประเภทนี้เกิดจากการที่ผูถามตองการคนหาสิ่งที่ตนเอง
ไมรู โดยที่ผูถามไมไดคาดหวังวาผูที่ถูกถามจะเปนผูที่รูคําตอบ และคําตอบทีเ่กิดขึ้นไมไดแสดงถึง
การสิน้สุดการถาม แตจะเริม่ตนไปสูการสืบสอบตอไป (Lago Bornstein, 1992; Lipman, Sharp and  
Oscanyan, 1980 อางถึงใน Sharp and Splitter, 1995: 49) คําถามแบบสืบสอบเปนการตรวจสอบการ
ถามคําถามใหมีความชัดเจนขึ้น สามารถเกิดขึ้นไดในทุกขั้นของการสืบสอบ เด็กจะถามคําถาม
ประเภทนี้เม่ือเด็กมีความเกี่ยวของอยางกระตือรือรนในการคนหาความเขาใจ  คําถามในลักษณะนี้
ไดแก ความจริงหมายถึงอะไร 
 

ทั้งคําถามแบบปกติและคําถามแบบชักจูงใจ เปนคําถามที่ใหความสําคัญกับขอมูล 
มากกวาคําถามหรือปญหาที่อยูภายใตคําถามนั้น การถามคําถามทั้งสองประเภทนี้จึงไมสามารถสงเสริม
ใหเกิดการสนทนาที่จะนําไปสูการสืบสอบในชั้นเรียนได (Splitter and Sharp, 1995: 51-52) จากการ
ศึกษาวิจัยจํานวนมาแสดงใหเห็นวา “คําถามในหองเรียนสวนใหญไมไดตองการสิ่งใดไปมากกวา
ความจํา” ถึงแมวาคําถามแบบสํานวนที่ถามในหองเรียนจะเก่ียวของกับการใชทักษะการคิดขั้นสูง 
แตก็ไมไดหมายความวาเด็กไดเขารวมอยางกระตือรือรนในการคิดขั้นสูงน้ัน นอกจากนี้ยังมีงานวิจัยทาง
คณิตศาสตรทีแ่สดงใหเห็นวา เด็กที่สามารถแกปญหาที่กําหนดใหไดยังคงประสบกับความยากลําบาก
เม่ือเผชิญกบัปญหาที่ถามเรื่องเดียวกันแตถูกนําเสนอในลักษณะใหม แสดงใหเห็นวาการที่เด็กตอบ
ปญหาไดไมไดหมายความวาเด็กมีความเขาใจในสิ่งนั้นอยางแทจริง สิ่งทีช่วยใหเด็กเกิดความเขาใจก็
คือการมองเหน็ความสัมพันธตาง ๆ ของสวนยอยกบัสวนรวมและการเหน็ความสาํคัญของบริบท การที่
เด็กไมมีความสามารถในการมองเห็นความสัมพันธดังกลาวจะทําใหเด็กพบปญหาในการทําความ
เขาใจกับปญหาและบริบทใหมถึงแมวายังคงเปนปญหาที่ถามในเรื่องเดิมก็ตาม (Halpern, 1992 อางถึง
ใน Splitter and Sharp, 1995: 53)  
  ถึงแมจะมีความเขาใจวา การถามคําถามแบบปกติไมชวยสงเสริมใหเกิดการสืบสอบ 
เน่ืองจากเปนคําถามที่มุงไปที่คําตอบและตองการคําตอบที่แนนอน สปลิทเทอรและชารป (Splitter 
and Sharp, 1995: 50, 53) แสดงความเห็นวา เด็กสามารถเริ่มตนการสบืสอบเชิงปรัชญาจากคาํถาม
ประเภทนี้ไดดวยการที่เด็กเปลี่ยนคําถามแบบปกติของครูใหเปนคาํถามแบบสืบสอบ ซึ่งครูตองใช
โอกาสนี้ในสรางการสนทนาสืบสอบขึ้น นอกจากนี้ครูอาจเปลี่ยนคําตอบของเด็กที่ไดจากคําถามแบบ
ชักจูงใจของครูไปสูการคําถามแบบสืบสอบไดโดยการใหเด็กอธิบายคําตอบของตน ซึ่งอาจทําใหเกิด
การสนทนาทีน่าสนใจเกี่ยวกับความหมายของคําตอบนั้น 
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  นอกจากนี้ สปลิทเทอรและชารป (Splitter and Sharp, 1995: 54-57) กลาวถึงคําถามอีก 
2 ประเภทคือ คําถามแบบเปดและคาํถามแบบปด โดยใหคําอธบิายวา การใหคําจํากัดความวา คาํถาม
แบบเปด ไดแก คําถามแบบสืบสอบ เพราะเปนคําถามที่ไมคําตอบที่กําหนดไวและผูถามคําถามไมรู
คําตอบ สวนคําถามแบบปด ไดแก คาํถามแบบปกติและคําถามแบบชักจูงใจ เปนคําถามที่มีคาํตอบที่
กําหนดไวแนนอน ผูถามรูหรือเชื่อวาตนเองรูคําตอบ ซึ่งในความเปนจรงิอาจไมรู เปนสิ่งที่ยังไมเพียงพอ 
ความแตกตางระหวางคําถามทั้งสองประเภทนี้ ไมไดพิจารณาเฉพาะเรื่องดังกลาวเทานั้น ทัศนคติ
ของครูในการสงเสริมชุมชนแหงการสืบสอบก็เปนองคประกอบที่สําคัญตอการถามคําถามแบบเปด   
ครูไมควรพิจารณาถึงชนิดของคําถามหรือคําตอบทีไ่ดรับเทานั้น ครูควรใหความสําคัญกับ
สภาพแวดลอมในการสรางคําถามและการกระตุนใหเดก็นําวิธีการและลักษณะตาง ๆ ในการปฏิบัตติอ
คําถามและคําตอบในฐานะของวตัถุดิบทีพ่รอมจะนําไปสูการสบืสอบ ครูควรแสดงความสงสยัและแสดง
พฤติกรรมในฐานะของผูรวมสืบสอบ ควรคํานึงถึงการกระตุนเด็กใหพิจารณาประเด็นที่เกี่ยวของ และ
การกระตุนใหเด็กสรางคาํถาม ในที่สุดเด็กจะเริ่มมีความรับผิดชอบในการสืบสอบดวยตนเอง มีการรบั
ฟง และไวใจซ่ึงกันและกัน และสภาพแวดลอมเชนน้ี จะนําไปสูบรรยากาศของชุมชนแหงการสืบ
สอบที่เต็มไปดวยการถามคําถามแบบเปดได 
 

ลิปแมน ชารป และออสคันยัน; ริชารด พอล (Lipman, Sharp and Oscanyan, 1980;  
Richard Paul, 1990 อางถึงใน Splitter and Sharp, 1995: 56-57, Wilks, 1995: 19) ไดกําหนด “การ
ถามคาํถามแบบโสเครติค” (Socratic Questioning) ใหเปนคําถามที่ใชใน ”การตรวจสอบพื้นฐานทาง
ตรรกะหรือวธิกีารคิด” และชวยสรางการตัดสินที่มีเหตุผล และนอกจากการถามคําถามแบบโสเครติค
จะเปนตวัอยางที่ดีของคําถามแบบเปดทีช่วยกระตุนใหเกิดการสบืสอบตอไปแลว ครูยังสามารถใชเปน
กรอบที่สามารถนําไปใชถามคําถามในวชิาตาง ๆ ได  

 
วิลคส (Wilks, 1995: 19) กลาวเพิ่มเติมวา คําถามเหลานี้เนนที่การปฏิบัติและวิธกีาร 

เฉพาะเกี่ยวกบัการกําหนดและการตอบสนองตอคําถามที่เกิดขึ้นระหวางการอภิปราย การนําคําถาม
เหลานี้ไปใชในการสนทนานอกจากจะชวยสงเสริมใหเด็กมีสวนรวมและชวยใหเด็กมีความสนใจตอ
กระบวนการในการอภิปรายแลว คําถามเหลานี้ยังชวยครูเกี่ยวกับการดําเนินการอภิปราย ในกรณีที่
ครูรูสึกวาเด็กติดอยูกับประเด็นใดประเดน็หน่ึงมากเกินไป 
 
  สปลิทเทอรและชารป (Splitter and Sharp, 1995: 58-59) ไดนําเสนอภาพแสดงประเภท
ของคาํถาม เพ่ือเปนแนวทางสําหรบัครูทีต่องการสรางชุมชนแหงการสืบสอบในชัน้เรยีน ดังมีลักษณะ
ตอไปน้ี 
 
 
 



 78

PROCEDURAL 
 

              A                  B 
 

  CLOSED      OPEN 
 
             C     D 
 

SUBTANTIVE 
 

ภาพคําถาม 4 ประเภท 
 
  สปลิทเทอรและชารป (Splitter and Sharp, 1995: 59) เชื่อวา คําถามที่เกิดขึ้นในชั้นเรยีน
สวนใหญจะปรากฎอยูในชวงกลางของแผนภูมิ ชุมชนแหงการสืบสอบในชั้นเรียนมีลักษณะของคําถาม
เชิงกระบวนการแบบเปดและคําถามเชงิเนือ้หาแบบเปดซึ่งถูกสรางและถามโดยนักเรียนดวยกนั ทักษะ
ที่เกี่ยวของในการถามคําถามแบบเปดทีค่าํนึงถึงความรูที่แทจริงและประเด็นเกี่ยวกับการเลือกเวลาที่
เหมาะสม การรูวิธีการ เวลา และสถานที่ในการเขาไปมีสวนเกี่ยวของในการอภิปรายในชั้นเรียน หรือ
กิจกรรม เชน การถามคําถามตาง ๆ เปนสิ่งที่มีความสําคัญเทากัน การถามคําถามแบบเนื้อหาผูถาม
คําถามตองมีความเขาใจที่ลึกซึ้งในเรื่องของวิชาที่เปนสวนหนึ่งของการถามคําถาม  ซึ่งครูตอง
ระมัดระวังไมใหการถามคําถามสูญเสียลกัษณะของการเปนคําถามแบบเปดและกลายไปเปนคําถาม
แบบปกตแิละคําถามแบบชกัจูงใจ การทําความเขาใจเกี่ยวกบัความแตกตาง ธรรมชาติ และ
ความสําคัญของคําถามแบบเปดจึงเปนสิง่สําคัญในการพัฒนาการสืบสอบในชั้นเรียน   
 
  การแบงคาํถามออกเปนลกัษณะของคําถามแบบเปดและคําถามแบบปด คําถามแบบ
กระบวนการและคําถามแบบเนื้อหา กับการแบงคําถามในลักษณะของคําถามแบบปกต ิคําถามแบบ
ชักจูงใจ และคําถามแบบสบืสอบ เปนสิง่ที่มีความสัมพันธกัน อาจมองไดวาคําถามแบบเปดและคาํถาม
แบบเน้ือหานัน้จัดอยูในประเภทเดียวกันกับคําถามแบบสืบสอบ สวนคําถามแบบปดและคําถามแบบ
กระบวนการนั้น สามารถจัดอยูในประเภทเดียวกบัคําถามแบบปกตแิละคําถามแบบชักจูงใจ  
 
  คําถามแบบเปดมีความสําคัญอยางมากตอการเรียนการสอนในชั้นเรียน เน่ืองจาก
เปนคําถามทีท่ําใหเกิดการคิดแบบไตรตรอง คําถามเชิงปรัชญากถ็อืเปนคําถามปลายเปดอีกลักษณะ
หน่ึง  เม่ือพิจารณาถึงลกัษณะธรรมชาติของคําถามแลว เราไมสามารถแยกคําถามเชงิปรชัญาออกมา
อยูเพียงลําพังได เน่ืองจากคําถามเชิงปรัชญาชวยในการเชื่อมโยงความคิดและทําใหเกิดความ
เขาใจในวิชาตาง ๆ ได ตัวอยางคําถามตอไปน้ีจะแสดงใหเห็นความเชื่อมโยงระหวางคําถามเชิง
ปรัชญาทีเ่กีย่วของกับขอบเขตของเนื้อหาในวิชาตาง ๆ (Cam, 1995: 14-15) 
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คําถามเชิงปรัชญา ขอบเขตการเรียนรู 
- ความเปนคนคืออะไร พัฒนาการดานบุคคล (Personal Development),  

สังคมศึกษา, วรรณกรรม (literature) 
- กฎคืออะไร สังคมศึกษา, คณิตศาสตร, ภาษา, ดนตรี,  

พัฒนาการดานบุคคล, กีฬา 
- อะไรทําใหส่ิงตาง ๆ สวยงาม ศิลปะ, ดนตรี, วรรณกรรม, วิทยาศาสตรและ 

สิ่งแวดลอม (Science and environmental education), 
คณิตศาสตร 

- งานศิลปะคืออะไร ศิลปะ, ดนตรี, วรรณกรรม 
- ความหมายคืออะไร ภาษาและวรรณกรรม (language and literature) ดนตรี, 

ศิลปะ, คณิตศาสตร 
- ทุกส่ิงทุกอยางมีสาเหตุหรือไม วิทยาศาสตร, สังคมศึกษา 
- เรามีความรับผิดชอบตอธรรมชาติหรือไม วิทยาศาสตรและสิ่งแวดลอม, วรรณกรรม (literature) 
- อะไรทําใหส่ิงที่ทําไมถูกตอง สังคมศึกษา, พัฒนาการดานบุคคล, วรรณกรรม 
- อะไรอธิบายสิ่งตาง ๆ ได วิทยาศาสตร, สังคมศึกษา, คณิตศาสตร 
- อะไรคือความรูและเราสามารถรูมันไดอยางไร ทุกเนื้อหาวิชา 
 

  จะเห็นไดวาคาํถามที่ยกมาเปนตวัอยางขางตน คําถามสวนใหญจะมีความเกี่ยวของ
กับขอบเขตของวิชาสังคมศึกษา เม่ือพิจารณาถึงลักษณะของคําถามจะพบวา เปนคําถามที่ความ
แตกตางอยางมากกับคําถามที่ใชอยูทัว่ไปในชั้นเรยีน ซึ่งคําถามเหลานี้จะกระตุนใหเด็กแสดงความรู
ในเร่ืองตาง ๆ ที่ตนเองมี จากลักษณะเฉพาะของคําถามเชิงปรัชญาซึ่งไมตองการคําตอบทีถู่กตอง 
ไมมีการตัดสินวาสิ่งใดถูกหรือผิดแตตองการใหเด็กไดคิดคนหาเพิ่มเติม มีการยอมรับคาํตอบที่
หลากหลาย ซึ่งปญหาเหลานี้จะไมสามารถแกไขดวยการคิดคํานวณ หรือการคนหาคําตอบจาก
หนังสือ หรือการจดจําในสิ่งที่ครูพูดหรือบอก แตจะเปนคําถามที่ตองการใหเด็กคิดคําตอบดวยตัวเอง 
 

โทมัส แจ็คสัน (Thomas Jackson) ไดพัฒนาชุดเครื่องมือของนักคิดที่ดี (The Good  
Thinker’s Tool Kit) ประกอบดวย “WRAITEC” ซึ่งเปนคําถามที่เปนแนวทางสําหรับครตูองการ
สรางชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญา ดังนี้ 

  W What’s the problem? Meaning of key terms ? Focus ? 
  R Are reasons being offered to support claims ? 
  A Are we identifying assumptions being made ? 
  I Are we identifying inferences made and implications of  

what’s being said ?    
T Is what is said true ?   How could we find out ?    
E Were examples given to support or illustrate claims ? 

   C Were we able to find counter-examples ? 
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  แจ็คสัน (Jackson) ไดใหคําอธิบายเพิ่มเติมถึงความสําคัญในแตละองคประกอบดังน้ี 
 

  W  การมคีวามเขาใจในลักษณะที่จําเปนของการคิดทางปรัชญาที่เกีย่วของ 
กับความหมายในลักษณะตาง ๆ ทั้งที่เปนภาษาพูดและภาษาทาทาง และมีความพรอมที่จะคนหา
ความชัดเจนเมื่อจําเปน ในบางระดับของการทําใหเกิดความชัดเจนอาจเกี่ยวของกบัองคประกอบอื่น 
ๆ ได คําถามที่ใชในการคนหาความชัดเจน ไดแก “สิ่งที่คุณพูดหมายความวาอะไร ?” “อะไรคือ
ประเด็นที่สําคญั ?” “มันเปนความจริงหรือไม ?” (T) “เราจะคนพบไดอยางไร ?” “ทําไมคุณถึงกลาว
เชนน้ัน ?” (R) “ถาสิ่งที่คุณพูดเปนความจริง สิ่งที่จะเกิดขึ้นตอไปคือ…?” (I) “สิ่งที่คุณพูดเกี่ยวของกับ
ประเด็นน้ีอยางไร ?” “เราสันนิษฐานวา … หรือไม ?” (A) 
 

  R  ความคิดเห็นที่นาํเสนอในการอภิปรายเชิงปรัชญาจําเปนตองมีเหตุผล 
สนับสนุน บางครั้งการสํารวจอยางแทจริงเกี่ยวกับธรรมชาติของเหตผุล และการใหเหตุผลเปนสิ่งทีส่ําคัญ 
คําถามที่ใชไดแก “อะไรคือเหตุผล ?” “เหตุผลตาง ๆ มีความสําคัญเทากันหรือไม ?” “ถาไม มีเกณฑ
อะไรที่อาจเปนประโยชนในการแยกเหตุผลที่ดีจากเหตผุลที่ไมดี ?” 
 

   A สวนที่สําคัญของการคิดเชิงปรัชญาคือ การสรางความชัดเจนใหกับ
สมมตฐิานที่อยูภายใตการอภิปรายในเวลาที่เหมาะสม การคนพบสมมตฐิานนีจ้ะทาํใหเกดิการเชือ่มโยง
ความสําคัญไปสูองคประกอบตอไป 
 

   I การอภิปรายแบบปรชัญาจําเปนตองตระหนักถึงขอสรุปที่ถูกสรางขึ้น เรา
จําเปนตองเขาใจความจริงที่วาขอสรปุทีส่รางขึ้นไมจําเปนตองเกิดจากความมั่นใจเสมอไป สิ่งนี้แสดง
ใหเห็นความสาํคัญของลักษณะทางตรรกะของการสืบสอบทางปรัชญา และการสบืหาแนวคิดสาํคัญ
ของรูปแบบการติดตาม (follows from) คําถามที่สําคญัที่ตองเตรียมหลังจากการขอสรุปคือ “ขอสรุป
นั้นถูกตองหรือไม ?” การตดิตามในที่นี้หมายถึงระดับของความถูกตองของขอสรปุที่สรางขึ้น ซึ่งการ
ติดตามอาจถามถึง “ความมั่นใจ” แตสามารถขยายไปสูการถามในลกัษณะทีต่รงขาม เชน “มีความ
เปนไปไดสูง” (probably) “เปนไปได” (possibility) “ไมม่ันใจ” (no connection) “doesn’t follow” (ไมถูกตอง)  
 

   T สิ่งสําคัญที่คํานึงถึงในการอภิปรายแบบปรัชญาคือ อะไรคือความจริงของ
สิ่งที่พูด สิ่งเหลานี้จะนําไปสูประเด็นทางอภิปรัชญาและญาณปรัชญา ไดแก คําถาม “อะไรคือความจริง 
?” “อะไรที่เกีย่วของกับสิ่งที่กลาววาคําพูดนั้นเปนความจริง ?”  
 

   E เปนวิธทีี่จะไดรับความสําเร็จในการทําใหสิ่งที่พูดมีความชัดเจน ดวยการ
ทําใหลักษณะทั่ว ๆ ไปมีความเฉพาะเจาะจง หรือตรวจสอบสิ่งที่อางดวยการใหตัวอยางเพื่ออธิบาย 
 

   C วิธีทีส่ําคัญทางปรัชญาคอื การพิสูจนขอจํากัดของสิ่งนั้นโดยการคนหาวิธี
ตรวจสอบขอผิดพลาด หรืออยางนอยตรวจสอบขอจํากัดของสิ่งนั้น 
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  คําถามตาง ๆ ที่นําเสนอโดย สปลิทเทอรและชารป และแจ็คสัน ตางก็เปนเครื่องมือ
สําคัญสําหรับครูในการสรางชุมชนแหงการสืบสอบในชั้นเรียน คําถามที่นําเสนอโดยสปลิทเทอรและ
ชารป อางถึงการระบุสมมติฐานเนนวธิีการที่ชวยใหครกูําหนดและตอบคําถามที่เกิดขึ้นระหวางการ
อภิปราย สวนคําถามของแจ็คสันเปนคาํถามที่ชวยใหครูตัดสินใจไดวา การอภิปรายหรือคําถามที่ใช
มีลักษณะทางปรัชญาหรือไม ซึ่งทําใหครูมีความมั่นใจวาการสนทนาที่เกิดขึ้นน้ันมีความถูกตองและ
เปนปรัชญา 
 

3.3.3 การมีสวนรวมของครูในการสืบสอบเชงิปรัชญา  
ครูในชั้นเรียนแหงการสืบสอบมีบทบาทในการชวยเด็กคนหาและรักษาความสมดุล 

ระหวางการพึ่งพาครูและตาํรามากเกินไปโดยไมสามารถคิดดวยตนเอง กับการยึดถือประสบการณ
ของตนเองเปนสําคัญโดยไมรับฟงคําวิพากษวิจารณจากผูอ่ืน ชุมชนในชั้นเรียนจะตอตานการคิดที่
ไมระมัดระวังและความผิดพลาดที่เกิดขึ้นในกระบวนการ ครูจึงมีบทบาทในการเปนผูคุมครอง เปน
ตัวแบบในกระบวนการสืบสอบ ชวยเด็กใหแสดงความคิดเห็นที่แทจริงตอสิ่งที่ไมเห็นดวยโดยให
ความสําคัญกับความคิดเห็นของเด็กทุกคนอยางเทาเทียมกัน สปลิทเทอรและชารป (Splitter and 
Sharp, 1995: 135-139) นําเสนอบทบาทที่เหมาะสมเมื่อครูพบความผิดพลาดในชุมชนแหงการสืบสอบใน
ชั้นเรียน การตัดสินใจเขาไปมีสวนรวมของครูมี 2 บทบาท ดังนี้ 
 

1) การทาทายดวยการถามคําถามที่ชวยใหเด็กเกิดการคิด  
ปรัชญาเปนรปูแบบที่แทจรงิของการสืบสอบซึ่งนําไปสูประเด็นที่สามารถ 

โตแยงได การถามคําถามเปนวิธทีี่ครใูชในการตอสูกับความผิดพลาดทางเนื้อหาของชุมชนแหงการสืบ
สอบ เนื่องจากลักษณะเดนของการสืบสอบเชิงปรัชญาในชั้นเรียนคือ กระบวนการและเนื้อหาที่ไปดวยกัน 
ดังน้ันการที่ครูใหความชวยเหลือดานกระบวนการจึงอาจสงผลตอเน้ือหาในการอภิปรายได ครูจึงควร
คํานึงถึงลักษณะของชั้นเรียนเม่ือเขาสูกระบวนการในการถามคําถามและการทาทาย เนื่องจากการมีสวน
รวมของครูอาจทําใหเด็กมีการแสดงความคิดเห็นที่นอยลง หนาที่ในการนําและสนบัสนุนกระบวนการใน
การสืบสอบของครูจึงตองมีความสมดุลกับการอนุญาตใหเด็กคิดดวยตนเอง ครูสามารถยึดมั่นตอคุณคา
ของกระบวนการได ถาครูยินยอมใหคุณคาเหลานั้นไดรับการทบทวนและปรับปรุงในเวลาตอมา เม่ือ
ชุมชนแหงการสืบสอบมีการเติบโตและเปลีย่นแปลง เด็ก ๆ ในชุมชนมีความตองการที่จะคิดเกีย่วกับ
พฤติกรรมและกระบวนการของตน สามารถใหเหตุผลสนับสนุนการปฏิบตัติอกันและกันอยางยตุธิรรม 
สามารถถามและสงสยัเกี่ยวกับความหมายของความยุตธิรรม ในขณะทีเ่ด็กปฏบิตัติอกันอยางยตุธิรรม
โดยมีจุดมุงหมายเพื่อการสืบสอบ เด็กจะสามารถคิดเกี่ยวกับพฤติกรรมตาง ๆ ของตนเพื่อทําใหเกิด
ความยุติธรรมมากขึ้นเม่ือเด็กตองการ เปนสิ่งที่ยากที่จะดําเนินการสนทนาหรือการสืบสอบเมื่อคุณคา 
ที่สําคัญบางอยางไมถูกใชอยางเหมาะสม ซึ่งเด็กจะเขาใจความสาํคัญของความยุติธรรม เอาใจใส 
ความมีเหตุผลและอ่ืน ๆ ไดอยางรวดเร็ว เม่ือเด็กพยายามดําเนินการสืบสอบโดยไมมีสิ่งเหลานี้ 
ชุมชนแหงการสืบสอบเปนรปูแบบของชีวติและประสบการณที่แทจริงที่ประกอบดวยการยอมรับผลของ
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การตัดสิน การตัดสินใจ และการกระทําตาง ๆ กระบวนการและคุณคาที่ชุมชนตัดสินจะเปนสิ่งที่มีคณุคา 
และเปนสิ่งที่นาํไปปฏิบตัิในชีวติประจําวันได ถาครูใหโอกาสเด็กไดคิดเกี่ยวกบัความหมาย  

ปญหาที่เกิดขึน้จากการมีสวนรวมของครใูนทุกวชิาคือ การที่ครูพยายามนํา 
เด็กไปสูขอสรปุตามความเชือ่หรือคําตอบที่กําหนดไวลวงหนา สปลิทเทอร และ ชารป เรียกวา ปญหา
ของขอสรุปทีก่ําหนดไวลวงหนา (the problem of the pre-empted conclusion: PPC) ทําใหครูขาดความ
ยุตธิรรมในการนําการสืบสอบ ขณะเดียวกันครูจะไมยินยอมใหความคิดเห็นของตนไดรับการวิจารณ 
ดังน้ันครูควรยอมรับหลักแนวคิดทางปรัชญาที่วา ทุกกระบวนการหรือทกุความคิดเห็นสามารถถูก
ตรวจสอบและวิพากษวิจารณได ครูควรเตม็ใจทีจ่ะพูดคยุเกีย่วกับคําถามที่เกิดขึ้นในทกุ ๆ 
กระบวนการและเนื้อหา เชน ทําไมตองใหเหตผุลในการแสดงความคดิเห็น หรือทําไมตองปฏิบัตติอกัน
และกันดวยความเคารพในชั้นเรียน ถึงแมวาครูจะรูคาํตอบลวงหนา ครูก็ควรสนับสนุนใหชุมชนใช
การสืบสอบในฐานะของกระบวนการที่จะนําไปสูการคนพบ และปฏิบัตติอทุกคําถามและทุกคาํตอบ
ในฐานะที่จะนําไปสูการสืบสอบตอไป นอกจากนี้ครคูวรสนบัสนุนใหสมาชิกในชุมชนนาํเสนอความ
คิดเห็นที่แตกตางในทุกหัวขอ และนําความแตกตางเหลานี้มาคิดในกระบวนการสืบสอบ สมาชิกของ
ชุมชนแหงการสืบสอบที่แทจริงจะไดรับอิทธิพลจากทุกประเด็นและเหตุผลที่นําเสนอในชุมชน    โดย
ไมจําเปนจะตองเปนสิ่งที่ครนูําเสนอ สปลทิเทอร และ ชารป กลาวเพิ่มเตมิวา ชมุชนในชั้นเรียนอาจ
สรางขอสรปุลวงหนาไดถามีการสํารวจผลที่เกิดขึน้และขอสรุปนัน้ ซึ่งอาจนําไปสูการเปลี่ยนแปลง
ทัศนคติและความสามารถในการแกไขตนเองตอไป ถาครูพบวาชุมชนมีความเชื่อที่ผิดพลาดบทบาท
ของครูก็คือ การกระตุนดวยการชี้ใหชุมชนมองเห็นความแตกตางระหวางความเชื่อที่ชุมชนยึดถือ
กับความเปนจริง  

2) การปฏิเสธหรือแสดงความไมเห็นดวยกับสิ่งที่ผิดพลาดในกระบวนการ 
ครูควรชื่นชมเม่ือเด็กสามารถแสดงเหตุผลเพื่อปกปองกันคําตอบของตนเอง   

โดยเฉพาะอยางยิ่งในชวงของการสรางชุมชนแหงการสืบสอบซึ่งเปนชวงเวลาสําคัญ เน่ืองจากเด็กมี
ลักษณะที่จะยอมรับในสิ่งที่ครูพูดโดยงาย  ครูจึงไมควรแสดงความคิดเห็นอยางมากในชุมชน แต
เน่ืองจากครูเปนผูที่เต็มไปดวยประสบการณและมีความเชี่ยวชาญ เราจึงไมสามารถมองขาม
ความสําคัญในการสนับสนุนใหครูมีสวนรวมทางเนื้อหาในฐานะผูมีสวนรวมในกระบวนการสืบสอบ
ได ดังน้ันสิ่งที่สําคัญที่สุดคือ การเตรียมเด็กใหมีความสามารถในการจัดการอยางมีเหตผุลและมีความ
ยุตธิรรมตอความคิดเห็นตาง ๆ   โดยไมคํานึงวาเปนความคิดเหน็ของใคร เม่ือเด็กซึ่งเปนสมาชิกของ
ชุมชนมีความเขาใจเกี่ยวกับเคร่ืองมือในการสืบสอบและมีความพรอมที่จะใชเครื่องมือนั้นแลว ชุมชน
แหงการสืบสอบก็จะสามารถตอบสนองตอการใหความชวยเหลือทางดานเนื้อหาจากครูได สปลิท
เทอรและชารป กลาววา ความพยายามที่จะใหคําแนะนํากับเด็กไมใชสิ่งที่ผดิ ถาคําแนะนํานั้นมี
เหตุผลและเปนสิ่งที่เกี่ยวกบัจริยธรรม และเด็กมีความสามารถและมีอิสระในการตอบสนองตอ
วิธีการ การถามคําถาม การโตแยง และใหตวัอยางที่ตรงกันขามของตัวเอง และการตัดสินใจดวย
ตนเอง  
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  ดังน้ันเม่ือครูพิจารณาเห็นวา ชุมชนในชั้นเรียนยอมรับขอสรุปหรือความคิดเห็นที่
ผิดพลาดก็สามารถตัดสินใจเขาไปมีสวนรวมไดโดยนําเสนอความคิดเห็นตอเด็ก อยางไรก็ตามการ
ตัดสินใจในการมีสวนรวมในการสืบสอบของครูก็มีความจําเปนที่จะตองพิจารณาถึงระดับพัฒนาของ
ชุมชนในชั้นเรยีนดวยเชนกนั  
 

3.3.4 การสนับสนุนใหนักเรียนมีสวนรวมในการสืบสอบเชงิปรัชญา 
ครูควรคนหาวิธีการสนับสนุนใหนักเรียนทุกคนเสนอความคิดที่ดี และเคารพความ 

คิดเห็นและวิธกีารคิดของผูอ่ืน วลิคส (Wilks, 1995: 17) กลาววา คนที่มีความสามารถในการคิดเร็วและ
พูดเรว็จะมีอิทธิพลอยางมากตอการอภิปราย เนื่องจากความคิดที่เกิดจากความสนใจของคนที่นําเสนอ
ความคิดไดอยางรวดเร็วจะกลายเปนประเด็นในการอภิปราย ในทางตรงกันขามคนบางคนใชเวลา
คอนขางนานในการคิดจะเสยีโอกาสในการพูด ซึ่งคนทีค่ิดและพูดชามักจะถูกแยกออกจากการอภิปราย
และกลายเปนผูฟงไปในที่สดุ ดังน้ันครูควรมีบทบาทในการใหสมาชิกทั้งสองกลุมนี้ไดเสนอความคดิอยาง
เทาเทียมกัน วิลคส (Wilks, 1995: 17-23) นําเสนอการแกปญหาการมีอิทธิพลตอการอภิปรายและการไม
มีสวนรวมในการอภิปราย ดังนี้ 

1) การจัดกลุมที่ประกอบดวยสมาชิกที่หลากหลาย  สามารถลดปญหาการ 
มีอิทธิพลตอการอภิปรายและการไมมีสวนรวมในการอภปิรายได สมาชิกในกลุมจะผสมกันระหวาง
เด็กที่เสนอความคิดที่ดี เด็กที่ไมเสนอความคิด และเด็กที่คิดเร็ว 

2) การแจกแตมเพ่ือชวยลดการมีอิทธิพลตอการอภิปราย การแจกกานไมขีด 
กระดุม ฯลฯ ใหสมาชิกทกุคนคนละ 5 ชิ้น ทุกครั้งที่เสนอความคิดเห็นใหเด็กนําแตมของตนวางไว
กลางวงกลม วิธีนี้จะทําใหเด็กรูบทบาทในการแสดงความคิดเห็นของตน 

3) จัดใหเด็กนั่งเปนวงกลมซอนกัน 2 วง ใหสมาชกิที่อยูวงนอกเปนผูสงัเกต 
การอภิปรายของสมาชิกทีอ่ยูวงใน สิ่งทีส่ังเกต ไดแก การนับจํานวนครั้งที่แตละคนพูด หรือเวลาที่
เสนอความเหน็ เปนตน  

4) ใหเด็กที่นั่งใกลกับเด็กทีเ่สนอความคิดแสดงความคิดเหน็ตอสิ่งที่เพ่ือน 
พูดวิธีนีช้วยใหมีแลกเปลี่ยนความคิดกันอยางทั่วถึง ครูอาจใชคําถาม เชน นักเรียนคิดอยางไร
เกี่ยวกบัสิ่งที่ ก. พูด หรือ นักเรียนอยากแสดงความคิดเห็นเพิ่มเตมิหรือไม เปนตน 

5) แจกบัตรคําถามใหกับเด็ก เชน นักเรียนรูสิง่น้ันไดอยางไร ?   สิ่งที่ 
นักเรียนคิดคอือะไร ? อะไรคือเหตุผลของนักเรียนในการพูดเชนน้ัน ? และสนบัสนุนใหเด็กใชคําถาม
เหลานี้ระหวางการอภิปราย เปนวธิีชวยใหเด็กที่ไมมีสวนรวมมีบทบาทในการอภิปรายมากขึ้น 

6) การสนับสนุนใหนักเรียนมีสวนรวมดวยวธิงีาย ๆ แตมีประสิทธิภาพ คือ 
การรอคอยคําตอบที่นานกวาปกติ เพ่ือใหเด็กรูวาสิ่งที่พวกเขาพูดเปนสิ่งที่มีคุณคา ถึงแมวาความ
คิดเห็นที่เสนออาจเปนสิ่งเลก็นอยครูก็อาจนําเขาไปในการอภิปรายได ซึ่งในไมชาเด็กก็จะมีสวนรวม
ในการอภิปรายบอยขึ้น 
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3.3.5 การปดประเด็นอภิปรายในการสืบสอบเชงิปรชัญา  
การปดประเดน็อภิปรายในการสืบสอบเชิงปรัชญา มีความแตกตางจากการสรุป 

บทเรียนในแผนการสอนซึง่มีการกําหนดเปาหมายและวตัถปุระสงคไวอยางชัดเจนในหลักสตูรโดยไม
คํานึงถึงความสนใจของนักเรียนหรือกระบวนการที่เกิดขึน้ในชั้นเรยีน การปดประเด็นอภิปรายในการ
สืบสอบเชิงปรชัญาเปนการรวมรปูแบบของการสรุปบทเรียนเขากบักิจกรรมในปรชัญาสําหรบัเด็ก ซึ่ง
พิจารณาจากมุมมองของเด็กและหลักสตูร  การปดประเดน็อภิปรายในการสืบสอบเชิงปรชัญามี
วตัถปุระสงคที่สําคัญ 2 ประการคือ การทําใหเด็กเกิดความมั่นใจในความกาวหนาของการสบืสอบ และ
การระบุทศิทางที่เปนไปไดของการสบืสอบในอนาคต (Splitter and Sharp, 1995: 135) 

เน่ืองจากธรรมชาติของการสืบสอบเชิงปรัชญาประกอบดวย องคประกอบทางดาน 
กระบวนการและเนื้อหา การปดประเด็นอภิปรายจึงควรสะทอนใหเห็นการผสมผสานกันของทั้งสอง
องคประกอบ สปลิทเทอร และ ชารป (Splitter and Sharp, 1995: 133) ไดอธิบายความแตกตางของ
การปดประเดน็อภิปรายทั้งสองลักษณะไววา การปดประเด็นดานกระบวนการ (procedural closure) 
เกี่ยวของกับการใหสมาชิกมีความตระหนกัถึงจุดที่การสืบสอบดําเนนิไปถึงและทศิทางที่การสบืสอบ
อาจจะดําเนินตอไปโดยใหความสนใจกับกระบวนการซึ่งมีอิทธิพลตอการสืบสอบ สวนการปดประเด็น
ดานเนื้อหา (substantive closure) เกี่ยวของกับการที่ครูใหขอสรุปตาง ๆ แกกลุม โดยที่ไมไดกลาววา
การสืบสอบในหวัขอหรือคาํถามนั้นสิ้นสดุลง การปดประเด็นอภิปรายในการสืบสอบเชิงปรัชญาอาจ
เกิดปญหาขึน้ไดในกรณีทีค่รูพยายามใหขอสรุปเกี่ยวกบับทเรยีนอยางรวดเรว็ซ่ึงอาจทําใหไม
ครอบคลุมลักษณะที่สําคัญ ๆ หรือการที่ครูพยายามที่จะใหการสรุปอยางแนนอนทั้งในดานกระบวนการ
และเน้ือหาของการสืบสอบซึ่งอาจทําใหเด็กหมดความสนใจที่จะสบืสอบบทเรยีนตอไป ดังนั้นในการ
ปดประเด็นอภิปรายครูจําเปนตองคนหาความสมดุลของทั้งสองลักษณะนี้  

การปดประเด็นดานกระบวนการมีความสําคัญเน่ืองจาก  เปนการแสดงใหเด็กเห็น 
ธรรมชาตขิองชุมชนในชั้นเรียนในฐานะที่เปนชุมชนแหงการสืบสอบ เด็กจําเปนตองระลึกอยูเสมอวา
การเคลื่อนไหวหรือวธิีการทีเ่กิดขึ้นระหวางการเรียนเปนลักษณะที่สาํคัญของกระบวนการสบืสอบ  
ซึ่งเปนสวนทีช่วยพัฒนาความรูสึกในดานการดูแลและความสนใจที่มีตอกระบวนการสืบสอบ และทําให
เด็กรูสึกวาการมีสวนรวมของตนเปนสิ่งที่มีคุณคา การปดประเดน็ดานกระบวนการไมไดคํานึงถึงหัวขอ
ซึ่งกระตุนเด็กใหสืบสอบในชวงเริ่มตนอยางเพียงพอ การถามคําถามที่เกี่ยวกบัคําถามหรือคําตอบจึง
เปนวธิีการสําคัญของการเริม่ตนการปดประเด็นดานเนือ้หา การปดประเด็นดานเนื้อหาอาจทําใหเกิด
ความคิดเห็นที่ไมตรงกันของสมาชิกบางคนเกี่ยวกับขอสรุปซ่ึงคําตอบของคําถามสามารถทําใหเกิด
การถามคําถามตอไปได ความกาวหนาทางเนื้อหาจะเกิดขึ้นเม่ือนักเรียนคนพบความแตกตางที่มีอยู
ในการอภิปรายซึ่งจะทําใหเด็กมองเห็นความสําคัญของการสรางความแตกตางอยางระมัดระวงัใน
บริบทอ่ืน ๆ การกระตุนเด็กใหคิดถึงคณุคาของความไมเห็นดวยที่มีตอกระบวนการทั้งหมดของการ
สืบสอบเปนตวัอยางที่แสดงใหเห็นการผสมผสานกันของกระบวนการและเนื้อหาในปรัชญา  
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  ชุมชนในชั้นเรียนควรสรางการตัดสินใจของตนเองเกี่ยวกับธรรมชาตแิละความถี่ของ
การปดประเดน็การอภิปรายในการสืบสอบเชิงปรชัญา ซึ่งในขั้นเริม่แรกของการสรางชุมชนแหงการ
สืบสอบ ครูควรมีความรบัผิดชอบในการกระตุนใหสมาชิกพิจารณาคําถามที่เกี่ยวกับทศิทางทีก่ารสืบ
สอบดําเนินไป แตควรระวังไมใหการกระตุนนั้นรบกวนกระบวนการของการสืบสอบ การที่ไมมีขอสรุป
สุดทายในการสืบสอบไมไดหมายความวาเราจะไมสามารถสรางขอสรุปใด ๆ ได หรือการสืบสอบเปน
สิ่งที่ไรจุดมุงหมาย ถึงแมวาเด็กตองการคนพบขอสรุปสดุทายแตครตูองคํานึงถงึการตอบสนองของเด็ก
ในการเริ่มมองเห็นขอดีของการสืบสอบของตน การรายงานความกาวหนาของการสืบสอบอาจเปนสิ่ง
ที่ชวยยืนยนัวาความพยายามของเด็กเปนสิ่งไมสูญเปลา วิธกีารที่เหมาะสมในการปดประเด็นการ
อภิปรายคือ วธิีการที่ทาํใหผูมีสวนรวมมีความรูสกึของความคาดหวังตอการสบืสอบตอไป การปด
ประเด็นอภิปรายในการสบืสอบอาจมีความสําคัญนอยลงเม่ือชุมชนเติบโตเต็มที่และสมาชิกมีความ
เขาใจธรรมชาติของการสืบสอบมากขึ้น  

สปลิทเทอรและชารป (Splitter and Sharp, 1995: 135) นําเสนอตัวอยางคําถามที่ใชใน 
การปดประเด็นอภิปรายในการสืบสอบเชิงปรัชญาซึ่งเปนคาํถามทีช่วยใหเด็กสรางการตัดสนิเกีย่วกับ
ความกาวหนาและคุณคาของการเขารวมการสืบสอบไดงายขึ้น เม่ือเด็กแสดงใหเห็นวาพวกเขามีมุมมอง
ที่กวางขึน้และไดรับการกระตุนใหคิดจากมมุมองของผูอ่ืน หรือการยอมรบัวามีวธิกีารมากกวาหนึ่งวิธี
ในการมองสิ่งตาง ๆ สิง่เหลานี้แสดงใหเห็นวากระบวนการสบืสอบทีแ่ทจริงในหองเรียนไดเกิดขึน้แลว 
 

การถามคาํถามเปนสิง่ที่มีความสําคญัตอชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา ดังนั้น คร ู
จึงควรมีความรูความเขาเกี่ยวกับคําถามที่ใชในการสืบสอบ การเปนตัวแบบ การปดประเด็นการ
อภิปราย และการสนับสนุนเด็กใหมีสวนรวมในการสืบสอบเชิงปรัชญาดวยกิจกรรมตาง ๆ ซึ่งบทบาท
เหลานี้จะชวยใหครูสามารถดําเนินการสืบสอบเชิงปรัชญาในชั้นเรียนไดอยางมีประสิทธิภาพ 
 

3.4การประเมินความกาวหนาในชุมชนแหงการสบืสอบเชงิปรชัญา  
 
การประเมินประสิทธิภาพของโปรแกรมปรัชญาสําหรับเด็ก (evaluation) และการประเมินพฤติกรรม

ของนักเรียนที่ใชปรัชญาสําหรับเด็ก (assessment) มีลักษณะที่แตกตางกัน รูปแบบเฉพาะของการ
ประเมินโดยทัว่ไป (Spord, 1994; Jackson, 1993 อางถึงใน Splitter and Sharp, 1995: 149) ที่เปนการ
ประเมินความคิดเห็นของนกัเรยีนเก่ียวกบัความพอใจเกี่ยวกับปรชัญาและการประเมินความคิดเห็น
ของครูเกี่ยวกบัผลของปรัชญาที่มีตอการสอนและการเรียนถือวาเปนการประเมินประสิทธิภาพของ
โปรแกรมปรชัญาสําหรบัเด็ก (evaluation) สวนการประเมินพฤติกรรมของนกัเรยีนที่ใชปรชัญาสาํหรับ
เด็ก (assessment) เรียกวาเปนการตรวจสอบความกาวหนาของนักเรียน จากการศึกษาพบวานักการศึกษา  
นักปรัชญา นักจิตวิทยา และนักวิจัยไดนําเสนอรูปแบบที่เกี่ยวของกับการตรวจสอบการประเมิน
พฤติกรรมของนักเรียนที่ใชปรัชญาสําหรับเด็กไวหลายรูปแบบ สามารถแบงออกเปนลกัษณะใหญ ๆ 2 
ลักษณะ คือ 
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3.4.1   การประเมินความกาวหนาของการอภิปรายเชิงปรัชญา 
3.4.2 การประเมินความกาวหนาของนักเรียน 
 

การประเมินแตละลักษณะมวีิธีการดังนี ้
 

3.4.1 การประเมินความกาวหนาของการอภิปรายเชิงปรัชญา 
การตรวจสอบรายการ (Checklists) 
โทมัส แจ็คสัน (Thomas Jackson, 1990 อางถึงใน Wilks, 1995: 55) ใช 

การตรวจสอบรายการเพื่อตรวจสอบองคประกอบสําคญัของการอภิปรายเชิงปรชัญา แจ็คสันกําหนด
คําถามสําหรับครูทีใ่ชในการถามตนเอง ซึ่งเปนวธิีการที่มีประโยชนในการเริ่มตนในการกําหนดการ
อภิปรายที่ดี  

 
3.4.2 การประเมินความกาวหนาของนักเรียน 

1) แบบทดสอบนิวเจอรซีเกี่ยวกับทักษะการใชเหตุผล (the New Jersey 
Test of Reasoning Skills) เปนแบบทดสอบทีส่รางขึ้นสําหรับสถาบนัสําหรบัการสงเสริมความกาวหนา
ทางปรัชญาสาํหรับเด็ก (IAPC) โดย เวอรจิเนีย ชิปแมน แหงศูนยทดสอบทางการศึกษา (Virginia 
Shipman of the Educational Testing Service, 1983 อางถึงใน Splitter and Sharp, 1995: 150) เปน
แบบทดสอบเพื่อวัดความสามารถทางวิชาการของเด็ก คําถามในแบบทดสอบจะครอบคลุมวิธีการคดิตาง 
ๆ ซึ่งคําถามจํานวนมากกวาครึ่งมีลักษณะของการอนุมาน (deductive) สิ่งประเมินในแบบทดสอบ ไดแก 
ความเขาใจในการอาน (การสรางความหมาย) การคิดอยางมีวิจารณญาณ และการคดิสรางสรรค ความ
เขาใจแนวคิดทางวิทยาศาสตร ความพรอมทางวิชาการ การสรางแนวคิด และการใชพูดอยางชดัเจน 
  

2) การรายงาน 
กลาเซอร (Glaser, 1989 อางถึงใน Wilks, 1995) ครูผูมีประสบการณใน 

การใชแนวการสอนแบบการสืบสอบเชิงปรชัญา ไดพัฒนารูปแบบการรายงานทกัษะการคิดที่ไดรบัการ
พัฒนาในชุมชนแหงการสืบสอบเพื่อใชในการตรวจสอบการพัฒนาทักษะและลักษณะที่จําเปนของนักเรียน
แตละคน และรายงานใหผูปกครองสามารถมองเห็นการพัฒนาทักษะตาง ๆ ของเด็กในการสนทนา 
ในรายงานประกอบดวย 

- ทักษะการสรางแนวคิดภายใน ไดแก การใชเหตุผลทางตรรกะ 
- ทักษะที่แสดงถึงหลักของการใชเหตุผลที่ชดัเจน ไดแก ความสามารถ

ในการหาตวัอยางที่เกี่ยวของ 
- ทักษะที่แสดงคุณภาพของการปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนและ

เพ่ือน เชน ความสามารถในการพิจารณาความคิดเห็นอ่ืน ๆ  
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ตวัอยางรปูแบบการรายงานทักษะการคิดที่ไดรับการพฒันาในชุมชนแหงการ 

สืบสอบของนกัเรียนระดับประถมศึกษามดีังนี้ 
 

ทักษะ ความคิดเห็น: ใช/ไมใช 
ทักษะในการสืบสอบ  

ถามคําถามที่เกี่ยวของ  
แสดงความรูสึกตอบริบทในการสนทนา  
แสดงความสามารถในการคนหาตัวอยางที่เกี่ยวของ  
แสดงความเปดกวางตอความคิดใหม ๆ  

ทักษะในการใชเหตุผลเชิงตรรกะ  
แสดงความเสมอตนเสมอปลายเมื่อพัฒนาความคิดเห็น  
สามารถแสดงความคิดไดอยางสอดคลอง  

ทักษะในการสนทนา  
สามารถถายทอดความคิดของผูอื่นได  
สามารถสนทนาโดยสรางจากความคิดผูอื่นได  
อภิปรายประเด็นตาง ๆ ดวยความเปนกลาง  
สามารถฟงอยางตั้งใจ  
ยอมรับการแกไขจากเพื่อนอยางเต็มใจ  

ทัศนคติ  
แสดงความเคารพตอสมาชิกในชุมชนแหงการสืบสอบ  
มีความเต็มใจที่จะพยายามทํางานที่ยากในทางบวก  

    
3) การตรวจสอบการแสดงความคิดเห็น 
วิลคส (Wilks, 1995: 57) นําเสนอตัวอยางการประเมินความกาวหนาของ 

นักเรียนระดับประถมศึกษาเพื่อใหครูมีแนวคิดที่ชัดเจนเกี่ยวกบัสิ่งที่เกิดขึ้นระหวางการอภิปราย โดย
ใหความสนใจกับนักเรียนโดยเฉพาะการตรวจสอบครั้งตอ ๆ ไปจะแสดงใหเห็นความกาวหนาในการ
มีสวนรวม  รปูแบบการตรวจสอบการแสดงความคิดเห็นมีรูปแบบ ดังนี้ 
   รูปแบบที่ 1 การประเมินความกาวหนาของนักเรียนหลังจากการนําปรัชญา
ไปสอนในชั้นเรียนสัปดาหละครั้งเปนเวลาประมาณ 4 เดือน 
   ทอม :  เริ่มมีความเปนกลางมากขึน้ นําเสนอความคิดไดดี 
   มิน : ใหความสนใจมากขึ้นระหวางการอภิปราย 
   ซิม : เสนอความคดิเห็นเฉพาะเมื่อถูกถาม แตคําตอบแสดงให 

เห็นถึงการมีสวนรวมในการอภิปราย 
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   รูปแบบที่ 2  การนับจํานวนคําตอบของนักเรียนระหวางการอภิปราย โดย
ใหความสนใจกับผูที่เสนอความคิดเห็น และมีครูอีกคนตรวจสอบในสิง่ที่นักเรียนนําเสนอ 
   เบนนี่ //// ดีมาก ปกติจะเสนอความคดิเห็นเพียงเลก็นอยหรือไมตอบ 
   แบง ลี /  ปกติจะเสนอความคิดเห็นมาก แตไมใชนักคิดที่ดีมาก 
   เฮอรตา //// นาพอใจมาก เพราะสิ่งที่นําเสนอปกติเปนสิ่งที่ไมสมบรูณ 
 

4) การประเมินความกาวหนาของนักเรียน 
ลิปแมน (Lipman, 1980 อางถึงใน Wilks, 1995: 58) พัฒนารูปแบบการ 

ประเมินรายการซึ่งประกอบดวยคําถามสําหรับครใูชในการถามตวัเองเกี่ยวกับความกาวหนาของเด็ก  
 
การบนัทกึทักษะเฉพาะที่ไดรับการสอนและทักษะอ่ืน ๆ จะชวยใหครูมองเห็น 

ความกาวหนาของเด็กและขอบกพรองในการสอน ซึ่งขอมูลเหลานี้สามารถใชเปนประโยชนใน
การพัฒนาการเรียนการสอนสําหรับใชในบทเรียนตอไป 
   สปลิทเทอรและชารป (Splitter and Sharp, 1995: 147-154) กลาววา 
ลักษณะสําคญัของปรัชญาสําหรับเด็กคือ ชุมชนแหงการสบืสอบ การถามคําถาม และการสนทนาของ
นักเรียน การคิดเกี่ยวกับความหมายของแนวคิดที่เปนที่สงสัย และพัฒนาการทางปรัชญาของเด็ก 
ดังนั้นวิธีประเมินปรัชญาสําหรับเด็กที่มีประสิทธิภาพจงึควรเชื่อมโยงกับกิจกรรมทางปรัชญาทีป่ฏิบตัิ
อยูเปนประจําในชั้นเรียน นอกจากนี้ลักษณะที่สนใจในการสืบสอบทางปรัชญา ไดแก การวิเคราะห
แนวคิด การแปลความและการสรางความหมาย การถามคําถามแบบเปด และการคดิในชุมชน ในการ
ประเมินปรัชญาสําหรับเด็กจึงตองการขอมูลที่มีลักษณะเปนเชิงคณุภาพมากกวาเชิงปริมาณ ครูควร
ใหความสําคญักับการแลกเปลีย่นและการอภิปรายความคิดเห็นโดยชมุชน และควรมคีวามรูความเขาใจ
ที่แทจริงเกี่ยวกับลักษณะทางปรัชญาและวธิีการสอนที่อยูภายใตการปฏิบตัิแบบปรัชญาในชุมชนแหง
การสืบสอบ สปลิทเทอร และ ชารป กลาวเพ่ิมเติมวา ลกัษณะสําคัญของการประเมินปรัชญาสําหรบัเด็ก
เปนลักษณะของการสืบสอบซ้ํา เริ่มจากการสืบสอบโดยถามคําถามและใหเหตุผลเกี่ยวกับเน้ือหา จากนั้น
ทําการสืบสอบซ้ําโดยตรวจสอบวาคําถามและเหตุผลที่ใหนั้นดีหรือไม คุณสมบัติทั่วไปที่เกี่ยวของเปน
พิเศษกบัการประเมินปรัชญาสําหรับเด็กมี 2 ประการคือ 1) ครูควรใหความสําคัญกับเวลาและ
ความสามารถในการสืบสอบของชุมชนในชั้นเรียน เน่ืองจากการสนทนาในชุมชนจะใหแนวคิดที่
นําไปใชในการประเมิน 2)ผูประเมินจําเปนตองมีความชัดเจนเกี่ยวกับเปาหมายและวัตถุประสงคตาง 
ๆ ของตน และควรนําไปใชอยางระมัดระวัง  นอกจากนี้การประเมนิชุมชนแหงการสืบสอบควรเนนที่ 2 
ลักษณะคือ     

1) การเนนกระบวนการเจริญเติบโต และความกาวหนาของชุมชน 
มากกวาความเจริญเตบิโตและความกาวหนาของเด็กคนใดคนหนึ่งโดยเฉพาะ เนื่องจากการประเมิน
ความกาวหนาของชุมชนเปนสิ่งที่สัมพันธกับการประเมินความกาวหนาของเด็กแตละบุคคล และผล
ที่ไดจากการประเมินความกาวหนาของชุมชมจะแสดงใหเห็นความกาวหนาของเด็กแตละคนได  
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2) การใหชุมชนประเมินตนเอง  เนนบทบาทของชุมชนในการเปน 
ผูประเมินตนเองมากกวาเปนผูไดรับการประเมินและใหความสําคัญกับการประเมนิโดยชุมชนเทากับ
การประเมินโดยครู ซึ่งจะทําใหเด็กมีความรับผิดชอบในการตรวจสอบและพัฒนาการเรียนรูของตนเอง 
 
  การประเมินความกาวหนาของชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาที่มีประสิทธิภาพ 
จะตองไมทําใหกระบวนการสืบสอบเชิงปรชัญาหยุดชะงัก ซึ่งจะสงผลอยางยิ่งตอการเจริญเตบิโตของเด็ก  
ครูที่นําปรชัญาสําหรบัเด็กไปใชในหองเรยีนควรระมัดระวงัในการออกแบบสื่อหรือกระบวนการประเมิน
ที่ชวยในการตรวจสอบความกาวหนาของนักเรียนตามลําดับขั้นพัฒนาการที่นักเรียนสามารถทําได 
มากกวาการคาดหวังใหนักเรียนทําตามพฒันาการตาง ๆ ที่ครูกําหนดไว เน่ืองจากแนวการสอนแบบ
ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาเปนแนวการสอนที่มีลักษณะที่แตกตางจากแนวการสอนแบบอื่น 
ดังนั้นการประเมินความกาวหนาของนักเรยีนโดยใชรูปแบบการประเมนิที่มีความสอดคลองกบัหลกัการ
และกระบวนการในการเรียนรูของเด็ก จะชวยใหผลการประเมินที่ไดเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ 
 
ตอนที่ 4 งานวจิัยทีเ่ก่ียวของ 
 
 วิลคส (Wilks, 1992) ที่ศึกษาเกีย่วกับผลการใชโปรแกรมปรชัญาสําหรับเด็กโดยการนํา
โปรแกรมของลิปแมนไปใชกบันักเรียนตั้งระดับประถมศกึษาจนถึงระดับมัธยมศึกษา ในระหวางป 
ค.ศ.1987-1991 ผลการวิจัยพบวา ประเด็นทางปรัชญาที่นําเสนอในนวนยิายของลิปแมนนั้นมีความ
กะทัดรัดและเปนระบบ แบบฝกหัดในคูมือชวยใหวิธกีารสอนที่ดีแกครู รวมทัง้เปนตวัอยางในการ
ถามคําถาม และใหเทคนิคในการอภิปรายไดอยางดี นอกจากนี้ ตัวละครในเรื่องเปนทั้งแบบอยาง
และภาพที่สะทอนกลับในเรือ่งพฤติกรรมและรูปแบบการคิดใหกับเด็กได แตขณะเดียวกันการนํา
หลักสูตรของลิปแมนไปใชกับนักเรียนระดับมัธยมศึกษากลับเปนปญหา จากการความไมเหมาะสม
เกี่ยวกับลําดับเร่ืองราวในนวนิยาย โดยเฉพาะเรื่องการคนพบของแฮรี่สทอตเทิลไมเยอรไมสามารถทํา
ใหการอภิปรายประสบผลสาํเร็จ เน่ืองจากเรื่องที่อานไมสามารถกระตุนใหเด็กใหเขาไปมีสวนรวมกับ
ปรัชญาได ทาํใหวิลคสคนพบวา การดดัแปลงและการนําสื่อที่หลากหลายเขาไปใชรวมกบัหลกัสูตร
ของลิปแมนเปนวิธทีี่ชวยใหครูและนักเรยีนเขาถึงปรัชญาไดเชนกัน นอกจากนี้ครูที่ประสบ
ความสําเร็จในการใชโปรแกรมของลิปแมนในชั้นเรียนไมจําเปนตองมีพ้ืนฐานทางปรัชญามากอน วิ
คลสกลาววา การมีความรูทางการศึกษาและความรูเกี่ยวกบัหลักสูตรชวยใหครสูามารถเขาใจความ
เปนไปไดและรูวิธีการที่ดีที่ในการสอนปรัชญาใหกบัเด็กของตน และรูปแบบการอบรมครใูนการนํา
ปรัชญาสําหรบัเด็กไปใชจําเปนตองมีความยืดหยุน เพ่ือใหสามารถตอบสนองความตองการของครูที่
เขารับการอบรมได 
 พอลสัน (Palsson, 1996) ทาํการวิจัยเร่ืองเราคํานึงถึงผูอ่ืนและความคิดเห็นของเขามากกวา
เม่ือกอน (We think more than before about others and their opinions) ซึ่งเปนการวิจัยกึ่งทดลองแบบ 
Non-equivalent Control Group Design มีวตัถปุระสงคเพ่ือ 1) ฝกการเปนผูเรียนทีมี่สวนรวมในสงัคม
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ประชาธปิไตย 2) พัฒนาทักษะในวชิาอ่ืน ๆ 3) สงเสริมทัศนคติที่ดีตอโรงเรียน 4) ใหนักเรียนมีการ
อยูรวมกันในสังคมที่มากขึ้นและลดความขัดแยง และ 5) พัฒนาการใชเหตุผลของนักเรียน ประชากร
และกลุมตัวอยางเปนครูและนักเรียนของโรงเรียนประถมสอสกี้ (Souski) เมืองอคูเรยรี่ (Akureyri) ประเทศ
ไอซแลนด ประกอบดวย ครจํูานวน 40 คน และนักเรียนอายุ 6-15 ป จํานวนประมาณ 600 คน ครูที่
เขารวมโครงการประกอบดวย ครใูหญ ผูชวยครูใหญ และคร ูจํานวน 12 คน นักเรียนกลุมทดลองคือ 
นักเรียนเกรด 5 จํานวน 3 หองเรียน หองเรียนละ 20-28 คน แตละหองเรียนแบงนักเรียนเปน 2 
กลุม ๆ ละ 10-14 คน รวมกลุมทดลองทั้งสิ้น 6 กลุม นักเรยีนกลุมควบคุมคอื นักเรียนเกรด 6 
ดําเนินการวิจัยโดยเริ่มจากการจัดอมรวมครูทั้ง 12 คน เปนเวลา 1 สปัดาห โดยใชนิยายเรื่องการ
คนพบของแฮรรี่สทอตเทลิไมเออร และใหครูจํานวน 6 คน นํากิจกรรมไปใชกบันักเรยีนกลุมทดลอง
จํานวน 6 กลุม สัปดาหละคร้ัง ๆ ละ 80 นาที ระยะเวลาในการทดลองเริ่มตั้งแตป ค.ศ. 1992 –1993 
เก็บขอมูลโดยใหนักเรียนทั้งสองกลุมทําแบบทดสอบทกัษะการใชเหตุผลของนิวเจอรซี่ (the New 
Jersey Test of reasoning Skills) กอนและหลังการทดลองและสังเกตชั้นเรียนกลุมละ 2 ครั้ง หลังจาก
สิ้นสุดโครงการผูวิจัยนําแบบสอบถามแบบมาตรวัด (rating scale) และแบบทดสอบแบบคําถาม
ปลายเปดที่สรางขึ้นโดยปรับจากแบบทดสอบของแจ็คสัน (Jackson, 1993) ไปทดสอบนักเรียน 
ผลการวิจัยพบวา ครูมีความคิดเห็นวา บทสนทนาเชิงปรัชญาชวยใหนักเรียนมีสวนรวมในสังคม
ประชาธปิไตยมีพฤติกรรมดขีึ้นขณะทํากิจกรรมในชั้นเรยีนมีทักษะการเรยีนวิชาตาง ๆ ดีขึ้น ในดาน
ทัศนคตขิองครูพบวา ครูมีทัศนคติเกี่ยวกับการสอนปรัชญาทั้งดานบวกและลบ นักเรียนกลุมทดลอง
และกลุมควบคุมมีทักษะดานการใชเหตุผลที่ดีขึ้นอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 จากผลการวิจัยสรปุได
วา การมีทักษะดานการใชเหตุผลที่ดีขึ้น อาจเปนผลมาจากตัวแปรอ่ืน เชน อายุของนักเรียน 
 
 ชไลเฟอรและเคอรเทโมโน (Schleifer and Courtemonohe, 1996) ทําการศึกษาวิจัยเร่ือง 
ผลกระทบของปรัชญาสําหรับเด็กตอความสามารถทางภาษา ทาํการศึกษาในโรงเรียนนอรธเทิน 
ในมอนทรีอัล คิวเบค โดยทดลองกบันักเรยีนอาย ุ10-12 ป จํานวน 20 คน ซึง่ไดมาดวยการสุมตวัอยาง
จากเด็กที่มีปญหาดานภาษาพูด ผูวิจัยจัดใหมีกลุมเปรียบเทียบที่เทาเทียมกนัในดานความสามารถ
ดานภาษา ความสามารถดานการเรียนรู อายุ ความแตกตางดานเชื้อชาติ (ethic diversity) ดําเนินการ
ทดลองดวยการใหเด็กเขารวมกิจกรรมในโปรแกรมสัปดาหละ 2 ครั้ง ๆ ละ 1 ชัว่โมง เปนระยะเวลา 
8 เดือน โดยนํานิยายเรื่องแฮรรี่สทอตเทิลไมเยอรมาใชในการอภิปราย เร่ิมจากการใหเด็กดูการตูน
และใหเลาเรื่องตอจากเรื่องที่ดู ดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลดวยการบันทึกเสยีงเด็กขณะอภิปราย 
และนําเทปบันทึกเสียงไปประเมินและการสังเกตเด็กเปนรายบุคคล ผลการวิจัยแสดงใหเห็นวา เด็ก
ไดรับประโยชนจากการอภิปรายเชิงปรัชญาคือ เด็กจํานวน 19 คน มีคะแนนเพิ่มขึ้นใน 7 หัวขอ คือ 
การใชประโยคงายนอยลง การใชประโยคซับซอนมากขึ้น การใชคําศัพทไดอยางถูกตองและเหมาะสม
ขึ้น ลดความเรียบงายในการเลาเรื่อง เพ่ิมรายละเอียดที่เกี่ยวของมากขึ้น มีการใชคําเชื่อมมากขึ้น 
และมีพัฒนาการที่ดีในการนาํเสนอ สําหรับในดานอ่ืน ๆ มีความเปลี่ยนแปลงเพียงเล็กนอย และ
พบวา กลุมเปรียบเทียบมีความแตกตางในตวัแปรดาน ความคิดเห็น การใชคําเชื่อมประโยค ความ
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ยาวของประโยค ความคลองในการใชภาษา และความผิดพลาดการใชรูปประโยค อยางมีนัยสําคัญที่
ระดับ .01  
 
 สพอรด (Spord, 1997) ทําการวิจัยเรื่องการพัฒนาเหตผุลเชิงวทิยาศาสตรผานปรชัญาสําหรบั
เด็ก มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษารูปแบบของหลักสูตรวิทยาศาสตรสําหรับเด็กอายุ 11-12 ป ที่บรรจุ
แนวการสอนปรัชญาสําหรบัเด็กซึ่งเปนหลักสูตรที่ผูวจัิยสรางขึ้นโดยนําวิธชีุมชนแหงการสืบสอบ
รวมเขาไปในหลักสูตรวิทยาศาสตรสําหรับเด็กระดับมัธยมตน กิจกรรมในสวนที่เกี่ยวกับชุมชนแหงการ
สืบสอบคือ อานเรื่องราว ถามคําถาม และการอภิปราย สวนกิจกรรมเดิมคือ การฝกปฏบิัต ิ โครงงาน 
และการทดสอบ งานวิจัยน้ีเปนการวิจัยกึ่งทดลองแบบ “Non-equivalent Control Group Design” กลุม
ตัวอยางเปนนักเรียนที่มีอายุระหวาง 11-12 ป ทั้งเพศหญิงและชายของโรงเรียนมัธยมอ็อกเฟรดเชอร 
(Oxfordshire) ซึ่งเปนโรงเรียนที่มีนักเรยีนที่มาจากหลายฐานะทางสังคม ในชั้นเรียนประกอบดวย
นักเรียนที่มีความสามารถตางกัน แบงเปนนักเรียนกลุมทดลองจํานวน 28 คน และกลุมควบคุม 29 
คน การเก็บขอมูล แบงออกเปน 2 ลักษณะ คือ การเก็บขอมูลเชิงปริมาณดวยแบบทดสอบมาตรฐาน
การพัฒนาการใชเหตุผลทางวิทยาศาสตรของประเทศอังกฤษ โดยใชแบบทดสอบเหตุผลทางวิทยาศาสตร
ชุดเสียง (volume)และนํ้าหนกั (heaviness) ทดสอบนกัเรยีนทั้งสองกลุมกอน และใชแบบทดสอบเหตุผล
ทางวิทยาศาสตรชุดลูกตุม (pandulum) ทดสอบนักเรียนทั้งสองกลุมหลังการทดลอง เก็บขอมูลเชิง
คุณภาพโดย เก็บขอมูลดวยการสังเกตสิ่งที่เกิดขึ้นในชั้นเรียนในดานผลกระทบตอการมีปฏิสัมพันธ
ในชั้นเรียน การทาํงานกลุมยอย การอภิปรายทางวิทยาศาสตรของนักเรียนทั้งชั้นเนนบทบาทครูและ
วิธีการพูดของครูกับนักเรียน การพูดของนักเรียน และการเปลีย่นแปลงพฤติกรรม และกลุมทดลอง
เก็บขอมูลดวยการบันทึกเสียงการอภิปรายทั้ง 4 บทเรียน โดยไมเจาะจงนักเรียนคนใดคนหนึ่ง และ
นํามาวิเคราะหแปลความ ผลการวิจัยพบวา รูปแบบการสอนปรัชญาสําหรบัเด็กมีผลตอเหตุผลทาง
วิทยาศาสตรของนักเรยีนกลุมทดลองอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 นอกจากนี้ยังพบวา นักเรยีนกลุม
ทดลองมีความรับผิดชอบในการอภิปราย และมีสวนรวมในการคิดในชั้นเรียนมากขึ้น 
 
 เลคคีย (Leckey, 2000) ไดทําการศึกษาวิจัยเร่ืองปรัชญาสําหรับเด็กในโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา 
กรณีศึกษาชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 วตัถุประสงคเพ่ือศึกษาสภาพการนําปรัชญาสําหรับเด็กไปใชกับ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 1 จํานวน 27 คน แบงเปน นักเรียนชาย 19 คน และนักเรยีนหญงิ 9 คน 
นวนยิายทีใ่ชคือ การคนพบของแฮรรี่สทอตเทลิไมเยอรพรอมดวยคูมือครูเรื่องกระบวนการสบืสอบ
เชิงปรัชญา   เก็บขอมูลโดยวิธี “thick description” ผานวิธีการรวบรวมขอมูลที่หลากหลาย ไดแก 
การสังเกตแบบมีสวนรวม การสัมภาษณ แบบสอบถามทั้งชั้นเรียน (group-administered 
questionnaire) และการวิเคราะหเอกสาร จากการวิจัยพบวา การนําปรัชญาสําหรับเด็กไปใชในชั้นเรียน
ชวยใหเกิดผลดีตอนักเรียน ดานการคิดอยางมีวิจารณญาณและการมีเหตุผล และยังพบความกาวหนาใน
ดานพัฒนาการการรูหนังสือโดยเฉพาะอยางยิ่งในนักเรยีนชาย แตขณะเดียวกันพบวา นักเรียนหญิงไม
เต็มใจที่จะรวมในชุมชนแหงการสบืสอบ เน่ืองจากการที่นกัเรยีนชายมีอิทธพิลตอความสนใจของครู
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มากกวา จากผลการวิจัยแสดงใหเห็นวา นักเรียนรูสึกวาการคนพบของแฮรรี่สทอตเทิลไมเยอรเปน
โปรแกรมที่นาเบื่อ นอกจากนี้ การที่นักเรียนไมเขาใจวัตถุประสงคในการเรียนปรัชญา เน่ืองจาก
นักเรียนมองไมเห็นความสมัพันธระหวางปรัชญากับชวีิตประจําวันและชวีติที่โรงเรียน 
   

ดิลก ดิลกานนท (2533) การฝกทกัษะการคิดเพื่อสงเสริมความคิดสรางสรรค โดยนําแบบ
ฝกทักษะการคิดเพื่อสงเสริมความคิดสรางสรรคที่สรางขึ้นไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาป
ที่ 4 แบงเปนกลุมทดลอง 149 คน และกลุมควบคุม 151 คน โครงสรางของแบบฝกทักษะการคิด
ประกอบดวย ทักษะการคิด 4 ดาน ไดแก การฝกทักษะดานการรับรู การฝกทักษะดานการอุปมา 
การฝกทักษะดานการโยงความสัมพันธ การฝกทักษะดานจินตนาการ การสรางแบบฝกทักษะได
อาศัยแนวคิดและปรับปรุงจากแบบฝกความคิดสรางสรรคของ เดอ โบ โน อัลเบรชท เมเอสกี้ และ
เชอรแมชเชอร วิธีฝกใชวิธีระดมพลังสมองรวมกันโดยใชรูปภาพและภาษาในการฝกเปนสิ่งเรา ใช
เวลาในการฝกครั้งละประมาณ 30  นาที และจัดเปนกิจกรรมเสริมหลักสูตร ผลการทดลองใชแบบฝก
ทักษะการคิดที่สรางขึ้นพบวา แบบฝกนี้มีประสิทธิภาพในการสงเสริมความคิดสรางสรรคสูง 
กลาวคือ นักเรียนที่ใชแบบฝกทักษะการคิดจะมีความสามารถในการคิดสรางสรรคสูงกวานกัเรียนที่
ไมไดใชแบบฝกทักษะการคิดอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  

 
พรีเพชร แสงเทียน (2534) ศึกษาความสามารถในการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยที่ไดรับ

การจัดประสบการณการเลนประกอบการใชคําถามของครูที่มีความแตกตางกัน กลุมตัวอยางเปน
นักเรียนชั้นอนุบาล 2 จํานวน 30 คน แบงเปนกลุมทดลองสองกลุม กลุม 1 ไดรับการจัด
ประสบการณการเลนสรรคสรางประกอบการใชคําถามของครูแบบกึ่งชี้แนะ และกลุม 2 ไดรับ
ประสบการณเลนสรรคสรางประกอบการใชคําถามของครูแบบช้ึแนะ ใชเวลาในการทดลอง 8 
สัปดาห เครื่องมือวิจัยคือ แบบวัดความคิดเชิงเหตุผลของ ดวงเดือน สาสตรภัทร ซึ่งปรับมาจากแนวคิด
ของเพยีเจท และเครื่องเลนสรรคสรางสําหรับเด็กปฐมวัย ผลการวิจัยพบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการ
จัดประสบการณการเลนสรรคสรางประกอบการใชคําถามของครูแบบกึ่งชี้แนะมีความคิดเชิงเหตุผล
เพ่ิมขึ้น เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณการเลนสรรคประกอบการใชคําถามของครูแบบกึ่ง
ชี้แนะและเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณการเลนสรรคสรางประกอบการใชคําถามของครูแบบ
ชี้แนะมีความคิดเชิงเหตุผลแตกตางกันกลาวคือ เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณการเลนสรรค
ประกอบการใชคําถามของครูแบบก่ึงชี้แนะ มีความคิดเชิงเหตุผลสูงกวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด
ประสบการณการเลนสรรคสรางประกอบการใชคําถามของครูแบบชี้แนะ 

 
ปราโมทย จันทรเรือง (2535) ทําการศึกษาปฏิสัมพันธระหวางรูปแบบการเรียนการสอนกับ

ระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่มีตอทักษะการคิดของนักเรียนระดับประถมศึกษา โดยพัฒนารูปแบบ
การเรียนการสอนแบบบูรณาการทักษะการคิดสําหรับนักเรียนประถมศึกษา ผลการวิจัยพบวา 
ปฏิสัมพันธระหวางรูปแบบการเรียนการสอนกับระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่มีตอทักษะการคิด
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ไมมีนัยสําคัญทางสถิติ เปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดระหวางกลุมทดลองกับกลุมควบคุมพบวา 
นักเรียนกลุมทดลองมีคะแนนเฉลี่ยทักษะการคิดสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 และเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยทักษะการคิดของนักเรียนกลุมทดลองระหวางนักเรียนที่มี
ระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง ปานกลาง และต่ําพบวา แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 โดยนักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงมีคะแนนเฉลี่ยทักษะการคิดสูงกวานักเรียน
ที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนปานกลางและต่ํา และนักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนปานกลางมีคะแนนเฉลี่ยทักษะการคิดสูงกวานักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา  
 

จิรพร ไชยเผือก (2540) ศึกษาผลของการใชกิจกรรมการเลนทรายเปยกที่มีตอทักษะการคิด
ของเด็กปฐมวัย โดยทําการศึกษากับเด็กนักเรียนชั้นอนุบาล 3 อายุ 5-6 ป จํานวน 30 คน แบงเปน
กลุมทดลอง 15 คน กลุมควบคุม 15 คน กลุมทดลองไดรับการจัดกิจกรรมการเลนทรายเปยก และ
กลุมควบคุมไดรับการจัดกิจกรรมการเลนนํ้า เลนทรายแบบปกติ ใชระยะเวลาในการทดลอง 8 
สัปดาห เครื่องมือที่ใชในการวิจัยประกอบดวยแบบประเมินทักษะการคิดของเด็กปฐมวัยเปนสถานการณ
ประกอบภาพที่ผูวิจัยสรางขึ้น แบบสังเกตพฤติกรรมการคิดของเดก็ปฐมวัยในขณะทํากิจกรรม และ
แผนการจัดกิจกรรมการเลนทรายเปยก ผลการวิจัยพบวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจักกิจกรรมการเลน
ทรายเปยก และการเลนนํ้า เลนทรายแบบปกติ มีทักษะการคิดสูงขึ้น โดยเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด
กิจกรรมการเลนนํ้าเลนทรายเปยกกับเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเลนนํ้าเลนทรายแบบ
ปกติมีทักษะการคิดแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 

 
 
 
 



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 วิธีดําเนินการวิจัยเรื่องผลการใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหง
การสบืสอบเชงิปรัชญาที่มีตอการพัฒนาทกัษะการคิดของเด็กชัน้ประถมศกึษาปที ่ 1 แบงขั้นตอนการ
ดําเนินการเปน 4 ขั้นตอน ดังนี้ 
 
 ตอนที่ 1 การพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการ
สืบสอบเชงิปรัชญา มีวิธีดาํเนินการตามลําดับดังนี้ 
  ขั้นที่ 1 ศึกษาแนวคิด ทฤษฎี และวเิคราะหขอมูลพ้ืนฐานเพื่อสรางกระบวนการเรียน
การสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญา 
  ขั้นที่ 2 ศึกษาดูงานดานการจัดการเรียนการสอนวิชาปรัชญาสําหรบัเด็ก และเขารับ
การอบรมเชิงปฏิบตัิการเรื่องปรัชญาสําหรับเด็ก 
  ขั้นที ่ 3 สรางกรอบแนวคิดในการสรางกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบ
ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา   

ขั้นที่ 4  สรางกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ 
เชิงปรัชญา 

ขั้นที่ 5  ตรวจสอบคณุภาพของกระบวนการเรียนการสอน และเอกสารประกอบ
กระบวน 

การเรียนการสอน และปรับปรุงแกไขครั้งที่ 1 
   ขั้นที่ 6 แกไขปรับปรุงกระบวนการเรียนการสอน และเอกสารประกอบกระบวนการเรยีน
การสอนครั้งที่ 2 
 
 ตอนที่ 2 การสรางเครื่องมือวิจัย ประกอบดวย 4 ขั้นตอน ดังนี้ 
  ขั้นที่ 1  ศึกษาขอมูลพ้ืนฐานเรื่องทักษะการคิดและทฤษฎีทีเ่กี่ยวของกับบุคลิกภาพ
ดานเก็บตวัและแสดงตัวโดยทั่วไปและโดยเฉพาะของเด็กระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1  

ขั้นที่ 2  การสรางเครื่องมือที่ใชในการเกบ็ขอมูล ประกอบดวย 
2.1 แบบวัดทักษะการคิดของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
2.2 แบบวัดอัตมโนทัศนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
2.3 แบบบันทึกการสนทนาในหองเรียน 

  ขั้นที่ 3 ตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือที่ใชในการเกบ็ขอมูล 
  ขั้นที่ 4 แกไขปรับปรุงเครื่องมือ  
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 ตอนที่ 3 การทดลองใชกระบวนการเรยีนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหง
การสบืสอบเชิงปรัชญา มี 4 ขั้นตอนดังนี้ 
  ขั้นที่ 1 การเลอืกประชากรและตัวอยางประชากร 
  ขั้นที่ 2 การดําเนินการทดลอง 
  ขั้นที่ 3 การวิเคราะหขอมูล 

3.1 วิเคราะหคาสถิติเกีย่วกบัคะแนนทักษะการคิด  
3.2 ศึกษาปฏิสัมพันธของกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอน 

แบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญากับบุคลิกภาพของเด็กแบบเก็บตัว (introvert) และแบบแสดงตัว 
(extravert) ที่มีตอทักษะการคิดของเด็ก 
        3.3  วิเคราะหคาสถติิเกีย่วกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

3.4  วิเคราะหบทสนทนาเพื่อศึกษาทักษะการคิดที่เกิดในขณะที่เรียน 
และระหวางการเรียนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชงิปรัชญาในเชงิคุณลักษณะ                           
  ขั้นที่ 4 สรุปผลการวิจัยและการอภิปรายผล 
 
ตอนที่ 1  การพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสบืสอบ
เชิงปรชัญา  
 
 การพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิง
ปรัชญา ผูวิจัยดําเนินการตามขั้นตอนดังนี้ 
 
 ข้ันที่ 1 ศึกษาแนวคดิ ทฤษฎี และวเิคราะหขอมูลพืน้ฐานเพ่ือพฒันากระบวนการเรียน
การสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสบืสอบเชงิปรชัญา  

ผูวิจัยไดศึกษาขอมูลเพ่ือนํามาใชเปนพ้ืนฐานแนวคิดในการพัฒนากระบวนการเรียนการสอน
ตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา ดังนี้คือ 

1.1  ศึกษาทฤษฎีและแนวคิดที่เกี่ยวของกับปรัชญา ชุมชนแหงการสืบสอบ ชุมชนแหง 
การสืบสอบเชิงปรัชญา และปรัชญาสําหรับเด็ก โดยศึกษาดานความหมาย หลักการ และกระบวนการเรียน
การสอน จากเอกสาร ตํารา บทความ และงานวิจัยที่เกี่ยวของ  

1.2  ศึกษาสภาพปจจุบันเกี่ยวกับขอมูลดานการจัดการศึกษาระดับประถมศึกษา  
ปญหาดานการจัดการศึกษาแลวระบปุระเด็นที่ตองการพัฒนา จากเอกสาร ตํารา บทความ และงานวิจัย
ที่เกี่ยวของ 

1.3 นําผลการวิเคราะหแนวคิด ทฤษฎี และสภาพที่เปนจริงที่ไดจากการศึกษาขอมูล 
ดานตาง ๆ  มาเปนฐานในการกําหนดหลักการ แนวคดิพื้นฐาน ในการสรางกระบวนการเรยีนการสอน
ตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา  
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 ข้ันที่ 2 ศกึษาดูงานดานการจัดการเรียนการสอนวิชาปรัชญาสําหรับเด็กและอบรม
เชิงปฏิบัติการเรื่องปรัชญาสําหรับเด็ก 

ผูวิจัยสรางความพรอมใหกบัตนเองในดานความรูความเขาใจเกี่ยวกบัการจัดการเรียนการสอน
ตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา โดยพัฒนาตนเองดวยการศึกษาดูงานและ
เขารับการอบรมเชิงปฏิบตักิารเพื่อนําความรูความเขาใจมาใชเปนแนวทางในการสรางกระบวนการ
เรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา และเตรียมความพรอมสําหรับ
การจัดการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาในชั้นเรยีน ดังนี้คือ 
   2.1 ศึกษาการจัดการเรียนการสอนวิชาปรชัญาสําหรับเด็กในชั้นเรียนระดับเด็กเล็ก และ
ประถมศึกษา ที่มหาวิทยาลัยเมลเบอรน ประเทศออสเตรเลีย เปนระยะเวลาทั้งสิ้น 6 เดือน โดยมี
ขั้นตอนในการศึกษาหาความรู ดังนี้ 

1) ศึกษาภาคทฤษฎีดวยการเขาเรียนในเร่ืองที่เกี่ยวกับปรัชญากับการ 
ศึกษาเพื่อใหเกิดความรูพ้ืนฐาน โดยเขารวมศึกษาและแลกเปลี่ยนประสบการณกับนักศึกษาของ
มหาวิทยาลยัในเรื่อง ปรัชญาในการศึกษา หรือ “Philosophy in Education” ซึ่งเปนวชิาในหลักสูตรของ
คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลยัเมลเบอรน ประเทศออสเตรเลีย ดําเนินการสอนโดย ซูซาน วลิคส 
(Susan Wilks) อาจารยที่ปรึกษารวม ซึ่งเปนผูเชี่ยวชาญดานการจัดการเรียนการสอนตามแนวการ
สอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
   2) สังเกตการจัดการเรียนการสอนวิชาปรชัญาสาํหรับเด็กในโรงเรียน
ประถมศึกษา เซนต คิลดา (St. Kilda Primary School) ที่เมืองเมลเบอรน ประเทศออสเตรเลยี ในชั้น
เรียนระดับเด็กเล็กและประถมศึกษา เปนระยะเวลาทัง้สิ้น 5 เดือน โดยรวมสนทนาซักถามและรวม
ประชุมกบัครปูระจําชั้นเพื่อใหเกิดความรูความเขาใจเกีย่วกับวธิีการจัดการเรียนการสอน บทบาทคร ู
การสรางบรรยากาศในการอภิปรายรวมถึงการคัดเลือกเนื้อหาและสือ่ที่ใชในการจดัการเรียนการสอน 
  2.2 ฝกฝนทักษะในการจัดการเรียนการสอนโดย เขารวมประชุมปฏิบตัิการเรื่อง
ปรัชญาสําหรบัเด็ก และเรียนรูเกี่ยวกับวิธีการเขียนแผนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหง
การสืบสอบเชงิปรัชญา ดังนี้ 

1) เขารวมประชุมปฏิบัติการ เร่ืองปรัชญาสําหรับเด็ก (Philosophy for  
Children Workshop Level 1) จัดโดย The Victorian for Philosophy in Schools (V.A.P.S.) ที่เมืองเมลเบอรน 
ประเทศออสเตรเลีย โดยฝกฝนทักษะในการดําเนินการสอน ทักษะการตั้งคําถามเชิงปรัชญา ทักษะ
ในการคดัเลือกสื่อที่สามารถนํามาใชเปนเน้ือหาในการอภิปรายเชิงปรัชญา และรวมสนทนาซกัถาม
วิทยากรซึ่งเปนผูเชี่ยวชาญดานปรัชญาสาํหรับเด็ก ไดแก ลอรานส สปลิทเทอร (Laurance Splitter) 
ทิม สพอรด (Tim Spord) ฟลิป แคม (Philip Cam) และครูที่มีประสบการณในการสอนปรัชญาสาํหรับ
เด็กในระดับชัน้อนุบาล ประถม และมัธยม จากโรงเรียนตาง ๆ ในประเทศออสเตรเลีย เพ่ือใหเกิด
ความรูความเขาใจที่ชัดเจนขึ้นเกีย่วกบับทบาทของคร ู  ปญหาทีพ่บ รวมทั้งวธิีแกปญหาในการจัดการ
เรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาไปใชในชัน้เรียน 
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2) เรียนรูองคประกอบที่สําคัญและฝกฝนทักษะในการเขียนแผนการสอน 

ตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา โดยฝกวิเคราะหความสัมพันธระหวาง
ประเด็น/แนวคิดในการอภิปรายกับขอบเขตเนื้อหาเชงิปรัชญา ทักษะการคัดเลือกสื่อที่มีเน้ือหาเชิง
ปรัชญา และทักษะการตั้งคําถามในการอภิปรายเชิงปรัชญา แลวนําแผนการสอนที่ทดลองเขียน
ขึ้นไปให ซซูาน วิลคส (Susan Wilks) ซึ่งเปนอาจารยทีป่รึกษารวมและผูเชี่ยวชาญดานการจัดการเรียน
การสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสบืสอบเชงิปรัชญาตรวจพิจารณาและใหขอเสนอแนะ
เพ่ือนําไปปรบัปรุงและแกไข 

 
ข้ันที่ 3 สรางกรอบแนวคิดในการสรางกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบ

ชุมชนแหงการสืบสอบเชงิปรัชญา   
นําหลักการ ทฤษฎี และแนวคิดพื้นฐานที่ไดจากการศกึษาขอมูลและทักษะการจดัการเรียน

การสอนที่ไดรับจากการอบรมดูงาน มาใชในการสรางกรอบแนวคิดในการสรางกระบวนการเรียนการ
สอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา ดังที่นําเสนอไวในแผนภูมิที่ 1 ดังนี้ 
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แผนภูมิที่ 1  กรอบแนวคิดในการสรางกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบ 
  ชุมชนแหงการสืบสอบเชงิปรัชญา 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

ปรัชญา 
 

กระบวนการในการสืบสอบหาความรู หรือตอบคําถาม
ที่เกี่ยวของกับเร่ืองที่มีความหมายตอชีวิตในแง  
    - ตรรกวิทยา 
    - ญาณปรัชญา  

- อภิปรัชญา  
- จริยศาสตร 
- สุนทรียศาสตร 

 

ชุมชนแหงการสืบสอบ 
 

การมีวัตถุประสงครวมกันในการคิด เพื่อตอบคําถาม
โดยใชการสนทนา ภายใตบรรยากาศการไววางใจ 
การใหเกียรติซึ่งกันและกัน 

 

ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
 

การรวมตัวกันของคนที่มีวัตถุประสงครวมกนัในการคิดเพื่อตอบคาํถาม
และคนหาความหมายในสิ่งที่สงสัย โดยใชการสนทนา ซักถาม  
แลกเปลี่ยนเรียนรูจากกันและกนัในเร่ืองที่สงสัยโดยพิจารณาเรื่องนัน้ ๆ 
ในแงของเหตุผล ความรู ความจริง ความดี และความงาม  

ทักษะการคิด 
1. การสรางแนวคิดอยางถูกตอง 
2. การสรางขอสรุปที่เหมาะสม 
3. การสรางความสัมพนัธเชิงเหตุผล 
4. การสรางขอสรุปจากหนึ่งขอความ 
5. การดึงขอสรุปที่มีเหตุผลจากสองขอความ 
6. การรูกฎพื้นฐานของความเปนมาตรฐาน 
7. การรูกฎที่ควบคุมตรรกะเชิงลําดับและ 
   ความสัมพนัธ 
8. การรูความไมเสมอตนเสมอปลายและ 
    ความขัดแยง 
9. การดึงขอสรุปจากเหตุผลแบบมีเงื่อนไข 
    จากตรรกะเชิงสันนษิฐาน 
10.การสรางคําถาม 

11. การระบุสมมติฐานพื้นฐาน 
12. ความเขาใจความสัมพันธเชิงสวนประกอบ- 
     ภาพรวม และภาพรวม-สวนประกอบ 
13. การรูจักหลีกเลี่ยง อดทน หรือใชประโยชน 
     จากความคลุมเครือ 
14. การรูจักคําที่คลุมเครือ 
15. การพิจารณาถึงส่ิงที่เกี่ยวของ 
16. การรูความสัมพันธของขอสรุปและวิธีการ 
17. การรูขอผิดพลาดแบบไมเปนทางการ 
18. การใชแนวคิด 
19. การใหเหตุผล 
20. การรูธรรมชาติของส่ิงแวดลอมใน 
     ความเปนจริงและความผิดพลาด 

21. การสรางความแตกตาง 
22. การสรางความเชื่อมโยง 
23. การใชความเหมือน 
24. การคนพบทางเลอืกตาง ๆ 
25. การสรางสมมติฐาน 
26. การวิเคราะหคุณคา 
27. การยกตัวอยาง 
28. การสรางคําจํากัดความของคาํที ่
     คุนเคย 
29. การระบุและการใชเกณพ 
30. การพิจารณาถึงความคิดเห็น 
     ที่แตกตาง 

วิชาปรัชญาสําหรับเด็ก 
 

 
หลักการจัดการเรียนการสอน 

1. เด็กควรมีสวนรวมในกระบวนการสืบสอบใน 
    เร่ืองที่สนใจ 
2. เด็กควรไดรับการกระตุนการใชเหตุผลที่ดี 
    เกี่ยวกับความคิดและความรูสึกของตนอยาง
อิสระ 
3. ครูควรเคารพความติดเห็นและสรางความ 
   ไววางใจใหกับเด็กและโดยไมปกปองความคิด 
    ของตนและแสดงใหเห็นวาครูไมรูทุกคําตอบ 
4. การคิดเปนกระบวนการที่จําเปนตองไดรับ 
    การสอนและฝกฝน 
5. การพัฒนาการคิดสามารถใชวิธีการฝกทักษะ 

กระบวนการเรียนการสอน 
ขั้นที่ 1 สรางบรรยากาศที่เอื้อตอการสบืสอบ 
ขั้นที่ 2 เด็กอานนทิาน(story)หรือนิยาย(novel) 
          รวมกัน 
ขั้นที่ 3 เด็กตั้งคําถามในสิ่งที่สงสัยเกี่ยวกับ 
          นิทาน/นิยายที่อาน 
ขั้นที่ 4 เรียงลําดับคําถามที่ใชอภิปรายกอน-
หลัง 
ขั้นที่ 5 อภิปรายรวมกัน 
ขั้นที่ 6  ทําแบบฝกหัดเกี่ยวกับแนวคิดที่

หลักสูตร 
ประกอบดวยโปรแกรม 7 โปรแกรม แบงตาม
ระดับช้ัน ไดแก ช้ันเด็กเล็ก-ประถมศึกษาปที ่2  
ช้ันประถมศึกษาปที่ 2-3 ช้ันประถมศึกษาปที่ 3-
4 ช้ันประถมศึกษาปที่ 5-6 ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 
1-2 ช้ันมัธยมศึกษาปที ่3-4 และช้ันมัธยมศกึษาป
ที่ 5-6 แตละโปรแกรมประกอบดวย 
1. นทิาน (story) หรือ นยิาย (novel) เชิง
ปรัชญา  
2. คูมือครู ประกอบดวย กิจกรรม แบบฝกหัด  
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ข้ันที่ 4 สรางกรอบแนวคิดของการจดักระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอน

แบบชุมชนแหงการสืบสอบเชงิปรัชญา 
  4.1 นํากรอบแนวคิดในการสรางกระบวนการเรยีนการสอนและหลักสตูรชั้น
ประถมศึกษาปที่ 1 มาสังเคราะหและสรางเปนกรอบแนวคิดของการจัดกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการ
สอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา โดยนําแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิง
ปรัชญาไปบรณูาการในเนื้อหาสาระของกลุมประสบการณตาง ๆ ดังแสดงรายละเอยีดในแผนภูมิที่ 2 
 
 

แผนภูมทิี ่ 2 กระบวนการเรยีนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสบืสอบเชงิ
ปรัชญา 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

กระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 

จุดมุงหมายของกระบวนการเรียนการสอน ฯ 
 

เพื่อนําแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาไปบูรณาการในเนื้อหาสาระของกลุมประสบการณตาง ๆ 

หลักการของการจัดกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
 

1.      การสอนปรัชญาใหกับเด็กตั้งแตเล็กเปนส่ิงที่ทําได เนื่องจากเด็กมีความเปนนักปรัชญาโดยธรรมชาติ  
2. ความสามารถในการคดิดวยตนเองของเด็กเกิดขึ้นในบรรยากาศของชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
3. เด็กสามารถรวมอภิปรายเชิงปรัชญาได เนื่องจากความอยากรูอยากเห็นของเด็กเปนจุดกําเนิดของการอภิปรายเชิงปรัชญา 
4. การฝกใหเด็กถามคําถามและใหเหตุผลขณะอภิปรายจะชวยใหเด็กสามารถคิดเกี่ยวกับเร่ืองตาง ๆ ไดอยางลึกซึ้ง 
5. การมีความรูพืน้ฐานเกี่ยวกับเร่ืองที่จะอภิปราย ชวยใหเด็กสามารถถามคําถามไดอยางมปีระสิทธิภาพ 
6. การคิดเปนกระบวนการที่จําเปนตองไดรับการสอนและฝกฝน 
7. การพัฒนาการคิดสามารถใชวิธีฝกทักษะการคิดระดับต่ําและระดับสูงไปพรอม ๆ กนั    

เน้ือหาสาระของกระบวนการเรียนการสอน ฯ 
 

เนื้อหาสาระที่ใชในกระบวนการเรียนการสอนแบงออกเปน 2 เร่ือง ประกอบดวย 
1) เนื้อหาสาระการเรียนรูตามปกติ  และ  2) เร่ืองที่ผูเรียนสงสัยเกี่ยวกับสาระที่เรียนรูที่ใชในการสืบสอบเชิงปรัชญา 

การจัดกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
 

การจัดกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา ประกอบดวย 4 ขั้นตอน 
ขั้นที่ 1 การเรียนรูเนื้อหาสาระ  
ขั้นที่ 2 การเตรียมความพรอมในการสืบสอบ: การฝกทักษะพืน้ฐานในการเรียนรูรวมกัน ประกอบดวย 
                ก.  การเรียนรูการทํางานรวมกนั ข. การเรียนรูการพูด  ค. การเรียนรูการฟง            ง. การเรียนรูการใชเหตุผล 
ขั้นที่ 3 การสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา (ระยะที่ 1) การเรียนรูทักษะการสืบสอบเชิงปรัชญา ประกอบดวย  

       การสรางบรรยากาศทีเ่อื้อตอการสืบสอบ .א 
   การดูแบบอยางการดําเนินการอภปิรายเชิงปรัชญา  ประกอบดวย .ב 

ก. การกําหนดประเด็นอภิปราย    ข. การถามคําถาม  ค. การอภิปรายเชิงปรัชญา 
ค.     การทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญา  

          การสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา (ระยะที่ 2) การฝกทักษะการสืบสอบเชิงปรัชญา ประกอบดวย  
       การสรางบรรยากาศทีเ่อื้อตอการสืบสอบ .א 
   การฝกการดําเนินการอภิปรายเชิงปรัชญา  ประกอบดวย .ב 

ก. การกําหนดประเด็นอภิปราย    ข. การถามคําถาม    ค.การอภิปรายเชิงปรัชญา  
ค.     การทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญา 

ขั้นที่ 4 การทําแบบฝกหัดเชิงเนื้อหา 

การประเมินผลกระบวนการเรียนการสอน 

1) ประเมินผลการเรียนรูเนื้อหาสาระตามวัตถุประสงค        และ     2)  ประเมินความสามารถทางการคดิ 
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  4.2 นํากรอบแนวคิดของการจัดกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบ
ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญามาเปนแนวในการเขียนโครงสรางแผนการจัดการเรียนการสอน โดย
ศึกษาจากงานวิจัยที่เกีย่วกบัปรัชญาสําหรบัเด็กและนาํมาปรบัใหสอดคลองกับสภาพการจัดการศึกษา
ของไทย แบงเปนแผนการเรียนรูเน้ือหา 22 แผน แผนการเตรียมความพรอม 4 แผน และ แผนการ
อภิปรายเชิงปรัชญา 10 แผน แบบฝกหัดเชิงปรัชญา 10 แบบฝกหัด และแบบฝกหัดเชิงเน้ือหา 10 
แบบฝกหัด รวมทั้งสิ้น 36 แผน และ 20 แบบฝกหัด 

4.3  นําขอมูลที่ไดจากการศึกษามากําหนดขอบเขตเนื้อหาสาระโดยวิเคราะหความ 
เชื่อมโยงระหวางคําถามเชิงปรัชญากับขอบเขตของเน้ือหาสาระในกลุมตาง ๆ ซึ่งคําถามสวนใหญมี
ความเกี่ยวของกับขอบเขตของเน้ือหาสาระในกลุมสรางเสริมประสบการณชีวติ จึงไดคัดเลือกเน้ือหา
สาระในกลุมสรางเสริมประสบการณชวีติมาใชในการจัดกระบวนการเรียนการสอน  

4.4 กําหนดเนื้อหาที่จะนํามาใชในการจัดการเรียนการสอนแบงเปน 2 สวน คือ ใน 
ดานเนื้อหาเชงิปรัชญา ศึกษาจากหลักสูตรปรัชญาสําหรับเด็กระดับชั้นเด็กเล็กถึงประถมศึกษาปที ่ 2 
(Lipman et. al., 1980) โดยผูวิจัยไดแบงเนื้อหาสาระเชิงปรัชญาออกเปน 4 สาขา คือ ความรู 
(epistemology) ความจริง (metaphysics) ความดี (ethics) และความงาม (aesthetics) สวนในเร่ืองของ
การใชเหตุผล (logic) เน่ืองจากเด็กชั้นประถมศึกษาปที่ 1 มีอายุนอยจึงไมเหมาะสมที่จะนําการใช
เหตุผลมาสอนอยางเปนทางการเพราะอาจทําใหเด็กรูสึกเบื่อ ผูวิจัยจึงดําเนินการสอนโดยการ
สอดแทรกการใชเหตุผลเขาไปในปรัชญาทั้ง 4 สาขา สวนดานเนื้อหาสาระการเรียนรูตามปกติ 
ผูวิจัยใชเน้ือหาในกลุมสรางเสริมประสบการณชีวิตชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ของไทย การวิเคราะห 
สังเคราะหความสัมพันธของเนื้อหาทั้ง 2 สวน แสดงไวในตารางที่ 1 
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ตารางที่ 1     เน้ือหาสาระในกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบ
สอบเชงิปรัชญา 
 

 

เน้ือหาเชิงปรชัญา 
 

เน้ือหาสาระ 
ในกลุมสรางเสริมประสบการณชีวติ  

ประเด็นอภิปราย 
 

ความรู 
 

ความ
จริง 

 

ความดี 
 

ความงาม 

    1. ประเภทของสัตว (1) - 
    2. ประเภทของสัตว (2) - 
  3.1 ความสัมพันธ คน สัตว และพืช 
3.2 การดูแลสัตวเล้ียง 

 

ส่ิงที่อยากรูเกี่ยวกับสัตว  
4.1 แผนผังของโรงเรียน 
4.2 เรารักโรงเรียนของเรา 

 

กฎ  
5.1 ส่ิงมีชีวิตและสิ่งไมมีชีวิต 
5.2 ส่ิงแวดลอม 

 

ความสวยงาม  
6.1 การเปล่ียนแปลงของส่ิงแวดลอม 
6.2 สาเหตุการเปล่ียนแปลงของสิ่งแวดลอม 

 

การเปล่ียนแปลง  
7.1 ชุมชนของเรา 
7.2 เรารักชุมชนของเรา 

 

ส่ิงที่หนูยังไมรูเกี่ยวกับชุมชน  

8.1 อันตรายที่พบในชุมชน 
8.2 วิธีปฏิบัติเพ่ือความปลอดภัย 

 

เราควบคุมตัวเองไดหรือไม  
9.1 อวัยวะของเรา 
9.2 วิธีรักษาความสะอาดอวัยวะตางๆ 
     ของรางกาย 

 
ชื่อ  

10.1 การบํารุงรักษาและการปองกัน 
       อันตรายที่เกิดขึ้นกับตาและหู 
10.2 การบํารุงรักษาและการปองกัน 
       อันตรายที่เกิดขึ้นจมูกและฟน 

 
 

ประสาทสัมผัสของเรา  

11.1 ทําไมเราตองกินอาหาร 
11.2 รางกายของเราเปลี่ยนแปลงอยางไร 

 

การเจรญิเติบโตและกาเปลีย่นแปลง  
12.1 การออกกําลังกาย 
12.2 การพักผอน 

 

ความฝน  
 

   
4.5 กําหนดกิจกรรมในขั้นตอนของกระบวนการเรียนการสอน โดยเริ่มจากกิจกรรม 

ขั้นการเรียนรูเน้ือหาสาระ ขั้นการเตรียมความพรอม ไดแก การเรียนรูการทํางานรวมกัน การเปน
ผูฟง-ผูพูดที่ดี และการใชเหตุผล กิจกรรมขั้นการสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา ไดแก การ
จัดบรรยากาศที่เอ้ือตอการสบืสอบ การดําเนินอภิปรายเชงิปรัชญาเพื่อใหเด็กไดเรยีนรูและฝกทักษะการสบื
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สอบเชิงปรัชญา และการทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญาเพือ่ทบทวนแนวคิดที่อภิปราย และขัน้การทํา
แบบฝกหัดเชงิเน้ือหา ประเมินความสามารถทางการคิดดวยการสังเกตการสนทนาที่เกิดขึ้นในชัน้เรียน 
และประเมินผลการเรียนรูเน้ือหาสาระตามวตัถปุระสงค ดังแสดงรายละเอียดไวในแผนภูมิที่ 3 
 
 
แผนภูมิที่ 3      การจัดกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ 

เชิงปรชัญา 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 

การ 
 
 
 

เตรียม 
 
 
 

ความ 
 
 
 

พรอม 

ขั้นท่ี 1: การเรียนรูเนื้อหาสาระ 
ประเภทของสัตว (1) 

 

สัปดาหที่  1  

ขั้นท่ี 2: การเตรียมความพรอม 
การเรียนรูการทาํงานรวมกัน: ชวยกันวาดภาพ
การเรียนรูการเปนผูฟงที่ดี:  อยาคุยกันนะ 

ขั้นท่ี 1: การเรียนรูเนื้อหาสาระ 
ประเภทของสัตว (2) 

 

สัปดาหที่  2 
 

ขั้นท่ี 2: การเตรียมความพรอม 
การเรียนรูการเปนผูพูดที่ดี: ไมโครโฟน 
การเรียนรูการใชเหตุผล:    ไปเที่ยวปดเทอม 

 
 
 
 

ครู 
 

บันทึก 
 

การ 
 

สนทนา 
 
ท่ี

เกิดขึ้น 
 

ขณะ 
 

เรียน 

 
 
 
 

นักเรียน 
 

ทําแบบ 
 

ทดสอบ 
 

ความรู 
 

ตาม 
 

วัตถุ 
 

ประสงค 
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แผนภูมิที่ 3 (ตอ) การจัดกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ 

เชิงปรชัญา 

 
การ 

 
 

สราง 
 
 

ชุมชน 
 
 

สืบสอบ 
 
 

เชิง 
 
 

ปรัชญ
า  
 
 

ระยะที่
1 
 
 

การ 
 
 

เรียนรู 
 
 

ทักษะ 
 
 

การ 
 
 

สืบสอบ 
 
 

เชิง 
 
 

ปรัชญา 

 

สัปดาหที่ 

ขั้นท่ี 1: การเรียนรูเน้ือหาสาระ 
ความสัมพนัธระหวางคน สัตว และพืช / การดูแลสัตวเลี้ยง 

ขั้นที่ 3 การสรางชมุชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
ก. การสรางบรรยากาศที่เอื้อตอการสืบสอบ 
ข. การดูแบบอยางการดําเนินการอภปิรายเชิงปรัชญา:  
    ส่ิงที่อยากรูเกี่ยวกับสัตว 
ค. การทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญา:  สัตวเลี้ยงของฉัน 

 

ขั้นท่ี4 

การทําแบบฝกหัด 
เชิงเน้ือหา: 

จัดประเภทของสัตว 

 

สัปดาหที่ 

ขั้นท่ี 1: การเรียนรูเน้ือหาสาระ 
แผนผังของโรงเรียน/ เรารักโรงเรียน 

ขั้นที่ 3 การสรางชมุชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
ก. การสรางบรรยากาศที่เอื้อตอการสืบสอบ 
ข. การดูแบบอยางการดําเนินการอภปิรายเชิงปรัชญา:  
    กฎ 
ค. การทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญา:  กฎของโรงเรียน 

 

ขั้นท่ี4 

การทําแบบฝกหัด 
เชิงเน้ือหา: 

โรงเรียนของฉัน 

 

สัปดาหที่ 

ขั้นท่ี 1: การเรียนรูเน้ือหาสาระ 
ส่ิงมีชีวิตและสิ่งไมมีชีวิต/ ส่ิงแวดลอม 

ขั้นที่ 3 การสรางชมุชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
ก. การสรางบรรยากาศที่เอื้อตอการสืบสอบ 
ข. การดูแบบอยางการดําเนินการอภิปรายเชิงปรัชญา:  
    ความสวยงาม 
ค. การทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญา:  ส่ิงที่สวยงาม 

 

ขั้นท่ี4 

การทําแบบฝกหัด 
เชิงเน้ือหา: 

ส่ิงแวดลอมรอบตัว 

 

สัปดาหที่ 

ขั้นท่ี 1: การเรียนรูเน้ือหาสาระ 
การเปลี่ยนแปลงของสิง่แวดลอม/ การสาเหตุการเปลี่ยนแปลง 

ขั้นที่ 3 การสรางชมุชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
ก. การสรางบรรยากาศที่เอื้อตอการสืบสอบ 
ข. การดูแบบอยางการดําเนินการอภิปรายเชิงปรัชญา:  
    การเปลี่ยนแปลง 
ค. การทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญา:  ส่ิงที่เปลี่ยนแปลง 

ขั้นท่ี4 

การทําแบบฝกหัด 
เชิงเน้ือหา: 
ส่ิงแวดลอมกับ 
การเปลี่ยนแปลง 

 

สัปดาหที่ 

ขั้นท่ี 1: การเรียนรูเน้ือหาสาระ 
ชุมชนของเรา/ เรารักชุมชนของเรา 

ขั้นที่ 3 การสรางชมุชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
ก. การสรางบรรยากาศที่เอื้อตอการสืบสอบ 
ข. การดูแบบอยางการดําเนินการอภปิรายเชิงปรัชญา:  
    ส่ิงที่หนูยังไมรูเกี่ยวกบัชุมชน 
ค. การทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญา:  ส่ิงที่รูและยังไมรู 

 

ขั้นท่ี4 
การทําแบบฝกหัด 

เชิงเน้ือหา: 
ที่ทํางานใครเอย 

 

สัปดาหที่ 

ขั้นท่ี 1: การเรียนรูเน้ือหาสาระ 
อันตรายทีพ่บในชุมชน/ วิธีปฏิบัติเพื่อความปลอดภัย 

ขั้นที่ 3 การสรางชมุชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
ก. การสรางบรรยากาศที่เอื้อตอการสืบสอบ 
ข. การดูแบบอยางการดําเนินการอภปิรายเชิงปรัชญา:  
    เราควบคุมพฤติกรรมไดหรือไม 
ค. การทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญา:  ส่ิงที่อยากทํา 

ขั้นท่ี4 

การทําแบบฝกหัด 
เชิงเน้ือหา: 

อันตรายทีพ่บ 
ในชุมชน 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

ครู 
 
 

บันทึก 
 
 

การ 
 
 

สนทนา 
 
 
ที่ 
 
 

เกิดขึ้น 
 
 

ขณะ 
 
 

เรียน 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

นักเรีย
น 
 
 

ทํา 
 
 

แบบ 
 
 

ทดสอบ 
 
 

ความรู 
 
 

ตาม 
 
 

วัตถุ 
 
 

ประสง
ค 
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แผนภูมิที่ 3 (ตอ) การจัดกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ 
เชิงปรชัญา 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
การ 

 
สราง 

 
ชุมชน 

 
สืบสอบ 
 
เชิง 

 
ปรัชญา  
 
ระยะที่  

 
2 
 

การฝก 
 

ทักษะ 
 

การ 
 

สืบสอบ 
 

เชิง 
 

ปรัชญา 

 

สัปดาหที่ 9 

ขั้นท่ี 1: การเรียนรูเน้ือหาสาระ 
อวัยวะของเรา/ วิธีรักษาความสะอาดอวัยวะตาง ๆ 

ขั้นที่ 3 การสรางชมุชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
ก. การสรางบรรยากาศที่เอื้อตอการสืบสอบ 
ข. การฝกการดาํเนนิการอภิปรายเชงิปรัชญา:  
    ช่ือ 
ค. การทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญา:  ช่ือที่ฉันรูจัก 

 

ขั้นท่ี4 

การทําแบบฝกหัด 
เชิงเน้ือหา: 

หนาที่อวัยวะตาง ๆ 

 

สัปดาหที่ 

ขั้นท่ี 1: การเรียนรูเน้ือหาสาระ 
การบํารุงรักษาและปองกันอนัตรายที่เกิดกับอวัยวะ 

ขั้นที่ 3 การสรางชมุชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
ก. การสรางบรรยากาศที่เอื้อตอการสืบสอบ 
ข. การฝกการดาํเนนิการอภิปรายเชงิปรัชญา: 
    ประสาทสัมผัส 
ค. การทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญา: การรับรูส่ิงตาง ๆ  

 

ขั้นท่ี4 

การทําแบบฝกหัด 
เชิงเน้ือหา: 

ส่ิงที่ฉันรับรู 

 

สัปดาหที่ 

ขั้นท่ี 1: การเรียนรูเน้ือหาสาระ 
ทําไมตองกนิอาหาร/รางกายของเราเปลี่ยนแปลงอยางไร 

ขั้นที่ 3 การสรางชมุชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
ก. การสรางบรรยากาศที่เอื้อตอการสืบสอบ 
ข. การฝกการดาํเนนิการอภิปรายเชงิปรัชญา:  
   การเปลี่ยนแปลงและการเจริญเติบโต 
ค. การทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญา:  ถาฉันโตขึ้น 

ขั้นท่ี4 
การทําแบบฝกหัด 

เชิงเน้ือหา: 
การเปลี่ยนแปลง 
ของรางกาย 

 

สัปดาหที่ 

ขั้นท่ี 1: การเรียนรูเน้ือหาสาระ 
การออกกําลังกาย/ การพักผอน 

ขั้นที่ 3 การสรางชมุชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
ก. การสรางบรรยากาศที่เอื้อตอการสืบสอบ 
ข. การฝกการดาํเนนิการอภิปรายเชงิปรัชญา:  
    ความฝน 
ค. การทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญา:  ความฝนของฉัน 

ขั้นท่ี4 

การทําแบบฝกหัด 
เชิงเน้ือหา: 
ประเภทของ 

การออกําลังกาย 

 
 
ครู 

 
 

บันทึก 
 
 

การ 
 
 

สนทนา 
 
 
ที่ 
 
 

เกิดขึ้น 
 
 

ขณะ 
 
 

เรียน 

 
 
นักเรีย
น 
 
 

ทํา 
 
 

แบบ 
 
 

ทดสอบ 
 
 

ความรู 
 
 

ตาม 
 
 

วัตถุ 
 
 

ประสง
ค 



 105

ข้ันที่ 5 ตรวจสอบคุณภาพของกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชน
แหงการสืบสอบเชิงปรชัญา และปรบัปรุงแกไขครัง้ที่ 1 
  การตรวจสอบคุณภาพของกระบวนการเรียนการสอน แผนการสอน และสื่อที่สราง
ขึ้นเพื่อประกอบการสอน ดําเนินการ ดังนี้ 

5.1 กําหนดจุดประสงคของการประเมินโดยพิจารณาในดานจุดประสงค หลักการ 
เนื้อหาสาระ การจัดกระบวนการเรียนการสอน และการประเมนิผลของกระบวนการเรียนการสอนที่
พัฒนาขึ้น แลวนําขั้นตอนกระบวนการเรียนการสอน แผนการสอน และส่ือ ไปใหผูทรงคุณวุฒิจํานวน 5 
ทาน (ดูรายละเอียดในภาคผนวก ก) พิจารณาตรวจสอบความสอดคลองระหวางจุดประสงค หลักการ 
เน้ือหาสาระ การจัดกระบวนการเรียนการสอน การประเมินผล แลวนํามาปรับปรุงแกไขครั้งที่ 1 ตาม
คําแนะนําของผูทรงคุณวุฒิ  
  5.2 นําแผนการจัดการเรียนการสอนและสื่อที่ไดรับการปรับปรุงแกไขตามคําแนะนํา
ของผูทรงคุณวุฒิไปทดลองนํารองกับเด็กอายุ 6-7 ป โดยสุมนักเรียนที่กําลังศึกษาอยูในชั้น
ประถมศึกษาปที ่ 1 จากโรงเรียนในสังกดัสํานักงานคณะกรรมการศกึษาเอกชน จํานวน 10 คน ซึ่งมี
คุณสมบัตใิกลเคียงกับกลุมตวัอยางประชากร โดยมีวตัถปุระสงคเพ่ือตรวจสอบความเปนไปไดในการ
นําไปใชจริงดานเนื้อหา การจัดกระบวนการเรยีนการสอน ระยะเวลาในแตละกิจกรรม ตลอดจนปญหา
ตาง ๆ ทีเ่กิดขึ้นขณะสอน โดยสุมแผนที่นาํมาทดลองใชจาก ขั้นที่ 1 การเรียนรูเน้ือหาสาระ จํานวน 1 
แผน ไดแก แผนการสอนเรื่องความสัมพันธระหวางคน สัตว และพืช และการดูแลสัตวเลี้ยง ขั้นที่ 2 
การเตรียมความพรอม ไดแก แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูการทํางานรวมกนั เรื่อง ชวยกันวาด
ภาพ กิจกรรมการเรียนรูการเปนผูฟงที่ดี เรื่อง อยาคุยกันนะ กิจกรรมการเรียนรูการเปนผูพูดที่ดี 
เรื่อง ไมโครโฟน และกิจกรรมการเรียนรูการใชเหตผุล เรื่อง ไปเที่ยวปดเทอม สุมแผนที่นํามา
ทดลองใชจาก ขั้นที่ 3 การสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา จํานวน 1 แผน ไดแก แผนการ
อภิปรายเชิงปรชัญา เร่ือง สิ่งที่อยากรูเกี่ยวกับสัตว เร่ิมทดลองตั้งแตวนัพุธที ่ 11 ถึง วนัศุกรที ่ 13 
กรกฎาคม 2544 
   
 ข้ันที่ 6 แกไขปรับปรุงกระบวนการเรยีนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการ
สืบสอบเชงิปรัชญา ครัง้ที่ 2 
 จากการนํากระบวนการเรียนการสอนที่ปรับปรุงแลวไปทดลองนํารองกับกลุมตัวอยาง ผูวิจัย
ไดรวบรวมขอสังเกตของผูวจัิยขณะดําเนนิการทดลองและขอเสนอแนะจากผูทรงคุณวุฒิ ไปพิจารณา
ปรับปรุงกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญาในดาน
ความเปนไปได ความเหมาะสมของเนื้อหา เวลา กิจกรรม และสื่อ และนําไปปรับปรุงแกไขกอนนําไป
ทดลองใชจริง 
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ตอนที่ 2 การสรางเครื่องมือวิจัย  
 

ผูวิจัยไดดําเนนิการสรางเครือ่งมือเพ่ือเกบ็รวบรวมขอมูลในการใชกระบวนการเรียนการสอน
ตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญา ขอมูลที่ไดจะนํามาใชในการวิเคราะหเพ่ือศึกษา
ผลที่เกิดขึ้นจากการใชกระบวนการเรียนการสอนในดานตาง ๆ ไดแก ทักษะการคิด ปฏิสัมพันธระหวาง
กระบวนการเรียนการสอนกบับคุลกิภาพทีมี่ตอทักษะการคิดของนักเรยีน และการปฏิสัมพันธที่เกิดขึ้น
ในชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา เครื่องมือเก็บรวบรวมขอมูลในการทดลองใชกระบวนการเรียน
การสอนประกอบดวย 

2.1 แบบวัดทักษะการคิดของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
2.2 แบบวัดอัตมโนทัศนดานเกบ็ตวัและแสดงตัวของนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
2.3 แบบบันทึกการสนทนาในหองเรียน 
 

เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล มีรายละเอียดในการดําเนินการสราง ดังตอไปน้ี 
 
2.1 แบบวดัทักษะการคดิของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
 

  ข้ันที่ 1  ศึกษาขอมูลพื้นฐานเร่ืองทักษะการคิดและทฤษฎทีี่เก่ียวของกับทักษะ
การคิดของเด็กระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1  

ศึกษาทักษะการคิดทั่วไปและโดยเฉพาะของเด็กระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1 จาก 
เอกสาร ตํารา และงานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับทกัษะการคิด และหลักสตูรปรชัญาสําหรับเด็ก  
 

ข้ันที่ 2  การสรางเครื่องมือที่ใชในการเก็บขอมูล  
สรางแบบวัดทักษะการคิดของเด็กชั้นประถมศึกษาปที่ 1 เพื่อใชทดสอบกอนและหลัง 

การทดลองใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา โดย
ศึกษาและดําเนินการตามขัน้ตอนของการพัฒนาแบบวัดความสามารถในการคิดของ ศิริชัย กาญจนวาสี 
(2540อางถึงใน ทิศนา  แขมมณี และคณะ, 2540: 91) ดังนี้  

1) กําหนดจุดมุงหมายของการวัด เพ่ือเปนเคร่ืองมือในการตรวจสอบสภาพ 
ทักษะการคิดของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 1 อันเปนแนวทางที่จะนําไปสูการพฒันาทักษะการคิด
ในขั้นตอไป 

2) กําหนดกรอบของการวัดและนิยามเชิงปฏิบัติการ ผูวิจัยใชทักษะการคิด  
6 ทักษะ ที่เด็กระดับอนุบาลถึงประถมศึกษาปที่ 2 ไดรับการพัฒนาในหลักสตูรปรัชญาสําหรับเด็ก
ของลิปแมนและคณะ (Lipman et al., 1980) และแนวคิดดานมิติทักษะการคิดของ ทิศนา แขมมณี 
และคณะ (2540) มาเปนกรอบในการสรางแบบวัดทักษะการคิด เนื่องจากเปนทักษะการคิดทีส่ามารถ
ปรากฏและพฒันาใหเกิดขึน้กับเด็กระดบัชั้นประถมศกึษาปที่ 1  
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3) สรางนิยามเชิงปฏิบัติการของทักษะการคิดจํานวน 6 ทักษะ พรอมกับ 
กําหนดน้ําหนักเนื้อหาในแบบวัด ดังแสดงในตารางที่ 2 
 
ตารางที่ 2  กรอบแนวคดิของแบบวดัทักษะการคิดและนิยามเชิงปฏิบัตกิาร 
 

 

ทักษะการคิด นิยามเชิงปฏิบัติการ องคประกอบยอย 
1. การเปรียบเทียบ 
       (Comparing) 

ความสามารถในการเปรียบเทียบ
ส่ิงของตั้งแตสองสิ่งขึ้นไป โดยการ 
เปรียบเทียบดวยเกณฑใดเกณฑหนึ่ง
ตามที่กําหนดมาให  

(1ก) เปรียบเทียบของสองสิ่งดวย 
       เกณฑหนึ่งเกณฑ 
(1ข) เปรียบเทียบของมากกวา 
       สองส่ิงดวยเกณฑหนึ่งเกณฑ 

2. การจําแนกความแตกตาง 
       (Distinction- making) 

ความสามารถในการคนหาและใช
เกณฑเปรียบเทียบความเหมือน-ตาง
ของส่ิงของสองสิ่ง  

(2ก) เปรียบเทียบความเหมือน-ตาง 
       ของส่ิงของสองสิ่ง โดยใช 
       เกณฑ 1 เกณฑ 
(2ข) เปรียบเทียบความเหมือน-ตาง 
       ของส่ิงของสองสิ่งโดยใชเกณฑ 
       มากกวา 1 เกณฑ 

3. การเชื่อมโยง 
       (Connection-making) 
 
 
 
 

ความสามารถในการคนหาและใช
เกณฑเชื่อมโยงความสัมพันธระหวาง
ส่ิงของตั้งแตสองสิ่งขึ้นไป  
 

(3ก) เชื่อมโยงความสัมพันธของ 
       ส่ิงของสองสิ่งโดยใชเกณฑ 1 
       เกณฑ 
(3ข) เชื่อมโยงความสัมพันธ 
       ระหวางสิ่งของสองคูโดยใช 
       เกณฑ 1 เกณฑ 

4. การตั้งคําถาม 
       (Formulating questions) 

ความสามารถในการคนหา
ลักษณะเฉพาะหรือลักษณะสําคัญของ
คําตอบหรือการระบุสวนที่ตนยังไมรู
และตองการคําตอบ แลวนํามาต้ังเปน 
คําถามที่สามารถนําไปสูคําตอบที่
ตองการ 

(4ก) เลือกคําถามที่เกี่ยวของกับ 
       ลักษณะเฉพาะของเรื่อง 
       ที่ถามได 
(4ข) ตั้งคําถามระดับสูงได 

5. การใชเหตุผล 
       (Reasoning) 

ความสามารถในการระบุหรือเลือก 
เหตุผลเชิงจริยที่สัมพันธโดยตรงและ
สมเหตุสมผล สนับสนุนความคิดหรือ
การกระทํา  และการสรุปโดยใชเหตุผล
เชิงตรรกะพิจารณาขอความที่ใหมา  

(5ก) เลือกเหตุผลที่ดีเชิงจริย 
       สนับสนุนความคิดหรือการ 
       กระทํา 
(5ข) ใชเหตุผลเชิงตรรกะในการ 
       พิจารณาขอมูลและเลือก 
       ขอสรุปไดถูกตอง 

6. การเลาเร่ือง 
       (Telling stories) 
 
 

ความสามารถในการถายทอดเรื่องราว
ที่ตอเนื่องกันจากความคิด หรือ
ประสบการณของตนใหผูอื่นรับรู อยาง
เปนระบบและเปนเหตุเปนผล 

(6ก) พูดลําดับเรื่องราวตามความคิด 
       ของตน 
(6ข) เชื่อมโยงเรื่องราวอยางเปน 
       ระบบและเปนเหตุเปนผล 
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4) สรางผังแบบวัดทักษะการคิดตามที่ไดกําหนดเนื้อหาไวในขอ 3  โดย 
แสดงน้ําหนักของเนื้อหาในแตละทักษะไวในตารางที่ 3-8  
 
ตารางที่ 3 นํ้าหนักของเน้ือหาและจํานวนขอของแบบวดัทักษะการเปรียบเทียบ 
 

องคประกอบยอย  

เกณฑ 1 ก 1 ข 
น้ําหนัก 1 1 
ขนาด 1 2 
มิติ   
      - ความกวาง/ความแคบ 1 1 
      - ความยาว/ความสั้น 1 2 
      - ความหนา/ความบาง 1 1 
คุณลักษณะ   
      - ความนิ่ม/ความแข็ง 1 1 
      - ความเรียบ/ความขรุขระ 1 0 
ความเร็ว 2 1 
จํานวน/ปริมาตร 1 1 

จํานวนขอสอบที่ทดลองใช 10 10 
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ตารางที่ 4.1 นํ้าหนักของเนื้อหาและจํานวนขอของแบบวดัทกัษะการจําแนกความแตกตาง 
 

เกณฑ องคประกอบยอย 2 ก 
ทิศทาง 1 
ลายของพื้นที่ในรูป 2 
ลักษณะทาทาง 1 
ตําแหนง 1 
อารมณ-ความรูสึก 1 
รูปทรง 1 
ความหนาของเสนขอบรูป 1 
รูปภายใน 1 
การแบงพืน้ที ่ 1 

จํานวนขอสอบที่ทดลองใช 10 
 
 
ตารางที่ 4.2 นํ้าหนักของเนื้อหาและจํานวนขอของแบบวดัทกัษะการจําแนกความแตกตาง 
 

เกณฑ องคประกอบยอย 2 
ข 

จํานวนรูปภายใน: 2 รูป/ 3 รูป และ สีรูปภายใน: 2 สีเหมือนกัน/ 2 สีตางกัน/ 3 สีตางกัน 3 
การแบงพืน้ที่ และ ความหนาของเสนขอบรูป 1 
รูปรางของรูปภายใน และ ส ี 1 
จํานวนเสนแบง และ ลักษณะการทํามุม 1 
ชนิดของเสนแบง และ เสน และ พื้นที่สีดํา และ ส ี 1 
ชนิดของเสนแบง และ สี 1 
รูปภายใน และ สีรูปภายใน และ รูปภายนอก 1 
จํานวนเสนแบง และ ความหนาของเสนแบง และ ชนิดของเสนแบง 1 

จํานวนขอสอบที่ทดลองใช 10 
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ตารางที่ 5.1 นํ้าหนักของเนื้อหาและจํานวนขอของแบบวดัทกัษะการเชื่อมโยง 
 

เกณฑ องคประกอบยอย 3 ก 
ความสัมพันธการใชงาน 2 
ความสัมพันธแมกับลูก 2 
ความสัมพันธอาหารกับผูบริโภค 2 
ความสัมพันธสิ่งของกับภาชนะ 2 
ความสัมพันธบุคคลกับของใช 

- อาชีพกับเครื่องมือ 
- วัยกับเครื่องใช 

 
1 
1 

จํานวนขอสอบที่ทดลองใช 10 
 
 
ตารางที่ 5.2 นํ้าหนักของเนื้อหาและจํานวนขอของแบบวดัทกัษะการเชื่อมโยง 
 

เกณฑ องคประกอบยอย 3 ข 
ชีวิตประจําวัน  
      - สวนของรางกาย: สิ่งที่สวมใส 1 
      - การเจรญิเติบโต: กอน-หลัง 1 
      - ยานพาหนะ: เสนทาง 1 
      - งาน: เครื่องมือที่ใช 1 
      - บุคคล/สัตว: สวนของรางกาย 1 
ภาพเรขาคณิต  
      - ขนาดใหญ: เล็ก 1 
      - ทิศทาง 1 
      - จํานวนมาก: นอย 1 
      - สีภายนอก: ภายใน 1 
      - การหมนุ 1 

จํานวนขอสอบที่ทดลองใช 10 
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ตารางที่ 6.1 นํ้าหนักของเนื้อหาและจํานวนขอของแบบวดัทกัษะการตัง้คําถาม 
 

เกณฑ องคประกอบยอย 4 ก 
หนาที่หลักของบุคคล (อาชีพ) 1 
ตนกําเนิด/ที่มา 1 
ลักษณะทางกายภาพ (สัตว/ผลไม/ยานพาหนะ) 3 
ลักษณะการใชงาน 2 
ประโยชน 3 

จํานวนขอสอบที่ทดลองใช 10 
 
 
ตารางที่ 6.2 นํ้าหนักของเนื้อหาและจํานวนขอของแบบวดัทกัษะการตัง้คําถาม 
 

เกณฑ องคประกอบยอย 4 ข 
วิธีแกปญหา 3 
พยากรณเหตุการณ 2 
เชิงอุปมาอุปไมย 1 
ความคิดเห็น 1 
เหตุผลของการกระทํา 2 
ที่มาของเหตุการณ 1 

จํานวนขอสอบที่ทดลองใช 10 
 
 
ตารางที่ 7.1 นํ้าหนักของเนื้อหาและจํานวนขอของแบบวดัทกัษะการใชเหตผุล 
 

เกณฑ องคประกอบยอย 5 ก 
การอางเหตุผล: ความสัมพันธแบบสงผาน 2 
การอางเหตุผล: ความสัมพันธแบบไมสงผาน 2 
เงื่อนไข 3 
สรุปจากตัวอยาง 1 
การอางเหตุผล: ความสัมพันธแบบสงผานและไมสงผาน 1 
การอางเหตุผล: ความสัมพันธแบบไมตรงกนั 1 

จํานวนขอสอบที่ทดลองใช 10 
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ตารางที่ 7.2 นํ้าหนักของเนื้อหาและจํานวนขอของแบบวดัทกัษะการใชเหตผุล 
 

เกณฑ องคประกอบยอย 5 ข 
พิจารณาผลที่เกิดกับตัวเอง/สวนรวม 5 
เลือกพฤติกรรมที่เหมาะสมกับสถานการณ 5 

จํานวนขอสอบที่ทดลองใช 10 
 
 
ตารางที่ 8 นํ้าหนักของเนื้อหาและจํานวนขอของแบบวดัทกัษะการเลาเรื่อง 
 

องคประกอบยอย  

เกณฑ 
6 ก / 6 ข 

กิจวัตรประจําวัน 1 
ชวยเหลือผูอืน่ 1 
การแบงปน 1 

จํานวนขอสอบที่ทดลองใช 3 
 

5) กําหนดรูปแบบของคําถาม ตัวคําตอบ และการตรวจใหคะแนน ดังนี้ 
ลักษณะของคาํถาม เปนคําสั่งที่เปนขอความสั้น ๆ และใชภาษาที่งายตอ 

ความเขาใจของเด็กโดยครเูปนผูอานใหฟง ตัวคําตอบของแบบวัดทักษะการเปรียบเทียบ ทักษะการ
จําแนกความแตกตาง ทักษะการเชื่อมโยง เปนรูปภาพใหเลือกตอบ 4 ตัวเลือก สวนทักษะการตั้งคาํถาม
และทักษะการใชเหตุผล เปนขอความใหเลือกตอบ 3 ตวัเลือก วธิกีารตอบขอสอบในแบบวัด 5 ฉบับ
แรก ใหนักเรียนกากบาทคาํตอบลงในแบบวัดทักษะการคิดที่แจกให การตอบขอสอบในแบบวดัทักษะ
การเลาเรื่อง ใหเรียงบัตรภาพ 4 ภาพ และเลาเรื่องจากภาพทีเ่รียงไว โดยผูวิจัยไดสรางเกณฑการตรวจ
ใหคะแนนขอที่ตอบถูกได 1 คะแนน ขอทีต่อบผิดหรือไมตอบได 0 คะแนน 

6) นําแบบทดสอบทีส่รางขึ้นพรอมตารางกาํหนดน้ําหนกัองคประกอบในการ 
สรางแบบวัดทกัษะการคิดไปใหผูทรงคุณวฒิุทั้ง 5 ทาน ซึ่งเปนผูเชี่ยวชาญดานการคิด นักจิตวทิยา และ
นักวัดผล ที่มีความชํานาญในการสรางขอสอบวัดความสามารถทางการคิดเปนผูตรวจสอบความตรง
ตามเนื้อหาของแบบวัดทกัษะการคิด ปรากฎวาผูทรงคณุวุฒิใหคําแนะนําในการปรบัปรงุแบบวัดทักษะ
การคิดดังแสดงในตารางที ่9  
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ตารางที่ 9 ผลการตรวจสอบและการปรับปรุงแบบวัดทักษะการคิด 
 

 

ทักษะการคิด 
องคประกอบ

ยอย 
ขอท่ี ขอเสนอแนะจากผูทรงคุณวุฒิ สิ่งท่ีปรับปรุง 

1ก 7 1. การนําเสนอภาพที่เปน 
   ตัวเลือกควรมีความชัดเจน 
   และไมชี้นําใหเด็กเขาใจผิด 

1.ปรับภาพใหวิ่งหันหนาเขา 
   หากัน 

การเปรียบเทียบ 

1ข 9 1.ควรมีการกระจายของคําถาม 
   ไมถามดานใดดานหนึ่งมากไป 

1. เปล่ียนเปนคําถามที่ถาม 
    เรื่องคุณลักษณะ 

2ก 4 1. ภาพตัวเลือกตองไมทําให 
    เด็กสับสน 

1. เปล่ียนภาพแมวในขอ ง 
   เปนภาพสัตวชนิดอื่น 

การจําแนก 
ความแตกตาง 

2ข 2-7 1. ภาพตัวเลือกตองไมชี้นําไป 
    สูคําตอบ 

1. เปล่ียนภาพตัวเลือกบางภาพ 
    ใหตางจากภาพในโจทย 

3ก 1 1. ภาพตัวเลือกไมชัดเจน 1. แกไขภาพใหชัดเจนขึ้น 
 3 1. เกณฑในการถามไมชัดเจน 

    ทําใหผูตอบสับสน 
1. ตัดทิ้งและเปล่ียนเปนเกณฑ 
    ความสัมพันธอาหารกับ 
    ผูบริโภค 

 4/6/7/9 1. ภาพตัวเลือกทําใหผูตอบ 
    สับสน 

1. เปล่ียนภาพตัวเลือกทุกขอ 
    ใหเปนภาพที่อยูในหมวด 
    เดียวกัน 

 8 1. งายเกินไป เพราะตัวเลือก 
    แตกตางกันอยางเห็นไดชัด  

1. ตัดทิ้งและเปล่ียนเปนเกณฑ 
    ความสัมพันธบุคคลกับ 
    ของใช 

ความเชื่อมโยง 

3ข - - - 
4ก 1 1. ภาพคําถามซ้ํากับแบบวัด 

    ชุดทักษะการเชื่อมโยง 
1. ตัดทิ้งและใชเกณฑเดิมแต 
    เปล่ียนเปนอาชีพอ่ืน 

การตั้งคําถาม 

4ข 1-10 1. เร่ืองที่ใชเปนคําถามควรใช 
    ใชภาษาที่เขาใจงายและ 
    ใกลเคียงกับประสบการณ 
    ของเด็ก 

1. ปรับภาษาใหชัดเจน และ 
    เปล่ียนตัวละครในเรื่องให 
    เปนตัวละครท่ีเด็กรูจัก 

5ก 1-10 1. ภาษาตองส่ือสารไดชัดเจน 1. ปรับภาษาใหชัดเจนขึ้น การใชเหตุผล 
5ข 1-10 1. ภาษาตองส่ือสารไดชัดเจน 1. ปรับภาษาใหชัดเจนขึ้น 
6ก เร่ือง 3 1. เด็กวัยนี้บางคนยังไมสามารถ 

   อานหนังสือได ขณะท่ีบางคน 
   อานได ภาพที่ใหเด็กดูตอง 
   ไมทําใหเกิดความไดเปรียบ 
   เสียเปรียบกัน 

1. ตัดคํา/ตัวหนังสือในภาพ 
    ออกทั้งหมด 

การเลาเร่ือง 

6ข  1. เกณฑการใหคะแนนยังไมชัด 1. ปรับเกณฑการใหคะแนน 
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 ข้ันที่ 3 ตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมอืที่ใชในการเก็บขอมูล 
 
   1) การทดลองใชแบบวัดทกัษะการคิดครั้งที่ 1 
    นําแบบวัดทักษะการคิดที่ไดปรับปรุงตามคําแนะนําของผูทรงคุณวุฒิไป 
ทดลองใชกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ไมใชกลุมตวัอยาง โดยสุมจากครอบครัวที่มีฐานะทาง
เศรษฐกิจ สูง กลาง และต่าํ กลุมละ 10 คน รวม 30 คน วัตถุประสงคในการทดลองใชแบบวดัครั้งนี้ 
เพ่ือตรวจสอบความเหมาะสมดานภาษา สรางเกณฑการตรวจใหคะแนน และตรวจสอบเวลาในการ
ทําแบบวัด ขณะทดลองผูวจัิยจับเวลาในการทาํแบบวดัแตละขอโดยใชเกณฑ 90 % ของผูทีท่ําแบบวัด
เสร็จ เพ่ือนําไปใชเปนเวลาในการทําแบบวัดฉบับจริง และสังเกตพฤติกรรมนักเรยีนขณะทําแบบวัด 
รวมทั้งสัมภาษณนักเรียนเพื่อบันทึกปญหาที่พบ  
    ผลการทดลองใชเครื่องมือครั้งที่ 1 พบวา นักเรยีนทุกคนสามารถทําแบบวัด
ทักษะการเปรยีบเทียบเสร็จเร็วกวาเวลาทีก่ําหนดไว และสามารถทําแบบวัดทักษะการจําแนกความ
แตกตาง การใชเหตุผล และการเลาเรื่องไดเสร็จตามเวลาที่กําหนดไว สวนแบบวัดทกัษะการตั้งคําถาม
นักเรียนสวนใหญทําเสร็จชากวาที่กําหนด ผูวิจัยตั้งขอสังเกตวาเมื่อเด็กทําแบบทดสอบไปไดประมาณ 
2 ชุด เด็กจะเริ่มเหนื่อย และไมมีสมาธิในการทําแบบทดสอบ ในเร่ืองของภาษาที่ใชในแบบวัดพบวา 
นักเรียนเขาใจวิธีการทํา ภาษาที่ใชในแบบวัด รวมทั้งคําอธิบายของผูวิจัยในการดําเนินการสอบได
เปนอยางดี โดยเฉพาะแบบวัดทักษะการเลาเรื่องซึ่งเปนการปฏิบตัิ เด็กทุกคนสามารถทําตามขั้นตอน
ไดอยางถูกตอง  จากการสัมภาษณพบวา นักเรียนชอบแบบวัดที่เปนรูปภาพและนิทานในแบบวัดชุด
ทักษะการตั้งคําถาม และบอกวาอยากเลาเรื่องอีก 
   ผูวิจัยไดดําเนนิการปรับปรุงแบบวัดทักษะการคิดโดยเพิ่มเวลาในการทํา
แบบวัดทักษะการตั้งคําถามชุดที่ 1 เปนขอละ 1 นาที 30 วินาท ี และเพิ่มเวลาในการทําแบบวัด
ทักษะการตั้งคําถามชุดที่ 2 เปนขอละ 3 นาที และแบงเวลาในการสอบออกเปน 3 ชวง คือ ชวงที่ 1 
แบบวัดทักษะการเปรยีบเทยีบ แบบวัดทกัษะการจําแนกความแตกตาง และแบบวดัทักษะการเชือ่มโยง 
ชวงที่ 2 แบบวัดทักษะการตั้งคําถาม และแบบวัดทักษะการใชเหตผุล  ชวงที่ 3 แบบวัดทักษะการ
เลาเรื่อง นอกจากนี้ ผูวิจัยไดปรับแบบบันทึกทักษะการเลาเรื่องเพื่อใหสามารถบันทึกไดรวดเร็วขึ้น
ขณะที่ทดสอบเลาเรื่อง 
 

2) การทดลองใชแบบวัดทกัษะการคิดครั้งที่ 2 
ผูวิจัยนําแบบวัดทักษะการคิดที่ไดรับการปรับปรุงแกไขแลวไปทดลองใช 

ครั้งที่ 2 กับกลุมตวัอยางซึ่งเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 โดยสุมตัวอยางโรงเรียน 3 โรงเรียน 
ประกอบดวย โรงเรียนในเขตเมือง คือ โรงเรียนวัดอมรินทราราม จํานวน 37 คน โรงเรียนในเขต
ชานเมือง คือ โรงเรียนไทยรัฐวทิยา 75 จํานวน 25 คน และโรงเรียนในเขตปริมณฑล คือ โรงเรียน
สุขสวสัดิ์ จํานวน 37 คน รวมทั้งสิ้น 95 คน สามารถแบงนักเรียนตามฐานะเศรษฐกิจของครอบครัว
ไดเปน 3 กลุม คือ ฐานะทางเศรษฐกิจสูง 26 คน ฐานะทางเศรษฐกิจกลาง 44 คน และฐานะทาง
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เศรษฐกิจต่ํา 24 คน การทดลองครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือวิเคราะหขอสอบ ทดสอบเวลาในการทํา
แบบวัด ตรวจสอบเกณฑการใหคะแนนและคัดเลือกขอสอบที่มีคุณภาพสําหรับนําไปใชจริง โดยคัดเลือก
ขอสอบที่มีคาระดับความยากตั้งแต 0.20-0.80 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 ขึน้ไป (Ebel, 1972) 
     ผลการทดลองใชแบบวัดครั้งที่ 2 พบวา นักเรียนสามารถทําขอสอบทุกขอ
ไดทันภายในเวลาที่กําหนด เม่ือนําแบบวัดทักษะการเปรียบเทียบ การจําแนกความแตกตาง การ
เชื่อมโยง การตั้งคําถาม และการใชเหตุผล มาตรวจใหคะแนนตามเกณฑการใหคะแนนและทําการ
วิเคราะหคุณภาพของแบบทดสอบเปนรายขอและเลือกขอสอบที่มีคุณภาพ ไดแก ขอที่มีคาระดับ
ความยาก (discrimination power) และคาอํานาจจําแนก (level of difficulty) อยูในเกณฑที่กําหนดไว 
พบวา แบบวัดทักษะการเปรียบเทียบทุกขอมีคาความยากระหวาง 0.84 - 1.0 สามารถสรุปไดวา 
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 มีทักษะการเปรียบเทียบเปนทักษะพ้ืนฐานมากอนแลว นอกจากนี้
ทักษะการจําแนกความแตกตางถือเปนทักษะการเปรียบเทียบแตเปนทักษะการเปรยีบเทยีบที่มีระดับ
ซับซอนกวา ผูเชี่ยวชาญจงึมีมติใหผูวิจัยตัดแบบวัดทกัษะการเปรียบเทียบออก ในสวนของแบบวัด
ทักษะการเลาเรื่องซึ่งเปนแบบทดสอบเชงิปฏิบัตริายบคุคล ผูวิจัยไดคัดเลือกขอสอบที่มีคุณภาพไว 1 
เหตกุารณ โดยพิจารณาจากคาความยากงายและอํานาจจําแนก ดังนั้นแบบวัดทกัษะการคิดชุดนี้จึง
ใชวัดทักษะการคิดจํานวน 5 ทักษะ โดยมีคาระดับความยากและอํานาจจําแนกรายขอของแบบวัด
ทักษะการคิดแสดงไวในตารางที่ 10  
 
ตารางที่ 10    คาอํานาจจําแนกและคาระดบัความยากเปนรายขอของแบบวัดทักษะการคดิของ 
                      นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
 

 

ขอท่ี 
คาอํานาจ 
จําแนก 

คาระดับ 
ความยาก 

 

ขอท่ี 
คาอํานาจ 
จําแนก 

คาระดับ 
ความยาก 

 

ขอท่ี 
คาอํานาจ 
จําแนก 

คาระดับ 
ความยาก 

1 0.36 0.74 11 0.32 0.65 21 0.32 0.31 
2 0.48 0.51 12 0.56 0.51 22 0.32 0.68 
3 0.64 0.39 13 0.44 0.51 23 0.52 0.42 
4 0.52 0.40 14 0.68 0.37 24 0.28 0.71 
5 0.44 0.61 15 0.48 0.51 25 0.44 0.55 
6 0.64 0.48 16 0.32 0.69 26 0.40 0.36 
7 0.68 0.26 17 0.44 0.65 27 0.28 0.33 
8 0.28 0.40 18 0.40 0.32 28 0.32 0.46 
9 0.32 0.74 19 0.28 0.37 29.1 0.28 0.51 
10 0.28 0.69 20 0.32 0.41 29.2 0.41 0.24 
      30 0.59 0.41 

 



 

 

116

   หลังจากที่ไดคัดเลือกขอสอบที่มีคุณภาพตามเกณฑที่กําหนดแลว แบบวัด
ทักษะการคิดของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ประกอบดวยขอสอบจํานวน 30 ขอ แบงเปน 5 ตอน 
ดังนี้ 
   ตอนที่ 1    แบบวัดทักษะการจําแนกความแตกตาง   7 ขอ 
   ตอนที่ 2    แบบวัดทักษะการเชื่อมโยง   7 ขอ 
   ตอนที่ 3    แบบวัดทักษะการตั้งคําถาม   7 ขอ 
   ตอนที่ 4    แบบวัดทักษะการใชเหตุผล   7 ขอ 
   ตอนที่ 5    แบบวัดทักษะการเลาเรื่อง    2 ขอ 
 ข้ันที่ 4 การพัฒนาแบบวัดทักษะการคิดของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 เปน
แบบทดสอบมาตรฐาน 
 ผูวิจัยนําแบบวัดทักษะการคิดที่ไดในขั้นที่ 3 ไปพัฒนาเปนแบบทดสอบมาตรฐาน มีขั้นตอน
ดังนี ้
  1) กําหนดกลุมประชากรที่ใชในการวจัิยครั้งนี้ คือ นักเรียนที่กําลังศึกษาชั้น
ประถมศึกษาปที ่ 1 ปการศึกษา 2544 ของโรงเรยีนทุกสังกัดในเขตกรงุเทพมหานคร และปริมณฑล 
จํานวน 158,847 คน กลุมตวัอยางทีใ่ชเพ่ือหาคาสถติิทีร่ะดบัความเชือ่ม่ัน 95% (Yamane, 1967: 398) 
เปนนักเรยีนทีก่ําลังศึกษาชัน้ประถมศกึษาปที่ 1 ปการศึกษา 2544 ของโรงเรียนทุกสังกัด จํานวน 
406 คน  

2) คัดเลือกกลุมตวัอยางในการนําแบบวัดทักษะการคิดไปใชจากโรงเรียน 
ประถมศึกษาทุกสังกัดในกรงุเทพมหานคร และโรงเรียนประถมศึกษาทุกสังกัดในเขตปริมณฑล ไดแก 
โรงเรยีนในจังหวัด สมุทรปราการ นนทบุรี ปทุมธาน ี นครปฐม และสมุทรสาคร ผูวิจัยคัดเลือกกลุม
ตัวอยางโดยใชวธิีการสุมแบบแบงชั้น (stratified random sampling) ดังนี้ 
   2.1 จัดกลุมตัวอยางเปน 2 เขต โดยใชเขตภูมิศาสตรเปนเกณฑ ไดแก 
โรงเรียนในกรุงเทพมหานคร จํานวน 816 โรงเรียน และโรงเรียนเขตปริมณฑล จํานวน 1,029 
โรงเรียน 
   2.2 แบงประชากรแตละเขตออกเปน 3 กลุม โดยแบงตามฐานะเศรษฐกิจของ
ครอบครัว ไดแก  

กลุมฐานะเศรษฐกิจสูงคือโรงเรียนที่ผูปกครองสวนใหญมีรายไดเฉล่ียมากกวา  
150,000 บาท ตอป หมายถึง โรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน (สช.) ที่มีชื่อเสียง และ 
โรงเรียนสาธิตสังกัดทบวงมหาวิทยาลัยที่มีชื่อเสียง   

กลุมฐานะเศรษฐกิจกลาง คือ โรงเรียนที่ผูปกครองสวนใหญมีรายไดเฉล่ีย 
50,000 – 150,000 บาท ตอป หมายถึง โรงเรียนสังกัดสํานักงานการประถมศึกษาแหงชาติ (สปช.) ที่มีชื่อเสียง  
โรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร (กทม.) ที่มีชื่อเสียง โรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน (สช.) 
ระดับธรรมดา และโรงเรียนสาธิตสังกัดทบวงมหาวิทยาลัย/ราชภัฎ ระดับธรรมดา  

กลุมฐานะเศรษฐกิจตํ่า คือ โรงเรยีนที่ผูปกครองสวนใหญมรีายไดเฉล่ียต่ํากวา 
50,000 บาท ตอป หมายถึง โรงเรียนสงักัดคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (สปช.) ระดับ
ธรรมดา โรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร (กทม.) ระดับธรรมดา และโรงเรียนสังกัดเทศบาล 
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   ผูวิจัยคัดเลือกกลุมตวัอยางโดยใชวธิีสุมอยางงาย ดังน้ี 
 

โรงเรียนที่อยูในกลุมฐานะเศรษฐกิจสูง 4 โรงเรียน ประกอบดวยโรงเรียนใน 
กรุงเทพมหานคร 2 โรงเรียน และ โรงเรียนในเขตปริมณฑล 2 โรงเรียน ผูวิจัยสุมจังหวดัในเขต
ปริมณฑล 2 จังหวัด ไดแกจังหวัด นนทบุรี และสมทุรปราการ จากนั้นสุมโรงเรียนมาจังหวัดละ 1 
โรงเรียน 

โรงเรยีนที่อยูในกลุมฐานะเศรษฐกิจกลาง 4 โรงเรยีน ประกอบดวยโรงเรียนใน 
กรุงเทพมหานคร 2 โรงเรียน และ โรงเรียนในเขตปริมณฑล 2 โรงเรยีน ผูวิจัยสุมจังหวดัในเขต
ปริมณฑล 2 จังหวัด ไดแกจังหวัด ปทุมธานี และนครปฐม จากนั้นสุมโรงเรียนมาจังหวัดละ 1 โรงเรียน 

โรงเรยีนที่อยูในกลุมฐานะเศรษฐกิจกลาง 4 โรงเรยีน ประกอบดวยโรงเรียนใน 
กรุงเทพมหานคร 2 โรงเรียน และ โรงเรียนในเขตปริมณฑล 2 โรงเรียน ผูวิจัยสุมจังหวดัในเขต
ปริมณฑล 2 จังหวัด ไดแกจังหวัด สมุทรสาคร และนครปฐม จากนั้นสุมโรงเรียนมาจังหวัดละ 1 โรงเรียน 
 

   รายชื่อโรงเรียนและจํานวนนกัเรียนที่ใชเปนกลุมตวัอยางในการวิจัย นําเสนอ
ไวในตารางที่ 11 
 

ตารางที่ 11  โรงเรียนและจํานวนกลุมตัวอยางในการทดลองใชแบบวดัทักษะการคิด 
 

กลุมฐานะทางเศรษฐกิจ  
โรงเรียน สูง กลาง ต่ํา 

เขตกรุงเทพมหานคร    
โรงเรียนจิตรลดา 35   
โรงเรียนพระหฤทัยดอนเมือง 44   
โรงเรียนทุงมหาเมฆ  37  
โรงเรียนสามเสนนอก  35  
โรงเรียนวัดสังขกระจาย   31 
โรงเรียนอํานวยกนกศริิอนุสรณ   34 
เขตปริมณฑล    
โรงเรียนสาธติบางนา 34   
โรงเรียนอัมพรไพศาล 32   
โรงเรียนวัดสรรเพชญ  35  
โรงเรียนอนุบาลปทุมธาน ี  34  
โรงเรียนวัดประชานาถ   28 
โรงเรียนวัดชองลม   27 

รวม 145 141 120 
รวมจํานวนนักเรียนทั้งหมด 406 
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3) ผูวิจัยนําหนังสือขอความรวมมือในการวิจัยไปติดตอผูอํานวยการโรงเรียนทั้ง 
12 โรงเรียน เพ่ือขออนุญาตทําการทดสอบนักเรียนที่เปนกลุมตวัอยาง และนําแบบวัดทักษะการคิด
ไปดําเนินการทดสอบดวยตนเองตามวันและเวลาที่นัดหมายไว กอนดําเนินการทดสอบผูวิจัยอธบิายถึง
วตัถปุระสงคในการสอบ และประโยชนทีน่ักเรยีนจะไดรับ เม่ือแจกแบบวัดทักษะการคิดใหกับนักเรยีน
แลว ผูวิจัยอธบิายกติกาในการทําแบบวัดทักษะการคิด อธิบายตัวอยางและใหนักเรียนทําไปพรอม ๆ 
กันทีละขอ 

4) การทดสอบซ้าํเพื่อหาคาความเทีย่งแบบสอบซ้ํา ผูวิจัยนําแบบวัดทกัษะการคิดไป 
ทําการทดสอบกับกลุมตัวอยางเดิม จํานวน 406 คน โดยเวนระยะหางจากการสอบครั้งแรก 2 สัปดาห 
โดยผูวิจัยนําแบบวัดทักษะการคิดไปทดสอบตามวันเวลาที่นัดหมาย และดําเนินการสอบเชนเดียวกับ
การสอบจริง  

5) นําแบบวัดทักษะการคิดที่ไดจาการสอบจริงและสอบซ้ํามาตรวจใหคะแนนตาม 
เกณฑที่กําหนดไว จากนั้นนําผลที่ไดไปวิเคราะหหาคาตาง ๆ โดยใชโปรแกรมคอมพิวเตอรสําเร็จรูป 
SPSS ในการวิเคราะหขอมูล โดยแบงการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามลําดบั ดังนี้ 

5.1 สถิติพ้ืนฐาน 
5.2 การวิเคราะหรายขอ 
5.3 ความเที่ยง 
5.4 เกณฑปกต ิ
5.5 การวเิคราะหความสัมพันธระหวางการคิดทั้ง 5 ทักษะ 

 
5.1 คาสถิติพืน้ฐาน 
 

   ผูวิจัยนําแบบวัดทักษะการคิดไปทดสอบกับกลุมตัวอยางแลวนําผลที่ไดมา
วิเคราะหคาสถิติพ้ืนฐาน ผลปรากฎในตารางที่ 12 
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ตารางที ่12 คาสถิติพื้นฐานของคะแนนทักษะการจําแนกความแตกตาง 
 
 

รายการ คาสถิต ิ
คะแนนเต็ม 
คะแนนสูงสุด (maximum) 
คะแนนต่ําสุด (minimum) 
คาเฉลีย่ (mean) 
มัธยฐาน (median) 
ฐานนิยม (mode) 
พิสัย (range) 
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard deviation) 
สัมประสิทธการกระจาย (coefficient of variation) 
คาความเบ (skewness) 
คาความโดง (kurtosis) 

7.00 
7.00 
0.00 
3.42 
3.00 
2.00 
7.00 
1.99 
58.19 
0.28 
-0.88 

ความเทีย่ง (reliability) 0.69 
 
 จากตารางที่ 12 แสดงใหเห็นวา คะแนนทักษะการจําแนกความแตกตางของนักเรียนมีคาเฉลีย่ 
(mean) เทากับ 3.42 จากคะแนนเต็ม 7.00 คะแนน มีคะแนนสูงสุด (maximum) และคะแนนต่ําสุด 
(minimum) เทากับ 7.00 และ 0.00 ตามลําดับ คามัธยฐาน (median) 3.00 และฐานนิยม (mode) คือ 
2.00 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard deviation) เทากบั 1.99 สัมประสิทธการกระจาย (coefficient 
of variation) เทากับ 58.19 มีการแจกแจงแบบเบขวาเล็กนอย (0.28) แสดงวานักเรียนสวนใหญได
คะแนนต่ํากวาคาเฉลี่ย การแจกแจงของคะแนนมีความโดงต่ํากวาโคงปกติเพียงเล็กนอย (-0.88) และ
มีคาความเที่ยง (reliability) เทากับ 0.69 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

120

ตารางที ่13  คาสถิติพื้นฐานของคะแนนทักษะการเชื่อมโยง 
 

รายการ คาสถิต ิ
คะแนนเต็ม 
คะแนนสูงสุด (maximum) 
คะแนนต่ําสุด (minimum) 
คาเฉลีย่ (mean) 
มัธยฐาน (median) 
ฐานนิยม (mode) 
พิสัย (range) 
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard deviation) 
สัมประสิทธการกระจาย (coefficient of variation) 
คาความเบ (skewness) 
คาความโดง (kurtosis) 

7.00 
7.00 
0.00 
4.01 
4.00 
3.00 
7.00 
1.77 
44.14 
0.05 
-0.90 

ความเทีย่ง (reliability) 0.58 
 
 จากตารางที่ 13 แสดงใหเห็นวาคะแนนทักษะการเชื่อมโยงของนักเรียนมีคาเฉลี่ย (mean) 
เทากับ 4.01 จากคะแนนเต็ม 7.00 คะแนน มีคะแนนสูงสุด (maximum) และคะแนนต่ําสุด 
(minimum) เทากับ 7.00 และ 0.00 ตามลําดับ คามัธยฐาน (median) เทากับ 4.00 ฐานนิยม (mode) 
เทากับ 3.00 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard deviation) เทากับ 1.77 สัมประสิทธการกระจาย 
(coefficient of variation) เทากับ 44.14 มีการแจกแจงแบบเบขวาเล็กนอย (0.05) แสดงวานักเรียน
สวนใหญไดคะแนนต่ํากวาคาเฉลี่ย การแจกแจงของคะแนนมีความโดงต่ํากวาโคงปกติเพียง
เล็กนอย (-0.90) และมีคาความเที่ยง (reliability) เทากับ 0.58 
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ตารางที ่14  คาสถิติพื้นฐานของคะแนนทักษะการตั้งคําถาม 
 

รายการ คาสถิต ิ
คะแนนเต็ม 
คะแนนสูงสุด (maximum) 
คะแนนต่ําสุด (minimum) 
คาเฉลีย่ (mean) 
มัธยฐาน (median) 
ฐานนิยม (mode) 
พิสัย (range) 
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard deviation) 
สัมประสิทธการกระจาย (coefficient of variation) 
คาความเบ (skewness) 
คาความโดง (kurtosis) 

7.00 
7.00 
0.00 
3.44 
3.00 
3.00 
7.00 
1.48 
43.02 
-0.02 
-0.43 

ความเทีย่ง (reliability) 0.30 
 
 จากตารางที่ 14 แสดงใหเห็นวาคะแนนทักษะการตั้งคําถามของนักเรียนมีคาเฉลี่ย (mean) เทากับ 
3.44 จากคะแนนเต็ม 7.00 คะแนน มีคะแนนสูงสุด (maximum) และคะแนนต่ําสุด (minimum) เทากับ 
7.00 และ 0.00 ตามลําดับ คามัธยฐาน (median) และฐานนิยม (mode) คือ 3.00 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
(standard deviation) เทากับ 1.48 สัมประสิทธการกระจาย (coefficient of variation) เทากับ 43.02 มี
การแจกแจงแบบเบซายเล็กนอย (-0.02) แสดงวานักเรียนสวนใหญไดคะแนนมากกวาคาเฉลี่ย การแจก
แจงของคะแนนมีความโดงต่ํากวาโคงปกติเพียงเล็กนอย (-0.43) และมีคาความเที่ยง (reliability) เทากับ 
0.30 
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ตารางที่ 15  คาสถิติพื้นฐานของคะแนนทักษะการใชเหตุผล 
 

รายการ คาสถิต ิ
คะแนนเต็ม 
คะแนนสูงสุด (maximum) 
คะแนนต่ําสุด (minimum) 
คาเฉลีย่ (mean) 
มัธยฐาน (median) 
ฐานนิยม (mode) 
พิสัย (range) 
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard deviation) 
สัมประสิทธการกระจาย (coefficient of variation) 
คาความเบ (skewness) 
คาความโดง (kurtosis) 

7.00 
7.00 
0.00 
3.47 
3.00 
3.00 
7.00 
1.51 
43.52 
0.10 
-0.48 

ความเทีย่ง (reliability) 0.38 
 
 จากตารางที่ 15 แสดงใหเห็นวาคะแนนทักษะการใชเหตุผลของนักเรียนมีคาเฉลี่ย (mean) 
เทากับ 3.47 จากคะแนนเต็ม 7.00 คะแนน มีคะแนนสูงสุด (maximum) และคะแนนต่ําสุด (minimum) 
เทากับ 7.00 และ 0.00 ตามลําดับ คามัธยฐาน (median) และฐานนิยม (mode) คือ 3.00 สวนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน (standard deviation) เทากับ 1.51 สัมประสิทธการกระจาย (coefficient of variation) เทากบั 
43.52 มีการแจกแจงแบบเบขวาเล็กนอย (0.10) แสดงวานักเรียนสวนใหญไดคะแนนต่ํากวาคาเฉลี่ย 
การแจกแจงของคะแนนมีความโดงต่ํากวาโคงปกติเพียงเล็กนอย (-0.48) และมีคาความเที่ยง (reliability) 
เทากับ 0.38 
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ตารางที ่16 คาสถิติพื้นฐานของคะแนนทักษะการเลาเรื่อง 
 

รายการ คาสถิต ิ
คะแนนเต็ม 
คะแนนสูงสุด (maximum) 
คะแนนต่ําสุด (minimum) 
คาเฉลีย่ (mean) 
มัธยฐาน (median) 
ฐานนิยม (mode) 
พิสัย (range) 
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard deviation) 
สัมประสิทธการกระจาย (coefficient of variation) 
คาความเบ (skewness) 
คาความโดง (kurtosis) 

7.00 
7.00 
0.00 
4.12 
4.00 
4.00 
7.00 
1.74 
42.23 
-0.21 
-0.82 

ความเทีย่ง (reliability) 0.49 
 
 จากตารางที่ 16 แสดงใหเห็นวาคะแนนทักษะการทักษะการเลาเรื่องของนักเรียนมีคาเฉลี่ย 
(mean) เทากับ 4.12 จากคะแนนเต็ม 7.00 คะแนน มีคะแนนสูงสุด (maximum) และคะแนนต่ําสุด 
(minimum) เทากับ 7.00 และ 0.00 ตามลําดับ คามัธยฐาน (median) และ ฐานนิยม (mode) เทากับ 
4.00 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard deviation) เทากับ 1.74 สัมประสิทธการกระจาย (coefficient of 
variation) เทากับ 42.23 มีการแจกแจงแบบเบซายเล็กนอย (-0.21) แสดงวานักเรียนสวนใหญได
คะแนนมากกวาคาเฉลี่ย การแจกแจงของคะแนนมีความโดงต่ํากวาโคงปกติเพียงเล็กนอย (-0.82) 
และมีคาความเที่ยง (reliability) เทากับ 0.49 
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ตารางที ่17 คาสถิติพื้นฐานของคะแนนทักษะการคิด  
 
 

รายการ คาสถิต ิ
คะแนนเต็ม 
คะแนนสูงสุด (maximum) 
คะแนนต่ําสุด (minimum) 
คาเฉลีย่ (mean) 
มัธยฐาน (median) 
ฐานนิยม (mode) 
พิสัย (range) 
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard deviation) 
สัมประสิทธการกระจาย (coefficient of variation) 
คาความเบ (skewness) 
คาความโดง (kurtosis) 

35.00 
31.00 
6.00 
18.47 
16.00 
16.00 
25.00 
6.04 
32.40 
0.30 
-0.99 

ความเทีย่ง (reliability) 0.79 
 
 จากตารางที่ 17 แสดงใหเห็นวา คะแนนทักษะการคิดของนักเรียนมีคาเฉลี่ย (mean) เทากับ 
18.47 จากคะแนนเต็ม 35.00 คะแนน มีคะแนนสูงสุด (maximum) และคะแนนต่ําสดุ (minimum) เทากบั 
31.00 และ 6.00 ตามลําดับ คามัธยฐาน (median) 16.00 และฐานนิยม (mode) คือ 16.00 สวน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard deviation) เทากับ 6.04 สัมประสิทธการกระจาย (coefficient of 
variation) เทากับ 32.40 มีการแจกแจงแบบเบขวาเล็กนอย (0.30) แสดงวานักเรียนสวนใหญไดคะแนน
ต่ํากวาคาเฉลี่ย การแจกแจงของคะแนนมีความโดงต่ํากวาโคงปกติเพียงเล็กนอย (-0.99) และมีคา
ความเที่ยง (reliability) เทากับ 0.79 
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   2. การวิเคราะหรายขอ 
 
       ผูวิจัยไดทําการวิเคราะหรายขอจากผลคะแนนทักษะการคิดจํานวน 30 ขอ 
ของนักเรียนที่เปนกลุมตวัอยางจํานวน 406 คน นํามาคํานวณคาอํานาจจําแนกและคาความยาก 
โดยนําคะแนนที่ไดทั้งหมดในทักษะนั้นหารดวยคะแนนเต็มในทักษะนั้น ไดผลดังแสดงในตารางที่ 18 
 
ตารางที่ 18 คาความยากและคาอํานาจจําแนกตามรายขอของแบบวดัทักษะการคิด 
 

 

ขอท่ี 
คาอํานาจ 
จําแนก 

คาระดับ 
ความยาก 

 

ขอท่ี 
คาอํานาจ 
จําแนก 

คาระดับ 
ความยาก 

 

ขอท่ี 
คาอํานาจ 
จําแนก 

คาระดับ 
ความยาก 

1 0.37 0.73 11 0.44 0.67 21 0.36 0.36 
2 0.54 0.52 12 0.60 0.48 22 0.34 0.70 
3 0.73 0.36 13 0.54 0.59 23 0.57 0.38 
4 0.50 0.42 14 0.67 0.40 24 0.35 0.80 
5 0.47 0.62 15 0.45 0.54 25 0.46 0.50 
6 0.70 0.50 16 0.28 0.67 26 0.47 0.32 
7 0.67 0.28 17 0.46 0.67 27 0.27 0.30 
8 0.39 0.39 18 0.42 0.36 28 0.35 0.48 
9 0.34 0.78 19 0.26 0.41 29.1 0.29 0.80 
10 0.33 0.70 20 0.27 0.44 29.2 0.39 0.54 
      30 0.59 0.48 

 
   จากตางรางที่ 18 แสดงใหเห็นวา แบบวดัทักษะการคดิจํานวน 30 ขอ มีคา
ความยากอยูในชวง 0.28-0.80 ขอที่มีความยากสูงสุดคือ ขอที่ 7 (0.28) ซึ่งเปนขอที่วัดทักษะการ
จําแนกความแตกตาง และขอที่มีความยากต่ําสุดคือ ขอ 24 (0.80) เปนขอที่วัดทักษะการใชเหตุผล และ 
ขอ 29.1 (0.80) วัดทักษะการเลาเรื่อง และมีคาอํานาจจําแนกอยูในชวง 0.26-0.73 ขอที่มีคาอํานาจ
จําแนกต่ําสุดคือ ขอที่ 19  (0.26) ซึ่งเปนขอที่วัดทักษะการตั้งคําถาม และขอที่มีอํานาจจําแนกสูงสุด
คือ ขอที่ 3 (0.73) เปนขอทีว่ัดทักษะการจําแนกความแตกตาง 
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   3. ความเที่ยง (Reliability) 
 
   ผูวิจัยไดทําการตรวจสอบคณุภาพของแบบวัดทักษะการคิดในดานความ
เที่ยงแบบความสอดคลองภายในดวยสัมประสิทธิ์อัลฟา (Cronbach’s alpha coefficient) ความเที่ยง
แบบความคงเสนคงวา (stability) ดวยวธิีการสอบซ้ํา โดยคํานวณดวยสัมประสทิธิ์สหสัมพันธแบบ
เพียรสนั (Pearson product moment correlation coefficient) และเนื่องจากแบบวัดทักษะการเลาเรื่องเปน
ขอสอบใหเด็กเลาเรื่อง ผูวจัิยจึงคํานวณคาความเที่ยงในการตรวจเพื่อใหมีความนาเชื่อถือในการตรวจ
ยิ่งขึ้น ซึ่งไดผลดังแสดงในตารางที่ 19 
 
ตารางที่ 19 คาสัมประสทิธ์ิความเที่ยงของแบบวดัทักษะการคิด 
 

ชนิดของความเที่ยง คาความเที่ยง 
 

1. แบบความสอดคลองภายใน 
ทักษะการจําแนกความแตกตาง 
ทักษะการเชื่อมโยง 
ทักษะการตั้งคําถาม 
ทักษะการใชเหตุผล 
ทักษะการเลาเรื่อง 

 

 
0.69 
0.58 
0.30 
0.38 
0.49 

แบบวัดทักษะการคิดทั้งฉบบั 0.79 
 

2.แบบความคงเสนคงวา ดวยวธีิการสอบซ้ํา 
ทักษะการเปรยีบเทียบและจําแนกความแตกตาง 
ทักษะการเชื่อมโยง 
ทักษะการตั้งคําถาม 
ทักษะการใชเหตุผล 
ทักษะการเลาเรื่อง 

 

 
0.68 
0.67 
0.53 
0.52 
0.53 

แบบวัดทักษะการคิดทั้งฉบบั 0.86 
 

3.ความเทีย่งของผูตรวจ 
 

0.97 
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   4. เกณฑปกติ (Norm) ของแบบวัดทักษะการคิด 
 
      ในการประเมินระดับคะแนนทักษะการคดิของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
สามารถพิจารณาไดจากการเปรียบเทียบตําแหนงเปอรเซนไทลกบัการแบงสเตไนน (stanine) (Noll 
and Scannell, 1972 ) ไดดังตารางที่ 20 
 
ตารางที่  20  ตําแหนงเปอรเซนไทลและสเตไนน 
 

สเตไนน ตําแหนงเปอรเซนไทล ชวงเปอรเซนไทล 
9 
8 
7 
6 
5 
4 
3 
2 
1 

98.0 
94.5 
83.0 
68.5 
50.0 
31.5 
17.0 
7.5 
2.0 

96-100 
89-95 
77-88 
61-76 
40-60 
25-39 
12-23 
5-11 
0-4 

     
และเม่ือแบงสเตไนนเปน 3 ชวงเทา ๆ กันทําใหไดเกณฑในการตัดสนิสภาพ 

ทักษะการคิดของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 1 ไดดังตารางที่ 21 
 
ตารางที่ 21   เกณฑการตดัสินทักษะการคิดรายทักษะ 
 

 

ชวงเปอรเซนไทล 
 

 

ทักษะการคดิ 
 

                     77 ขึ้นไป 
 

                     23-77 
 

                     23 ลงไป 

 

สูง 
 

ปานกลาง 
 

ควรพัฒนา 
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เม่ือแบงสเตไนน (Stanine) ออกเปน 3 สวนแลวจึงนํามาสรางเกณฑในการ 
ตรวจสอบทักษะการคิดทั้ง 5 ทักษะ เปนรายทักษะ ไดดังนี้ 
 
ตารางที่ 22   เกณฑปกติของทักษะการจําแนกความแตกตาง 
 

คะแนน เปอรเซนไทล 
 

0 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 

 

1-5 
18 
37 
60 
70 
82 
90 
99 

 
 
ตารางที่ 23  เกณฑการตัดสินของสภาพทักษะการจําแนกความแตกตางเมื่อเทียบเปนคะแนน 
                          

 

ชวงคะแนน 
 

 

สภาพทักษะการจําแนกความแตกตาง 
 

5-7 คะแนน 
 

3-4 คะแนน 
 

0-2 คะแนน 

 

สูง 
 

ปานกลาง 
 

ต่ํา 
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ตารางที่ 24   เกณฑปกติของทักษะการเชื่อมโยง 
 

คะแนน เปอรเซนไทล 
 

0 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 

 

1-2 
6 
23 
42 
60 
76 
90 
99 

 
 
ตารางที่ 25  เกณฑการตดัสินของสภาพทักษะการเชื่อมโยงเมือ่เทียบเปนคะแนน 
 

 

ชวงคะแนน 
 

 

สภาพทักษะการเชื่อมโยง 
 

6-7 คะแนน 
 

3-5 คะแนน 
 

0-2 คะแนน 

 

สูง 
 

ปานกลาง 
 

ต่ํา 
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ตารางที่ 26  เกณฑปกติของทักษะการตั้งคําถาม 
 

คะแนน เปอรเซนไทล 
 

0 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 

 

1-2 
10 
27 
51 
75 
92 
99 
99 

 
 
ตารางที่ 27  เกณฑการตดัสินของสภาพทักษะการตั้งคําถามเมื่อเทียบเปนคะแนน 
 

 

ชวงคะแนน 
 

 

สภาพทักษะการตั้งคําถาม 
 

5-7 คะแนน 
 

3-4 คะแนน 
 

0-2 คะแนน 

 

สูง 
 

ปานกลาง 
 

ต่ํา 
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ตารางที่ 28   เกณฑปกติของทักษะการใชเหตุผล 
 

คะแนน เปอรเซนไทล 
 

0 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 

 

1-2 
9 
27 
53 
74 
90 
98 
99 

 
 
ตารางที่ 29 เกณฑการตดัสินของสภาพทักษะการใชเหตุผลเมื่อเทียบเปนคะแนน 
 

 

ชวงคะแนน 
 

 

สภาพทักษะการใชเหตุผล 
 

5-7 คะแนน 
 

3-4 คะแนน 
 

0-2 คะแนน 

 

สูง 
 

ปานกลาง 
 

ต่ํา 
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ตารางที่ 30   เกณฑปกติของทักษะการเลาเรื่อง 
 

คะแนน เปอรเซนไทล 
 

0 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 

 

1-2 
8 
20 
37 
57 
73 
93 
99 

 
 
 
ตารางที่ 31  เกณฑการตดัสินของสภาพทักษะการเลาเรื่องเมือ่เทียบเปนคะแนน 
 

 

ชวงคะแนน 
 

 

สภาพทักษะการเลาเรื่อง 
 

5-7 คะแนน 
 

3-4 คะแนน 
 

0-2 คะแนน 

 

สูง 
 

ปานกลาง 
 

ต่ํา 
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ตารางที ่32  เกณฑปกติของทักษะการคิด  
 

คะแนน เปอรเซนไทล 
 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 

 
1 
2 
3 
4 
7 
10 
16 
21 
25 
33 
53 
58 
60 
62 
64 
67 
70 
74 
75 
78 
84 
92 
96 
98 
99 
99 

 
ตารางที ่33 เกณฑการตดัสินของสภาพทักษะการคิด เมื่อเทยีบเปนคะแนน 
 

ชวงคะแนน สภาพทักษะการคิด 
 

25-35 คะแนน 
 

15-24 คะแนน 
 

0-14 คะแนน 

 

สูง 
 

ปานกลาง 
 

ต่ํา 
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5. การวิเคราะหความสัมพันธระหวางทักษะการคดิ 5 ทักษะ 
 

   ผูวิจัยไดทําการวิเคราะหความสัมพันธระหวางทักษะการคิดทั้ง 5 ทักษะ โดย
การคํานวณคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน (Pearson product moment correlation coefficient) ดวย
โปรแกรม SPSS ไดผลดังแสดงในตารางที่ 34 
 
ตารางที่ 34  คาสัมประสทิธ์ิสหสัมพันธแบบเพียรสนั ระหวางทกัษะการคิดทั้ง 5 ทักษะ 
 

 ทักษะ 
การจําแนก 

ความแตกตาง 

 

ทักษะ 
การเชื่อมโยง 

 

ทักษะ 
การตั้งคําถาม 

 

ทักษะ 
การใชเหตุผล 

 

ทักษะ 
การเลาเร่ือง 

 

ทักษะ 
การจําแนก 

ความแตกตาง 
 

 
1.000 

 
 

   

 
ทักษะ 

การเชื่อมโยง 
 

 
.440 

 
1.000 

   

 
ทักษะ 

การตั้งคําถาม 
 

 
.329 

 
.306 

 

 
1.000 

  

 
ทักษะ 

การใชเหตุผล 
 

 
.434 

 
.468 

 
.344 

 
1.000 

 

 
ทักษะ 

การเลาเร่ือง 
 

 
.347 

 
.407 

 
.267 

 
.430 

 
1.000 

 

หมายเหต:ุ ทกุคามีนัยสําคญัทางสถติิที่ระดับ .01 
 

 

   จากตารางที่ 34 แสดงใหเห็นวา ทักษะการคิดทั้ง 5 ทักษะ มีความสัมพันธ
กันที่ระดับ .01 ทุกคา เรียงลําดับความสัมพันธรายคูทักษะการคดิที่มีคามากไปหานอยคือ ทักษะ
การเชื่อมโยงกับทักษะการใชเหตุผล เทากับ 0.468  ทักษะการจําแนกความแตกตางกบัทักษะการ
เชื่อมโยง เทากับ  0.440 ทักษะการจาํแนกความแตกตางกบัทักษะการใชเหตผุล เทากับ  0.434  
ทักษะการใชเหตุผลกบัทักษะการเลาเรื่อง เทากับ 0.430  ทักษะการเชื่อมโยงกับทักษะการเลาเรื่อง 
เทากับ 0.407 ทักษะการตั้งคําถามกับทักษะการใชเหตุผล เทากบั 0.344 ทักษะการจําแนกความ
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แตกตางกบัทกัษะการเลาเรือ่ง เทากบั  0.347  ทักษะการจําแนกความแตกตางกบัทักษะการตั้งคําถาม
เทากับ  0.329  ทักษะการเชื่อมโยงกับทกัษะการตั้งคําถาม เทากับ 0.306 ทักษะการตั้งคําถามกับ
ทักษะการเลาเรื่อง เทากับ 0.267 ตามลําดบั คาความสัมพันธรายคูสวนใหญอยูในระดับต่ําถึงปานกลาง 
 

2.2 แบบวดัอัตมโนทัศนดานเก็บตัวและแสดงตวัของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
 

ข้ันที่ 1 ศึกษาขอมูลพื้นฐานเกี่ยวกับแบบทดสอบบุคลิกภาพดานเก็บตัวและแสดงตัว 
 ในการวิจัยครัง้นี้ผูวิจัยศึกษาแบบทดสอบบุคลิกภาพของ คอมเรย ฟอรม เอ (Comrey  

Personality Scales: Form A: CPS) ซึ่งแบบวัดบุคลิกภาพสําหรับเด็กที่มีอายุต่ํากวา 16 ป ที่ไดรับ
การพัฒนาโดย แอนดริว แอล คอมเรย (Andrew L. Comrey, 1970) โดยคัดเลือกเฉพาะในสวนที่วัด
บุคลิกภาพดานแสดงออกและเก็บตัว (Extraversion VS Introversion)  
 

      ข้ันที่ 2  การพัฒนาและสรางเครือ่งมือ 
ผูวิจัยนําแบบทดสอบบุคลิกภาพของคอมเรยมาใชโดยปรับใหมีความเหมาะสมกับ 

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ดังนี้  
 

1) ลักษณะของเครื่องมือ 
แบบวัดอัตมโนทัศนดานเก็บตัวและแสดงตัว ประกอบดวย  ขอความทั้งหมด 20 ขอ  

วัดความรูสึกเกี่ยวกับตนเองในดานเกบ็ตวัและแสดงตวัแตละขอมีลักษณะเปนประโยคบอกเลารายงาน
ตนเอง หลังจากผูตอบไดฟงขอความเหลานี้ใหพิจารณาวา "เหมือนตัวฉัน" หรือ "ไมเหมือนตัวฉัน" 
โดยแบงขอความที่นํามาใชในแบบวัดเปน 2 ดาน ไดแก ดานสังคม-เพื่อน และดานทางบาน-พอแม 

2) เกณฑการใหคะแนน 
แบบวัดอัตมโนทัศนดานเกบ็ตวัและแสดงตัวฉบับน้ี ประกอบดวยขอความที่บรรยาย 

เกี่ยวกบัตนเองทั้งดานบวกและลบจึงมีเกณฑการใหคะแนนที่แตกตางกนัดังนี้ ขอความดานลบทีต่อบ
วา "ไมเหมือนตัวฉัน" ได 1 คะแนน และขอความดานบวกทีต่อบวา "เหมือนตัวฉัน" จะได 1 คะแนน  
  ในการคิดคะแนนผูวิจัยใชเกณฑพิจารณาคือ ถาผูตอบไดคะแนนจากขอความทีว่ัด
รอยละ 50 ขึ้นไป แสดงวาผูตอบมีลักษณะแสดงตวั ถาผูตอบไดคะแนนจากขอความที่วัดนอยกวา
รอยละ 50 แสดงวาผูตอบมีลักษณะเก็บตวั 

3) นําแบบวัดอัตมโนทัศนดานเก็บตวัและแสดงตัวที่สรางขึน้ไปใหผูทรงคุณวุฒิดาน 
จิตวทิยาตรวจพิจารณาและใหคําแนะนําดานความครอบคลุมเน้ือหาและการใชภาษาที่สื่อความหมาย
ชัดเจนเปนที่เขาใจตรงกัน แลวนําปรับปรุงแกไขตามคาํแนะนํา 
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  ข้ันที่ 3 ทดลองใชและแกไขปรับปรุงเครื่องมือ 
ผูวิจัยนําแบบวัดอัตมโนทัศนที่ปรับปรุงแลวไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นป. 1 ที่ไมใช 

กลุมตวัอยางจํานวน 5 คน หาความตรงตามสภาพโดยการเทียบผลสรุปจากการประเมินพฤติกรรมจาก
ครูประจําชั้นและครูผูสอน จํานวน 3 คน นําขอมูลที่ไดมาพิจารณาเพื่อปรับปรุงแกไขเครื่องมือ กอน
นําไปใชจริงตอไป 
 

2.3 แบบบันทึกการสนทนาในหองเรียน 
 

    ผูวิจัยสรางแบบบันทึกการสนทนาเพื่อใชบันทึกการสนทนาที่เกิดขึ้นขณะเรียนและ
ระหวางการเรียนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา (ดูตวัอยางในภาคผนวก ค) 
ขอมูลที่ไดจะนํามาใชในการวิเคราะหผลของกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชน
แหงการสืบสอบเชิงปรัชญาที่มีทักษะการคิดของเด็กชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ตอไป 
 
ตอนที่ 3  การทดลองใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ 
           เชงิปรัชญา  
 

การทดลองใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิง 
ปรัชญา ดําเนินการโดยการนํากระบวนการเรียนการสอนไปทดลองใชในสภาพการณจริงเพ่ือประเมิน
กระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น มีขั้นตอนการดาํเนินการดังนี้ 

 
ข้ันที่ 1 การคัดเลือกประชากรและตวัอยางประชากร 

 

 การวิจัยครั้งนีผู้วิจัยไดกําหนดตวัอยางประชากรคือ นักเรยีนชัน้ประถมศึกษาปที ่ 1 ป
การศึกษา 2544 ของโรงเรียนพิชญศึกษา ซึ่งเปนโรงเรียนระดับประถมศึกษาขนาดใหญ ที่ตั้งอยู
ในอําเภอปากเกร็ด จังหวัดนนทบุรี สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน ประกอบดวย
นักเรียนชายและหญิง จํานวน 2,800 คน นักเรียนสวนใหญมาจากครอบครวัทีมี่ฐานะทางเศรษฐกจิ
ระดบัปานกลางถึงระดับสูง ครูจํานวน 208 คน สวนใหญจบการศึกษาระดับปริญญาตรี ขั้นตอนในการ
เลือกกลุมตัวอยาง มีดังนี้ 
  1) ทําหนังสือขอความรวมมือในการวิจัยถึงผูอํานวยการโรงเรียนพิชญศึกษา สังกัด
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน  

2)  ผูวิจัยเขาพบผูอํานวยการ ครูประจําชั้น ครูหัวหนาสายชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
ครูหัวหนาหมวดวิชาสรางเสริมประสบการณชีวติ เพ่ือชี้แจงเกี่ยวกบัรายละเอียดของการวิจัย  

3) คัดเลือกกลุมตัวอยางโดยสุมหองเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 จํานวน 2 หอง  
จากหองเรียนที่มีการชั้นเรียนแบบคละความระดบัความสามารถของนกัเรยีนดวยวิธกีารสุมแบบไม
เฉพาะเจาะจง (simple random sampling)  

4) สุมหองเรียนเพ่ือเขาสูกลุมทดลองและกลุมควบคุมดวยการจับฉลาก 
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ข้ันที่ 2 การดําเนินการทดลอง 
 

  ผูวิจัยดําเนินการทดลองโดยแบงขั้นตอนในการดําเนินการทดลอง แบงเปน 3 ระยะ  
 

3.2.1 ระยะเตรียมการกอนทดลอง ใชเวลา 1 สัปดาห มีวิธีการดังนี ้
1) ผูวิจัยนําแบบวัดบุคลิกภาพดานเก็บตัวและแสดงตัว  (ดูตัวอยางใน 

ภาคผนวก ค) ไปทดลองกับนักเรียนหองที่เปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม และนําแบบประเมิน
พฤติกรรมดานเก็บตัวและแสดงตัวไปใหครูประจําชั้นและครูผูสอน จํานวน 5 คน ประเมิน แลวนํา
คะแนนที่ไดไปหาคาสหสัมพันธระหวางคะแนนที่ไดจากการทําแบบวัดอัตมโนทศันดานเกบ็ตวัและ
แสดงตวัของนกัเรยีนกบัคะแนนรวมแบบประเมินพฤติกรรมการเก็บตวัและแสดงตวัจากครูโดยใชวิธี
วิเคราะหคาประสิทธิ์สัมพันธของเพียรสัน (Pearson's product moment coefficient) พบวา มีคา
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ 0.61       

2) นําแบบวัดทักษะการคิด (ดูตัวอยางในภาคผนวก ค) มาทดสอบนักเรียน 
กลุมทดลองและกลุมควบคมุ  

3) แบงนักเรียนกลุมทดลองออกเปน 2 กลุม ตามลักษณะการเก็บตัวและ 
แสดงตัว สุมนักเรียนที่มีลกัษณะเกบ็ตวัและแสดงออกมากลุมละ 15 คน และสุมกลุมควบคุมจํานวน 
30 คน โดยใชวิธีจับคูคะแนนกับกลุมทดลอง 

 

3.2.2 ระยะการดําเนินการทดลอง 
1) กลุมทดลอง ผูวิจัยดําเนินการสอนนกัเรยีนดวยเนื้อหาที่สรางขึ้นจาก 

วิชาสรางเสริมประสบการณชวีิต จํานวน 12 เร่ือง โดยทําการสอนทั้งสิ้น 60 ครั้ง สัปดาหละ 5 ครั้ง ครั้งละ 50 
นาที ตั้งแตวนัที่ 24 กรกฎาคม 2544 ถึง 12 ตุลาคม 2544 การดําเนินการสอนแบงเปน 2 ขั้นตอน 
ขั้นตอนที่ 1 ใชเวลา 2 สัปดาห และข้ันตอนที่ 2 ใชเวลา 10 สัปดาห รวมเวลาทีใ่ชในการดําเนินการสอน
ทั้งสิ้น 12 สปัดาห ประกอบดวยแผนการสอนทั้งสิ้น 36 แผน (ดูตัวอยางในภาคผนวก ง) ดัง
รายละเอียดในแผนภูมิที่ 3 แผนการจัดกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหง
การสืบสอบเชิงปรัชญา ในหนา 102-104 

2) กลุมควบคุม ผูวิจัยดําเนินการโดยใหนักเรียนเรียนเน้ือหาสาระกลุม 
สรางเสริมประสบการณชีวติตามหลักสตูรและโดยใชวธิกีารสอนปกติ สัปดาหละ 5 ครั้ง เปนเวลาทั้งสิ้น 
12 สัปดาห 
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ตารางที ่  35     เปรียบเทียบการจัดการเรียนการสอนตามปกตแิละการจัดกระบวนการเรยีน
การสอนตามแนวการสอนแบบชมุชนแหงการสืบสอบเชงิปรชัญา 
 

 

การเรียนการสอนตามปกติ 
กระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบ 

ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
วัตถุประสงค 
1. เพ่ือใหผูเรียนไดเรียนรูเกี่ยวกับเนื้อหาสาระ 
      ตามวัตถุประสงค 

วัตถุประสงค 
1. เพ่ือใหผูเรียนไดเรียนรูเกี่ยวกับเนื้อหาสาระตาม 
      วัตถุประสงค 
2. เพ่ือใหผูเรียนมีทักษะในการสืบสอบ/อภิปราย 

เน้ือหา 
1. เนื้อหาสาระการเรียนรูตามปกติ 

เน้ือหา 
1. เน้ือหาสาระการเรียนรูตามปกติ 
2. การสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาในเรื่องที่

ตนสงสัยเกี่ยวกับสาระที่เรียนรู 
ข้ันตอน 
1. นําเขาสูบทเรียนดวยการทบทวนความรูเดิม 
      และเราความสนใจในการเรียนรูบทเรียนใหม 
2. เรียนรูเนื้อหาสาระโดย 

- การบรรยาย 
- การสาธิต 
- การทัศนศึกษา 

3. สรุปบทเรียนดวยการทําแบบฝกหัด หรือ 
      ทําใบงานเปนรายบุคคล/ กลุม 

ข้ันตอน 
1. เรียนรูเน้ือหาสาระโดยใชส่ือการสอนประเภทบัตรคํา 

บัตรภาพ แถบประโยค และของจริง ผานเกม/ 
      การบรรยาย /การสาธิต และการทัศนศึกษา  
2. เตรียมความพรอมดวยการฝกทักษะพ้ืนฐานในการ

เรียนรูรวมกันเพ่ือใชในการสืบสอบ โดยเรียนรูการ
ทํางานรวมกัน การฟง การพูด และการใชเหตุผล  

3. สรางชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาโดย 
      - สรางบรรยากาศที่เอ้ือตอการสืบสอบดวยการ 
        แบงกลุมยอย 10-15 คน และน่ังเปนวงกลม  
      - ดําเนินการอภิปรายเชิงปรัชญา แบงออกเปน  
        2  ระยะ คือ ระยะที่ 1 การเรียนรูทักษะการสืบสอบ 
        เชิงปรัชญาโดยดูแบบอยางจากครู ระยะที่ 2 การฝก 
        ทักษะการสืบสอบเชิงปรัชญาโดยฝกการดําเนินการ 
        อภิปรายดวยตนเอง ในแตละระยะประกอบดวย 
        การกําหนดประเด็นอภิปราย/ การถามคําถาม  
        และการอภิปรายเชิงปรัชญา  
      - ทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญาเพ่ือทบทวนแนวคิด 
        ที่อภิปราย 
4.   ทําแบบฝกหัดเชิงเนื้อหา 

ประเมินผล 
1.  ทําแบบทดสอบเนื้อหาสาระตามวัตถุประสงค 

ประเมินผล 
1. ทําแบบทดสอบเนื้อหาสาระตามวัตถุประสงค 
2. ครูสังเกตและบันทึกความสามารถทางการคิดทั้ง 6 

ทักษะที่เกิดขึ้นขณะเรียน 
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 ระหวางการจดักระบวนการเรียนการสอนผูวิจัยไดรวบรวมขอมูลอ่ืน ๆ เพ่ิมเตมิ เพ่ือใหได
ขอมูลทีล่ะเอียด ครอบคลุม สามารถนํามาใชเปนขอมูลในการปรับปรุงกระบวนการเรียนการสอน
และใชประกอบการอภิปรายผล  
 

1.2.3 ระยะหลังการทดลอง มีวิธีการดังนี้ 
หลังจากเสร็จสิ้นการจัดกระบวนการเรียนการสอน  ใหนักเรียนกลุม 

ทดลองและกลุมควบคุมทําแบบวัดทักษะการคิดของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่ 1 ฉบับเดียวกับที่
ใชทดสอบกอนการสอน 
 

แผนภูมิที่  4 การเก็บรวบรวมขอมูลในการจัดกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอน 
                         แบบชุมชนแหงการสบืสอบเชงิปรชัญา 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  

1. นักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมทําแบบวัด 
    บุคลิกภาพ 
2. นักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมทําแบบวัด    
   ทักษะการคิดของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 

การเก็บรวบรวมขอมูล 

กอนจัดการเรียนการสอน 

1. นักเรียนทําแบบทดสอบการเรียนรูเน้ือหา 
      ตามวัตถุประสงค 
2. เก็บขอมูลท่ีแสดงออกถึงทักษะการคิด

ขณะท่ีเรียนดวยการบันทึกวีดิทัศน 

ระหวางการจัดการเรียนการสอน 

หลังการจัดการเรียนการสอน 

นักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมทําแบบวัด
ทักษะการคิดของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 

1. เก็บขอมูลที่แสดงออกถึงทักษะการคิด
ขณะท่ีเรียนดวยการบันทึกวีดิทัศน 

2. บันทึกการสนทนาที่เกิดขึ้นระหวางการ
เรียนการสอน 

การจัดกระบวนการเรียนการสอนตาม 
แนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 

ข้ันท่ี 1: การเรียนรูเน้ือหาสาระ 

ข้ันท่ี 2: การเตรียมความพรอม 

ข้ันท่ี 3: การสรางชุมชนแหง 
การสืบสอบเชิงปรัชญา 

     -   การสรางบรรยากาศที่เอ้ือ 
          ตอการสืบสอบ 
    -  การดําเนินการอภิปราย 
       เชิงปรัชญา 
      - การทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญา 

 
ข้ันท่ี 4:  
การทํา 

 

แบบฝกหัด 
 

เชิงเน้ือหา 
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ข้ันที่ 3 การวิเคราะหขอมูล 
 
 ผูวิจัยดําเนินการวิเคราะหขอมูล ดังมีรายละเอียดตอไปน้ี 
 

1.3.1 การวิเคราะหคาสถิตเิกี่ยวกบัคะแนนทักษะการคิด มีวธิีการดังนี้ 
ตรวจใหคะแนนและนาํคะแนนที่ไดจากแบบวดัทักษะการคิดของนักเรยีนมา 

ดําเนินการวิเคราะห (ดูตวัอยางในภาคผนวก ข) ดังตอไปน้ี 
1) เปรียบเทียบความแตกตางระหวางคามัชฌิมเลขคณติของคะแนน 

ทักษะการคิดของนักเรียนกอนการทดลองระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม และหลังการ
ทดลองระหวางนักเรยีนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  โดยใชการทดสอบคาที (independent-samples t-
test: pooled variance) 

2) เปรียบเทียบความแตกตางระหวางคามัชฌิมเลขคณติของคะแนน 
ทักษะการคิดของนักเรียนกอนและหลังการทดลองของกลุมทดลอง และกอนและหลงัการทดลองของ
กลุมควบคุม โดยใชการทดสอบคาที (dependent-samples t-test) 

3) วิเคราะหการปฏิสัมพันธของกระบวนการเรียนการสอนตามแนว 
การสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญากบับุคลกิภาพ (personality) ทั้งสองแบบคือ แบบเกบ็ตวั 
(introvert) และแบบแสดงออก (extravert) ที่มีตอคะแนนเฉลี่ยทกัษะการคิดดวยการวิเคราะหความ
แปรปรวนสองทาง (Two-way ANOVA) 

4) เปรียบเทียบความแตกตางระหวางคามัชฌิมเลขคณติของคะแนน 
ผลสัมฤทธิท์างการเรียนในกลุมสรางเสริมประสบการณชีวติของนักเรยีนกอนการทดลองระหวาง
นักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม และหลังการทดลองระหวางนกัเรยีนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  
โดยใชการทดสอบคาที (independent-samples t-test: pooled variance) 

5)   เปรียบเทยีบความแตกตางระหวางคามัชฌิมเลขคณติของคะแนน 
ผลสัมฤทธิท์างการเรียนในกลุมสรางเสริมประสบการณชีวติของนักเรยีนกอนและหลังการทดลองของ
กลุมทดลอง และกอนและหลังการทดลองของกลุมควบคุม โดยใชการทดสอบคาท ี (dependent-samples 
t-test) 
 

1.3.2 การวิเคราะหขอมูลเชิงบรรยายเกี่ยวกับผลของการจัดกระบวนการเรียน 
การสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชงิปรัชญาที่มีตอทักษะการคดิของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 1 

1) วิเคราะหบทสนทนาเพื่อศึกษาพฤติกรรมที่เด็กแสดงออกถึงการคิด 
ขณะเรียนและระหวางการเรยีนตามแนวการสอนแบบชมุชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญา 

2) สรุปผลเชิงบรรยายเกี่ยวกับลักษณะการปฏิสัมพันธทีเ่กิดขึ้นใน 
กระบวนการสบืสอบเชิงปรัชญาสืบสอบเชิงปรัชญาทีเ่ด็กแสดงออกขณะรวมกิจกรรม 



บทที่ 4 
ผลการวเิคราะหขอมูล 

 
การเสนอผลการวิเคราะหขอมูลในการวิจัยเรื่องผลของการใชกระบวนการเรียนการสอนตาม

แนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาที่มีตอทักษะการคิดของเด็กชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
ผูวิจัยนําขอมูลทั้งหมดที่ไดมาวิเคราะห สรุปผลโดยแบงออกเปน 3 ตอน ดังนี้ 
 

ตอนที่ 1 การวิเคราะหคาสถิตเิก่ียวกับผลของการใชกระบวนการเรียนการสอนตาม
แนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญาที่มีตอทักษะการคิดของนักเรียนชัน้
ประถมศึกษาปที่ 1 แบงออกเปน 3 ตอน 
 

ตอนที่ 1.1 ผลการวิเคราะหคาทางสถิตขิองคะแนนทักษะการคิดของนักเรียนกลุม 
ทดลองและกลุมควบคุม ดังน้ี 
   1) ผลการเปรียบเทยีบคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนทักษะการคดิกอนการ
ทดลองระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 

2) ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณติของคะแนนทักษะการคิดกอนและ 
หลังการทดลองของนักเรียนกลุมทดลอง  

3) ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณติของคะแนนทักษะการคิดกอนและ 
หลังการทดลองของนักเรียนกลุมควบคุม  

4) ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณติของคะแนนทักษะการคิดหลังการ 
ทดลองระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 

ตอนที่ 1.2   ผลการวเิคราะหการปฏิสัมพันธของกระบวนการเรียนการสอนตามแนว 
การสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญากบับุคลกิภาพแบบเกบ็ตวัและแบบแสดงตวัที่มีตอ
คะแนนเฉลีย่ทักษะการคิด 
 

ตอนที่ 1.3 ผลการวิเคราะหคาทางสถิติของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในกลุม 
สรางเสริมประสบการณชวีติของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคมุ ดังนี้ 
   1) ผลการเปรียบเทยีบคามัชฌิมเลขคณิตของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุม
สรางเสริมประสบการณชวีติกอนการทดลองระหวางนกัเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 

2) ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณติของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุม 
สรางเสริมประสบการณชวีติกอนและหลงัการทดลองของนักเรียนกลุมทดลอง  

3) ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณติของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุม 
สรางเสริมประสบการณชวีติกอนและหลงัการทดลองของนักเรียนกลุมควบคุม  

4) ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณติของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุม 
สรางเสริมประสบการณชวีติหลังการทดลองระหวางนกัเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
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ตอนที่ 2  การวิเคราะหขอมูลเชิงบรรยายเกี่ยวกับผลของการใชกระบวนการเรียนการ 
สอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสบืสอบเชิงปรัชญาทีม่ีตอทักษะการคิดของนักเรียน
ชั้นประถมศกึษาปที่ 1 แบงออกเปน 3 ตอน ดังนี ้
  ตอนที่ 2.1 ขอมูลระหวางการใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบ
ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 

ตอนที่ 2.2 การวิเคราะหบทสนทนาเพื่อศกึษาพฤติกรรมที่เด็กแสดงออกถึงการคิด  
ตอนที่ 2.3 การวิเคราะหบทสนทนาเพื่อศึกษาปฏิสัมพันธที่เกิดขึน้ในชมุชนแหงการสืบ 

สอบเชิงปรัชญา 
 
 ตอนที่ 3 ผลการปรบัปรงุกระบวนการเรยีนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหง
การสืบสอบเชิงปรัชญา แบงออกเปน 2 ตอน ดังนี้ 

 ตอนที่ 3.1 การวิเคราะหและปรับปรุงแกไขกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอน
แบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 

 ตอนที่ 3.2 เอกสารประกอบกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชน
แหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
 
ตอนที่ 1 การวิเคราะหคาสถิติเก่ียวกับผลของการใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการ
สอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาที่มีตอทกัษะการคิดของนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปที่ 1 แบงออกเปน 3 ตอน 
 

ตอนที่ 1.1 ผลการวเิคราะหคาทางสถิตขิองคะแนนทกัษะการคดิของนักเรยีนกลุมทดลอง
และกลุมควบคุม  
 
 เพ่ือใหไดการวิเคราะหขอมูลที่ไดจากการทดลองและการแปลความหมายจากการวิเคราะห
ขอมูลที่เปนทีเ่ขาใจตรงกัน ผูวิจัยจึงไดกําหนดสัญลักษณตอนที่ 1.1 ดังนี้ 
 

    X  แทน   คามัชฌิมเลขคณิต 
   S.D. แทน  คาความเบี่ยงเบน 
     t แทน คาสถิตทิดสอบ 
 

1) ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณติของคะแนนทักษะการคิดกอนการทดลอง 
ระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมวิเคราะหโดยใชการทดสอบคาที (t-test) รายละเอียดผลการ
วิเคราะหขอมูลนําเสนอในตารางที่ 36 
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ตารางที ่36 การเปรยีบเทียบคามชัฌมิเลขคณติของคะแนนทกัษะการคดิกอนการทดลอง 
                         ระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 

 

นักเรียน 
 

 

X  
 

S.D. 
 

t 
 

กลุมทดลอง 
 

21.3 
 

2.90 
 

กลุมควบคุม 
 

21.03 
 

3.00 

 
0.13 

 
จากตารางที่ 36 เม่ือทดสอบความแตกตางระหวางคามัชฌิมเลขคณติของคะแนนทักษะ 

การคิดกอนการทดลองระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมพบวา คามัชฌิมเลขคณติของ
คะแนนทักษะการคิดกอนทดลองของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมไมแตกตางกัน แสดงวา กอนเรียน
นักเรียนทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุมมีทักษะการคดิไมแตกตางกัน 
 

2) ผลการเปรยีบเทียบคามัชฌิมเลขคณติของคะแนนทักษะการคิดกอนและหลังการ 
ทดลองของนักเรียนกลุมทดลอง วิเคราะหโดยใชการทดสอบคาที (t-test) รายละเอียดผลการวิเคราะห
ขอมูลนําเสนอในตารางที่ 37 
 
ตารางที ่ 37 การเปรียบเทียบคามัชฌมิเลขคณติของคะแนนทกัษะการคิดกอนและหลงั 
                         การทดลองของนักเรียนกลุมทดลอง 
 

 

นักเรียน 
 

 

X  
 

S.D. 
 

t 
 

กอนทดลอง 
 

21.13 
 

2.90 
 

หลังทดลอง 
 

24.37 
 

2.63 

 
6.69** 

**p < .01 (.01t29 = 2.462) 
 
  จากตารางที่ 37 พบวา คามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนทักษะการคิดของนักเรียนกลุม
ทดลองกอนและหลงัการทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสาํคญัทางสถติทิี่ระดับ .01 ซึ่งสอดคลองกับ
สมมตฐิานทีต่ัง้ไว โดยคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนทักษะการคดิของนักเรยีนหลังเรียนสูงกวากอน
เรียน แสดงวา หลังเรียนนักเรียนกลุมทดลองมีทักษะการคดิสูงกวากอนเรียน 
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3) ผลการเปรยีบเทียบคามัชฌิมเลขคณติของคะแนนทักษะการคิดกอนและหลังการ 
ทดลองของนักเรียนกลุมควบคุม วิเคราะหโดยใชการทดสอบคาที (t-test) รายละเอียดผลการวิเคราะห
ขอมูลนําเสนอในตารางที่ 38 
 
ตารางที ่38  การเปรียบเทียบคามัชฌมิเลขคณติของคะแนนทกัษะการคิดกอนและหลงั 

การทดลองของนักเรียนกลุมควบคุม 
 

 

นักเรยีน 
 

X  S.D. t 
 

กอนทดลอง 
 

หลังทดลอง 

 

21.03 
 

22.33 

 

2.98 
 

3.24 

 
 

1.89 

  

จากตารางที่ 38 พบวา เม่ือทดสอบความแตกตางระหวางคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนน
ทักษะการคิดของนักเรียนกลุมควบคุมกอนและหลังการทดลองไมแตกตางกัน แสดงวา หลังเรียน
นักเรียนกลุมควบคุมมีทักษะการคิดไมแตกตางจากกอนเรียน 
 

4) ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณติของคะแนนทักษะการคิดหลังการทดลอง 
ระหวางนักเรยีนกลุมทดลองและกลุมควบคุม วเิคราะหโดยใชการทดสอบคาที (t-test) รายละเอียด
ผลการวเิคราะหขอมูล นําเสนอในตารางที่ 39 
 
ตารางที ่ 39 การเปรียบเทียบคามัชฌมิเลขคณติของคะแนนทกัษะการคิดหลังการทดลอง 
                         ระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 

 

นักเรียน 
 

 

X  
 

S.D. 
 

t 
 

กลุมทดลอง 
 

24.37 
 

2.63 
 

กลุมควบคุม 
 

21.13 
 

2.93 

 
2.63** 

**p < .01 (.01t 58 = 2.393) 
 

  จากตารางที่ 39  พบวา คามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนทักษะการคดิของนักเรียนกลุม
ทดลองหลังการทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสําคญัทางสถิติทีร่ะดับ .01 ซึ่งสอดคลองกับสมมตฐิานที่ตั้งไว 
โดยคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนทักษะการคิดหลังการทดลองของนกัเรยีนกลุมทดลองสูงกวากลุม
ควบคุม แสดงวา หลังเรียนนักเรยีนกลุมทดลองมีทักษะการคิดสูงกวากลุมควบคุม 
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 ตอนที่ 1.2 ผลการวเิคราะหการปฏสิัมพันธของกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการ
สอนแบบชุมชนแหงการสบืสอบเชงิปรชัญากับบุคลกิภาพแบบเกบ็ตวัและแบบแสดงออกที่มี
ตอคะแนนเฉลี่ยทกัษะการคิด  
 

วิเคราะหโดยใชการวิเคราะหความแปรปรวนสองทาง (Two-way ANOVA) รายละเอียด 
ผลการวเิคราะหขอมูล นําเสนอในตารางที่ 40 
 
ตารางที่ 40 ผลการวเิคราะหความแปรปรวนแบบสองทาง ของคะแนนทักษะการคิดระหวาง 
                            กระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสบืสอบ 
                         เชิงปรชัญาและบุคลิกภาพแบบเกบ็ตัวและแบบแสดงตวั 
 

แหลงความแปรปรวน SS df MS F 
กระบวนการเรียนการสอน 84.02 1 84.02 10.10** 
บุคลิกภาพ 22.82 1 22.82 2.74 
กระบวนการเรียนการสอน x บุคลิกภาพ 20.42 1 20.42 2.45 
ความคลาดเคลื่อน 465.73 56 8.32  
รวม 592.99 59   
**p < .01, F.01, df 1, 64 = 7.04  
 

  ผลการวเิคราะหความแปรปรวนสองทาง ในตารางที่ 40 สรุปไดดังนี้ การสอนตาม
กระบวนการเรยีนการสอน (กระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นและกระบวนการเรียนการสอนแบบ
ปกติ) และบคุลิกภาพของผูเรียน (แบบเกบ็ตวัและแบบแสดงตวั) ไมมีปฏิสัมพันธกันในดานทกัษะการ
คิดอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดบั .01 ซึ่งไมเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว แสดงวากระบวนการเรียน
การสอนที่ทําใหคะแนนทักษะการคิดเพิ่มขึ้นไมขึ้นกับบุคลิกภาพของผูเรียน ในดานความแตกตาง
ระหวางบุคลิกภาพของผูเรียนพบวา ไมแตกตางกันทีร่ะดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .01 แสดงวา 
นักเรียนที่มีบคุลิกภาพทั้ง 2 แบบ (แบบเกบ็ตวัและแบบแสดงตัว) มีทักษะการคิดไมแตกตางกัน  
 
  คะแนนทักษะการคิดของนกัเรียนที่มีบคุลกิภาพแบบเกบ็ตวัและแสดงตวัของกลุม
ทดลองและกลุมควบคุมเม่ือนํามาวิเคราะหเปรียบเทียบกับเกณฑปกติของทักษะการคิดปรากฎผล
ดังเสนอในตารางที่ 41 และ 42 
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ตารางที่ 41 การเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดและเกณฑปกติของทักษะการคิดกอนและหลัง 
                      เรียนของนักเรียนกลุมทดลองระหวางนักเรยีนที่มีบคุลิกภาพแบบเก็บตวัและแสดงตวั 

 
บุคลิกภาพแบบเก็บตัว บุคลิกภาพแบบแสดงตัว 

กอนเรียน หลังเรียน กอนเรียน หลังเรียน นักเรียน 
คนท่ี คะแนน เกณฑ

ปกติ คะแนน เกณฑ
ปกติ 

นักเรียน 
คนท่ี คะแนน เกณฑ

ปกติ คะแนน เกณฑ
ปกติ 

2 16 กลาง 21 กลาง 1 14 ต่ํา 19 กลาง 
3 18 กลาง 22 กลาง 4 18 กลาง 23 กลาง 
6 19 กลาง 23 กลาง 5 19 กลาง 24 กลาง 
9 20 กลาง 24 กลาง 7 19 กลาง 29 สูง 
11 20 กลาง 27 สูง 8 19 กลาง 24 กลาง 
12 20 กลาง 25 สูง 10 20 กลาง 20 กลาง 
16 21 กลาง 26 สูง 13 20 กลาง 22 กลาง 
17 21 กลาง 23 กลาง 14 21 กลาง 27 สูง 
18 21 กลาง 21 กลาง 15 21 กลาง 27 สูง 
21 22 กลาง 23 กลาง 19 22 กลาง 25 สูง 
23 23 กลาง 23 กลาง 20 22 กลาง 26 สูง 
26 24 กลาง 22 กลาง 22 23 กลาง 26 สูง 
28 25 สูง 28 สูง 24 24 กลาง 25 สูง 
29 26 สูง 30 สูง 25 24 กลาง 24 กลาง 
30 27 สูง 27 สูง 27 25 สูง 25 สูง 

 
 

จากตารางที่ 41 แสดงใหเห็นวานกัเรยีนกลุมทดลองทีมี่บุคลกิภาพเปนแบบเก็บตวัและแสดง
ตวัมีทักษะการคิดกอนเรียนอยูในเกณฑปานกลางจํานวน 25 คน ทักษะการคิดเกณฑสูง 4 คน และ 
ทักษะการคิดในเกณฑต่ํา 1 คน เม่ือทําการทดสอบหลงัเรียนพบวา นักเรียนจํานวน 23 คน มีคะแนน
ทักษะการคิดสงูขึ้น โดยแบงเปนนักเรียนทีมี่บุคลกิภาพแบบเกบ็ตวั 11 คน และแบบแสดงตวั 12 คน มี
นักเรยีน 6 คน ที่มีคะแนนทักษะการคิดเทาเดิม แบงเปนนักเรียนที่มีบุคลิกภาพแบบเก็บตัวและแสดงตัว
แบบละ 3 คน และมีนักเรียนที่มีทักษะการคิดลดลง 1 คน เปนนักเรียนที่มีบุคลิกภาพแบบเกบ็ตวั  

เม่ือนําคะแนนมาพิจารณาโดยใชเกณฑปกติของคะแนนทักษะการคิดพบวานักเรยีนทีมี่
บุคลิกภาพแบบเก็บตวัมีทักษะการคิดในเกณฑที่สูงขึ้น 3 คน โดยเพิ่มจากเกณฑปานกลางเปนสูง 
สวนนักเรยีนที่มีบุคลิกภาพแบบแสดงตวันั้นมีทักษะการคิดในเกณฑสูงขึ้น 8 คน โดยเพิ่มจากเกณฑ
ปานกลางเปนสูง 7 คน และเพ่ิมจากเกณฑต่ําเปนเกณฑปานกลาง 1 คน เม่ือพิจารณาโดยภาพรวม
แลวหลังการเรียนทกัษะการคิดของนักเรยีนกลุมทดลองมีเกณฑที่สูงขึ้น 11 คน โดยมากกวากลุม
ควบคุม 3 คน และมีเกณฑทักษะการคิดเทาเดิม 19 คน และไมมีนักเรียนคนใดที่มีเกณฑทักษะการคิด
ที่ต่ําลง 
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ตารางที่ 42 การเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดและเกณฑปกติของทักษะการคิดกอนและหลัง 
                     เรียนของนักเรียนกลุมควบคุมระหวางนักเรยีนที่มีบคุลิกภาพแบบเก็บตวัและแสดงตวั 

บุคลิกภาพแบบเก็บตัว บุคลิกภาพแบบแสดงตัว 
กอนเรียน หลังเรียน กอนเรียน หลังเรียน นักเรียน 

คนท่ี คะแนน เกณฑ
ปกติ 

คะแนน เกณฑ
ปกติ 

นักเรียน 
คนท่ี คะแนน เกณฑ

ปกติ 
คะแนน เกณฑ

ปกติ 
1 14 ต่ํา 17 กลาง 2 16 กลาง 22 กลาง 
3 18 กลาง 24 กลาง 4 18 กลาง 27 สูง 
5 18 กลาง 21 กลาง 6 18 กลาง 22 กลาง 
7 19 กลาง 16 กลาง 9 19 กลาง 20 กลาง 
8 19 กลาง 18 กลาง 12 20 กลาง 18 กลาง 
10 20 กลาง 26 สูง 13 20 กลาง 27 สูง 
11 20 กลาง 18 กลาง 16 21 กลาง 27 สูง 
14 21 กลาง 19 กลาง 17 21 กลาง 23 กลาง 
15 21 กลาง 23 กลาง 19 22 กลาง 25 สูง 
18 21 กลาง 22 กลาง 20 22 กลาง 23 กลาง 
21 22 กลาง 20 กลาง 23 23 กลาง 25 สูง 
22 23 กลาง 25 สูง 26 24 กลาง 23 กลาง 
24 24 กลาง 17 กลาง 27 25 สูง 26 สูง 
25 24 กลาง 24 กลาง 28 25 สูง 21 กลาง 
30 27 สูง 22 กลาง 29 26 สูง 19 กลาง 

 

จากตารางที่ 42 แสดงใหเห็นวานกัเรยีนกลุมควบคุมทีมี่บุคลกิภาพเปนแบบเก็บตวัและแสดง
ตวัมีทักษะการคิดอยูในเกณฑเดียวกบันักเรียนกลุมทดลอง คือ มีทักษะการคิดกอนเรียนอยูในเกณฑปาน
กลาง 25 คน ทักษะการคิดเกณฑสูง 4 คน และ ทักษะการคิดในเกณฑต่ํา 1 คน เม่ือทําการทดสอบหลัง
เรียนพบวา นักเรียน 18 คน มีคะแนนทักษะการคิดเพิ่มขึ้น โดยแบงเปนนักเรียนทีมี่บุคลิกภาพแบบเกบ็
ตัว 7 คน และแบบแสดงตวั 11 คน นักเรียนที่มีคะแนนทักษะการคิดเทาเดิม 1 คน เปนนักเรียนที่มี
บุคลิกภาพแบบเก็บตัว และมีนักเรียนที่มีคะแนนทักษะการคิดลดลงถึง 11 คน แบงเปนนักเรียนที่มี
บุคลิกภาพแบบเก็บตวั 7 คน และ แบบแสดงตัว 4 คน  

เม่ือนําคะแนนมาพิจารณาโดยใชเกณฑปกติของคะแนนทกัษะการคิดพบวา นักเรยีนที่มี
บุคลิกภาพแบบเก็บตวัมีทักษะการคิดในเกณฑที่สูงขึ้นเทากับนักเรียนกลุมทดลองคือ 3 คน โดยเพิ่ม
จากเกณฑปานกลางเปนสูง 2 คน และเกณฑต่ําเปนเกณฑปานกลาง 1 คน สวนนักเรียนที่มี
บุคลิกภาพแบบแสดงตวันั้นมีทักษะการคดิในเกณฑสูงขึ้น 5 คน ซึ่งนอยกวากลุมทดลอง 3 คน โดย
ทุกคนเพิ่มจากเกณฑปานกลางเปนสูง เม่ือพิจารณาโดยภาพรวมแลวหลังการเรียนทักษะการคิดของ
นักเรียนกลุมควบคุมมีเกณฑที่สูงขึ้น 8 คน เทาเดิม 21 คน และมีนักเรียน 1 คน ที่มีเกณฑทักษะการ
คิดที่ต่ําลง 
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 ตอนที่ 1.3 ผลการวิเคราะหคาสถิติของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในกลุมสรางเสริม
ประสบการณชีวิตของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
  
 จากการนําคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในกลุมสรางเสริมประสบการณชีวติของนักเรียน
กลุมทดลองและกลุมควบคมุมาวิเคราะห โดยจําแนกเนื้อหาสาระเปน 3 หมวด ไดแก หมวดสังคม
ศึกษา หมวดวิทยาศาสตร และหมวดสิ่งแวดลอมศึกษา ดังนี้ 
 

1) ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณิตของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสรางเสริม
ประสบการณชีวิตกอนการทดลองระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม วิเคราะหโดยใชการ
ทดสอบคาที (t-test) รายละเอียดผลการวิเคราะหขอมูลมีดังนี้ 
 

1.1 ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนหมวดสังคมศึกษากอนการ 
ทดลองระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม รายละเอียดผลการวิเคราะหขอมูลนําเสนอ
ในตารางที่ 43 
 

ตารางที่ 43 การเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนหมวดสังคมศึกษากอนการ 
ทดลองของนกัเรยีนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  

 
 

นักเรียน 
 

 

X  
 

S.D. 
 

t 
 

กลุมทดลอง 
 

9.03 
 

0.80 
 

กลุมควบคุม 
 

8.90 
 

0.75 

 
0.66 

 
  จากตารางที่ 43 พบวา คามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนหมวดสังคมศกึษาของนักเรยีน
กลุมทดลองและกลุมควบคุมกอนการทดลองไมมีความแตกตางกัน แสดงวา กอนทดลองนักเรียน
กลุมทดลองมีผลสัมฤทธทางการเรียนในหมวดสังคมศกึษาไมแตกตางจากนักเรียนกลุมควบคุม 
 

1.2 ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนหมวดวิทยาศาสตรกอน 
การทดลองระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคมุ รายละเอียดผลการวิเคราะหขอมูลนําเสนอใน
ตารางที่ 44 
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ตารางที่ 44 การเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนหมวดวิทยาศาสตรกอนการ 
ทดลองของนกัเรยีนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  

 
 

นักเรียน 
 

 

X  
 

S.D. 
 

t 
 

กลุมทดลอง 
 

8.22 
 

0.81 
 

กลุมควบคุม 
 

8.15 
 

0.67 

 
0.34 

 
  จากตารางที ่44 พบวา คามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนหมวดวทิยาศาสตรของนักเรียน
กลุมทดลองและกลุมควบคุมกอนการทดลองไมมีความแตกตางกัน แสดงวา กอนทดลองนักเรียน
กลุมทดลองมีผลสัมฤทธิท์างการเรียนในหมวดวิทยาศาสตรไมแตกตางจากนักเรยีนกลุมควบคมุ 
 

2) ผลการเปรยีบเทียบคามัชฌิมเลขคณติของคะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรียนกลุมสรางเสริม 
ประสบการณชีวิตกอนและหลังการทดลองของนักเรียนกลุมทดลองวิเคราะหโดยใชการทดสอบคาที (t-test) 
รายละเอียดผลการวิเคราะหขอมูลมีดังน้ี 
 

2.1 ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนหมวดสังคมศึกษากอนและ 
หลังการทดลองของนักเรียนกลุมทดลอง รายละเอียดผลการวิเคราะหขอมูลนําเสนอในตารางที่ 45 
 

ตารางที่ 45 การเปรียบเทียบคามัชฌมิเลขคณติของคะแนนหมวดสังคมศกึษากอนและ 
หลังการทดลองของนักเรียนกลุมทดลอง  

 
 

คะแนน 
 

 

X  
 

S.D. 
 

t 
 

กอนทดลอง 
 

9.03 
 

0.80 
 

หลังทดลอง 
 

9.12 
 

0.74 

 
0.50 

 
  จากตารางที่ 45 พบวา คามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนหมวดสังคมศกึษาของนักเรยีน
กลุมทดลองกอนและหลังการทดลองไมแตกตางกัน แสดงวา หลังทดลองนักเรียนกลุมทดลองมี
ผลสัมฤทธิท์างการเรียนหมวดสังคมศึกษาไมแตกตางจากกอนทดลอง 
 
 



 150

2.2 ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณติของคะแนนหมวดวิทยาศาสตรกอนและ 
หลังการทดลองของนักเรียนกลุมทดลอง รายละเอียดผลการวิเคราะหขอมูลนําเสนอในตารางที่ 46 
 

ตารางที่ 46 การเปรียบเทียบคามัชฌมิเลขคณติของคะแนนหมวดวทิยาศาสตรกอนและ 
หลังการทดลองของนักเรียนกลุมทดลอง  

 
 

คะแนน 
 

 

X  
 

S.D. 
 

t 
 

กอนทดลอง 
 

8.22 
 

0.81 
 

หลังทดลอง 
 

8.82 
 

0.74 

 
2.96** 

**p < .05 (.05 t 29 = 1.699) 
 

  จากตารางที่ 46  พบวา คามัชฌิมเลขคณติของคะแนนหมวดวิทยาศาสตรของนักเรียนกลุม
ทดลองกอนและหลงัการทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสาํคญัทางสถติทิี่ระดับ .05 แสดงวา หลังทดลอง
นักเรียนกลุมทดลองมีผลสัมฤทธิ์หมวดวิทยาศาสตรสูงกวากอนทดลอง 
 

3) ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสรางเสริม 
ประสบการณชีวิตกอนและหลังการทดลองของนักเรียนกลุมควบคุม รายละเอียดผลการวิเคราะห
ขอมูลมีดังนี้ 
 

3.1 ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนหมวดสังคมศึกษากอนและ 
หลังการทดลองของนักเรียนกลุมควบคุม รายละเอียดผลการวิเคราะหขอมูลนําเสนอในตารางที่ 47 
 

ตารางที่ 47 การเปรียบเทียบคามัชฌมิเลขคณติของคะแนนหมวดสังคมศกึษากอนและ 
หลังการทดลองของนักเรียนกลุมควบคุม  

 
 

คะแนน 
 

 

X  
 

S.D. 
 

t 
 

กอนทดลอง 
 

8.90 
 

0.75 
 

หลังทดลอง 
 

8.92 
 

0.77 

 
0.14 

 

  จากตารางที่ 47 พบวา คามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนหมวดสังคมศกึษาของนักเรยีน
กลุมควบคุมกอนและหลังการทดลองไมแตกตางกัน แสดงวา หลังทดลองนักเรียนกลุมควบคุมมี
ผลสัมฤทธิท์างการเรียนหมวดสังคมศึกษาไมแตกตางจากกอนทดลอง 
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3.2 ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณติของคะแนนหมวดวิทยาศาสตรกอนและ 
หลังการทดลองของนักเรียนกลุมควบคุม รายละเอียดผลการวิเคราะหขอมูลนําเสนอในตารางที่ 48 
 

ตารางที่ 48 การเปรียบเทียบคามัชฌมิเลขคณติของคะแนนหมวดวทิยาศาสตรกอนและ 
หลังการทดลองของนักเรียนกลุมควบคุม  

 

 

คะแนน 
 

 

X  
 

S.D. 
 

t 
 

กอนทดลอง 
 

8.15 
 

0.67 
 

หลังทดลอง 
 

8.47 
 

0.66 

 
2.22** 

**p < .05 (.05 t 29 = 1.699) 
 

  จากตารางที ่48 พบวา คามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนหมวดวทิยาศาสตรของนักเรียน
กลุมควบคุมกอนและหลังการทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 แสดงวา หลัง
ทดลองนักเรียนกลุมควบคุมมีผลสัมฤทธิ์ทางกาเรียนหมวดวิทยาศาสตรสูงกวากอนทดลอง 
 

4) ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนในกลุมสรางเสริม 
ประสบการณชีวิตหลังการทดลองระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม รายละเอียดผลการ
วิเคราะหขอมูลมีดังนี้ 
 

4.1 ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนหมวดสังคมศึกษาหลังการ 
ทดลองระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม รายละเอียดผลการวเิคราะหขอมูลนําเสนอใน
ตารางที่ 49 
 

ตารางที่ 49 การเปรียบเทียบคามัชฌมิเลขคณติของคะแนนหมวดสังคมศกึษาหลังการ 
ทดลองระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  

 

 

นักเรียน 
 

 

X  
 

S.D. 
 

t 
 

กลุมทดลอง 
 

9.12 
 

0.74 
 

กลุมควบคุม 
 

8.92 
 

0.77 

 
1.01 

 
  จากตารางที ่49  พบวา คามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนหมวดสังคมศึกษาของนกัเรียน
กลุมทดลองและกลุมควบคมุหลังการทดลองไมแตกตางกัน แสดงวา หลังทดลองนกัเรียนกลุมควบคุม
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหมวดสังคมศึกษาไมแตกตางจากกลุมทดลอง 
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4.2 ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนหมวดวิทยาศาสตรหลังการ 
ทดลองระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม รายละเอียดผลการวเิคราะหขอมูลนําเสนอใน
ตารางที่ 50 
 

ตารางที่ 50 การเปรียบเทียบคามัชฌมิเลขคณติของคะแนนหมวดวทิยาศาสตรหลังการ 
ทดลองระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  

 
 

นักเรียน 
 

 

X  
 

S.D. 
 

t 
 

กลุมทดลอง 
 

8.82 
 

0.74 
 

กลุมควบคุม 
 

8.47 
 

0.66 

 
1.91** 

**p < .05 (.05 t 58 = 1.671) 
 

  จากตารางที ่ 50  พบวา คามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนหมวดวิทยาศาสตรของ
นักเรยีนกลุมทดลองและกลุมควบคุมหลังการทดลองแตกตางกนัอยางมีนัยสําคญัทางสถติิทีร่ะดบั .05 
แสดงวา หลังทดลองนักเรียนกลุมทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหมวดวิทยาศาสตรสูงกวา
นักเรียนกลุมควบคุม 
 

4.3 ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนหมวดสิ่งแวดลอมศึกษาหลัง 
การทดลองระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม รายละเอียดผลการวิเคราะหขอมูล
นําเสนอในตารางที่ 51 
 

ตารางที่ 51 การเปรียบเทยีบคามัชฌิมเลขคณติของคะแนนหมวดสิ่งแวดลอมศึกษาหลัง
การทดลองระหวางนักเรยีนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  
 

 

นักเรียน 
 

 

X  
 

S.D. 
 

t 
 

กลุมทดลอง 
 

86.83 
 

3.95 
 

กลุมควบคุม 
 

84.93 
 

3.35 

 
1.97** 

**p < .05 (.05 t 58 = 1.671) 
 

  จากตารางที่ 51 พบวา คามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนหมวดสิ่งแวดลอมศึกษาของ
นักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมหลังการทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
.05 แสดงวา นักเรียนกลุมทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหมวดสิ่งแวดลอมศกึษาสูงกวานกัเรียน
กลุมควบคุม 
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ตอนที่ 2  การวิเคราะหขอมูลเชิงบรรยายเกี่ยวกับผลของการใชกระบวนการเรียนการสอนตาม
แนวการสอนแบบชมุชนแหงการสืบสอบเชงิปรชัญาที่มีตอทกัษะการคดิของนกัเรยีนชัน้
ประถมศึกษาปที่ 1 แบงออกเปน 3 ตอน ดังนี้ 
  

ตอนที่ 2.1 ขอมูลระหวางการใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบ
ชุมชนแหงการสืบสอบเชงิปรัชญา 
 
 จากการเก็บรวบรวมขอมูลในทุกขั้นตอนของกระบวนการเรียนการสอนดวยการบันทึกเทป
วีดิทศันและการสังเกตการสอนของผูชวยวิจัยตั้งแตเร่ิมตนการสอนในสัปดาหที่ 1 จนสิ้นสุดการสอนใน
สัปดาหที่ 12 ผูวิจัยไดวิเคราะหประเด็นสําคัญเกี่ยวกบัการทดลองใชกระบวนการเรียนการสอนฯใน
แตละขั้นตอน สรุปไดดังนี้ 
 
 ข้ันที่ 1 การเรียนรูเน้ือหาสาระ 
 

นักเรยีนใหความสนใจกบักิจกรรมนีเ้ปนอยางดี ในขณะรวมกจิกรรมนกัเรยีนจะไดเรียนรู 
เน้ือหาสาระผานกิจกรรมและสื่อหลากหลายรูปแบบ กิจกรรมสวนใหญจะเนนการฝกใหนักเรยีนทาํงาน
รวมกับผูอ่ืน ในชวงสัปดาหแรก ๆ พบวา นักเรียนยงัไมคุนเคยกบัการชวยกันทํางานถึงแมจะมีการ
แบงกลุมหรือจับคูกันก็จะตางคนตางทํา หรือดึงงานไปทําคนเดียว หรือปลอยใหเพ่ือนทําคนเดียว 
ผูวิจัยจึงเริ่มฝกดวยการใหนักเรียนทํากิจกรรมเปนคู เม่ือนักเรียนเร่ิมคุนเคยกับการชวยเหลือกัน
และการอยูรวมกับเพ่ือนแลว จึงคอย ๆ เพ่ิมจํานวนสมาชิกในกลุมใหมากขึ้นเปนกลุมละ 3 คน 5 คน 
และ 10 คนตามลําดับ ซึ่งในสัปดาหหลัง ๆ จะพบไดวานักเรียนมีความรูสึกที่ดีกับการทาํงานแบบ
รวมมือกันมากขึ้น โดยคนเกงกวาจะชวยดูและสอนเพ่ือนที่ไมเกง นอกจากนี้ยงัพบวานักเรยีนสามารถ
เรียนรูเน้ือหาสาระไดตามวตัถปุระสงคสังเกตไดจากการตอบคาํถามขณะรวมกิจกรรม  
 

ข้ันที่ 2 การเตรียมความพรอม 
 
ผูวิจัยใชเวลาในการเตรียมความพรอมทั้งสิ้น 2 สัปดาห กิจกรรมที่ใชในขั้นน้ีเปนกิจกรรมที่

ชวยใหเด็กเรยีนรูเกี่ยวกับทักษะพื้นฐานในการอภิปรายแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญา 
ประกอบดวย 4 กิจกรรม คอื การเรียนรูการทาํงานรวมกัน การเรยีนรูการเปนผูฟงที่ดี การเรียนรูการ
เปนผูพูดที่ดี และการเรียนรูการใชเหตุผล การทดลองใชแตละกิจกรรมสรุปผลเปนขอมูลเชิงบรรยายได
ดังนี้ 

 
 
 
 

 



 154

1) การเรียนรูการทํางานรวมกัน 
หลังจากที่นักเรียนสนุกสนานกับวิธกีารแบงกลุมโดยใชกิจกรรมเสยีงรองของสตัว  

ผูวิจัยไดเร่ิมอธิบายใหแตละกลุมฟงเกี่ยวกับกติกาในการวาดภาพรวมกันและแจกอุปกรณใหนักเรียน
เม่ือเร่ิมทํางานกลุมนักเรียนทุกกลุมตั้งใจทํางานดีแตจะทําในลักษณะตางคนตางทํา บางคนไมแบงให
เพ่ือนวาดบาง บางคนวาดไมไดก็จะไมวาดสวนทีต่ัวเองตองรับผิดชอบ บางคนก็อยากจะยายไปอยูกลุม
อ่ืนเพราะเพื่อนกลุมนี้ไมยอมทําตามที่บอก นอกจากนี้ยังปรึกษากันเสียงดังมากทําใหไมไดยนิเวลา
ผูวิจัยใหทํากิจกรรมตอไปหรือตักเตือน ผูวจัิยจึงใชวธิีเดนิไปตักเตือนแตละกลุมใหปรึกษากันเบา ๆ แต
เน่ืองจากโตะเรียนในหองจัดแบบเปนกลุมโดยเวนทางเดินระหวางกลุมไวเพียงเลก็นอยสําหรับให
นักเรียนเดิน จึงทําใหผูวจัิยเดินเขาไปหานักเรียนแตละกลุมไดคอนขางลําบาก ทําใหการจัดกิจกรรม
การเตรียมความพรอมในชั่งโมงแรกนี้คอนขางวุนวาย ผูวิจัยแกปญหาโดยใชเกมคุมชั้นเรียนโดยใหแตละ
กลุมแขงขันกนัถากลุมไหนตั้งใจทํางานและเงียบจะไดดาว 1 ดวง กลุมไหนมีดาวมากที่สุดจะเปนผูชนะ 
จึงทําใหสถานการณในหองเริ่มดีขึ้นโดยนกัเรยีนแตละกลุมเริ่มหันมาฟงผูวิจัย ชวยกนัทํางาน และ
ปรึกษากนัเสยีงเบาลง เม่ือใกลหมดเวลาผูวิจัยใหแตละกลุมนํางานมาสงและใหตวัแทนออกมาเลาวิธกีาร
และปญหาการทํางานในกลุมของตน ซึง่นักเรยีนทั้งหองสามารถนําขอมูลทีไ่ดจากการทาํงานรวมกันมา
สรุปเปนกตกิาการทาํงานกลุมไดอยางครอบคลุมโดยผูวจัิยไดบันทึกสิง่ที่นักเรียนชวยกันสรุปลงใน
กระดาน ไดดังนี้ 
 
 
 

 
 
 
2) การเรียนรูการเปนผูฟงที่ด ี
    กิจกรรมนี้ผูวิจัยไดยายสถานที่จัดการเรียนการสอนมาอยูในอาคารกิจกรรมซึ่ง 

เปนอาคารที่แยกออกมาจากอาคารเรยีนชัน้ประถมจึงคอนขางเงียบทําใหนักเรียนมีสมาธใินการทาํ
กิจกรรม และเนื่องจากหองสาํหรับทํากิจกรรมพิเศษจึงไมมีโตะและเกาอ้ีเรียนเหมือนกับหองเรียนอ่ืน ๆ 
นักเรยีนและผูวิจัยตองนั่งกบัพ้ืนทําใหบรรยากาศการเรยีนการสอนดูอบอุนและเปนกนัเองมากขึ้น 
กิจกรรมเตรียมความพรอมชั่วโมงนี้ผูวิจัยขออาสาสมัครออกมาทําหนาที่เลาเรื่อง 2 คน และเปนผูฟง 5 
คน นักเรียนสวนใหญยกมือเพ่ือนใหผูวิจัยเลือกออกมาเปนตัวแทน หลังจากที่ผูวิจัยเลือก
อาสาสมัครออกมาทํากจิกรรมครบตามจาํนวนแลวจึงอธิบายกตกิาและใหนกัเรยีนเริ่มทํากิจกรรม 
ชวงแรกผูวิจัยใหนักเรียนทั้ง 5 คน แสดงบทบาทเปนผูฟงที่ดี แตเน่ืองจากผูวจัิยยังไมคุนเคยกับ
นักเรียนและไมทราบวานักเรียนแตละคนมีความสามารถอยางไร จึงเลือกเอานักเรียนที่เลาเรื่องไม
คอยเกงและพูดไมชัดออกมาเลาเรื่องทําใหการเลาเรื่องเปนไปอยางติด ๆ ขัด ๆ เพ่ือนที่ทําหนาที่เปน
ผูฟงจึงยิ้มและหัวเราะโดยลืมวากําลังแสดงบทบาทเปนผูฟงที่ดีอยู ผูวิจัยแกไขสถานการณดวยการ

การทํางานกลุมท่ีดี 
1. ชวยกันคิด ชวยกันทํา 
2. ฟงความคิดของเพื่อน 
3. เลือกความคิดที่ดีที่สุด 
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ตักเตือนใหผูฟงทําตามบทบาทที่กําหนดใหอยางเครงครัด ซึ่งนักเรียนทั้ง 5 คน กส็ามารถแสดงบทบาท
การเปนผูฟงทีไ่มดีตามที่ผูวจัิยกําหนดใหได ในชวงทีใ่หผูทีเ่ลาเรื่องออกมาพูดถึงความรูสึกขณะเลา
เรื่องปรากฎวานักเรียนทั้ง 2 คน พูดถึงแตพฤติกรรมการเปนผูฟงทีไ่มดีของเพื่อน ๆ ผูวิจัยจึงถามทั้ง
หองและใชคําถามวา อยากใหเพ่ือนทําอยางไรถึงจะเปนผูฟงที่ดี ซึ่งนักเรียนทั้งหองตางก็ยกมือและ
ตะโกนคําตอบออกมาโดยที่ผูวิจัยยังไมไดเรียกใหตอบจึงทําใหชวงสรุปกิจกรรมนีค้อนขางมีเสยีงอึกทึก
มาก แตอยางไรก็ดีนักเรียนทั้งหองสามารถนําเหตุการณและความรูสึกที่เกิดขึ้นการทํากิจกรรมมาสรุป
เปนกติกาเกี่ยวกับบทบาทของการเปนผูฟงที่ดี โดยผูวิจัยบันทึกสิ่งที่นักเรียนชวยกันสรุปได ดังน้ี 
 
 
 

 
 

 
 

 
3)  การเรียนรูการเปนผูพูดที่ด ี
    หลังจากที่ผูวิจัยอธิบายกติกาของกิจกรรมและแสดงวิธีทาํกิจกรรมใหนักเรียนดู 

เปนตวัอยางจนเปนทีเ่ขาใจตรงกันจึงเริ่มทํากิจกรรม ขณะทํากิจกรรมนักเรียนมีการพูดคยุกันนอยกวา
ชั่วโมงที่ผานมา นักเรยีนสวนใหญสามารถแสดงบทบาทเปนผูฟงที่ดี และปฏบัิตติามกตกิาการพูดได
คือ ตั้งใจฟงสิ่งที่เพ่ือนพูดเห็นไดจากการที่นักเรียนสามารถทบทวนสิ่งที่เพ่ือนพูดไดอยางครบถวน 
แตขณะเดียวกันก็ยังมีนักเรียนบางคนทีย่ังไมรูจักการรอคอยแยงไมโครโฟนจากเพื่อนมาพูดโดยไม
รอใหเพ่ือนสงไมโครโฟนให จากการสังเกตบทบาทของผูพูดพบวานักเรียนที่พูดสวนใหญมีความ
อายและไมม่ันใจในการพูดตอหนาเพื่อนและครู ซึง่ผูวิจัยใหกําลังใจดวยการแสดงความสนใจและรอคอย
จนนักเรียนพูดออกมาได และเม่ือพูดจบมักจะสงไมโครโฟนใหเพ่ือนสนิทและเปนเพศเดียวกันมากกวา 
ผูวิจัยจึงตั้งกติกาในการสงไมโครโฟนใหเพ่ือน เชน สงใหคนที่ตั้งใจฟง ใหนักเรียนชายสงไมโครโฟนให
นักเรียนหญิง และนักเรียนหญิงสงไมโครโฟนใหนักเรียนชาย ซึ่งก็ทําใหมีการกระจายกลุมของนักเรียนที่
จะพูดไปทั่วหองได ในชวงทายของกิจกรรมนักเรียนสามารถชวยกนัสรุปบทบาทของการเปนผูพูดที่ดี
ได ดังนี้ 
  
 
 
 
  

4) การเรียนรูการใชเหตผุล  
     ในชวงแรกที่ผูวิจัยใหหัวหนาของแตละกลุมออกมาชวยผูวิจัยสาธติวิธีการอภิปราย
ใหเพ่ือนดูพบวา นักเรียนทกุคนตั้งใจฟงและหัวหนากลุมก็สามารถสาธติตวัอยางไดดี ขณะทีแ่ตละกลุม

ผูฟงท่ีดี 
1. ไมคุยกัน 
2. ไมเลนกัน 
3. ตั้งใจฟง 
4. ไมหัวเราะเพื่อน 

ผูพูดท่ีดี 
 

1. ไมแยงเพ่ือนพูด 
2. แบงใหเพ่ือนพูดบาง 
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เร่ิมอภิปรายเพื่อหาขอตกลงรวมกนัวาจะไปเที่ยวที่ไหนตอนปดเทอม ผูวิจัยสงัเกตเห็นวานกัเรยีนแตละ
กลุมเขาใจและสามารถปฏิบัติตามกติกาที่กําหนดได เชน รูจักการรอคอยและแสดงการเปนผูพูดที่ดี
ดวยการยกมือกอนพูด และจะยิ้มดีใจถาเพื่อนเลือกใหตัวเองพูด ขณะฟงเพ่ือนพูดก็จะตั้งใจฟง และ
ใชน้ําเสียงปกติในการพูด ไมตะโกนเสียงดังเหมือนชั่วโมงแรก ๆ นอกจากนี้ นักเรียนบางคนในกลุม
ชวยเตือนใหสมาชิกในกลุมทําตามกติกาตาง ๆ ได เชน ถาเพื่อนพูดแลวไมไดเอาแตมไปวาง ไม
บอกวาเห็นดวยหรือไมเห็นดวยกอนแสดงความคิด หรือไมบอกเหตุผลหลงัจากเสนอความคิดเห็น  
โดยทัว่ไปแลวนักเรยีนสนุกสนานกับการทํากิจกรรมและสามารถทาํตามกตกิาไดอยางถูกตอง ผูวจัิยได
บันทึกบทบาทของการเปนผูพูดที่ดีจากการสรุปของนักเรียนหลังการทาํกิจกรรม ดังนี้ 
 

 
 
 
 
 
  
 

จากขอมูลขางตนสรุปไดวา กิจกรรมทั้ง 4 กิจกรรมที่กําหนดไวในขัน้การเตรียมความพรอม
มีการจัดลําดับอยางตอเนื่องโดยที่แตละกจิกรรมมีความสอดคลองและสงเสริมซ่ึงกันและกัน จากการ
สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนที่เกิดขึ้นกิจกรรมการใชเหตุผลพบวา นักเรียนทุกคนสามารถทาํงาน
รวมกันไดเปนอยางดี มีการรับฟงความคิดเห็นของกันและกันมากขึ้น รูจักการรอคอย และรูจักการ
นําเหตุผลมาสนับสนุนความคิดของตน จึงถือไดวากิจกรรมในขั้นการเตรียมความพรอมน้ีสามารถพัฒนา
นักเรียนที่ไมมีพ้ืนฐานในการทํางานกลุมหรืออภิปรายมากอนใหมีทักษะพื้นฐานทีจ่ะนําไปใชในการ
อภิปรายแบบสืบสอบเชิงปรัชญาในขั้นตอนตอไปไดเปนอยางดี 
 

ข้ันที่ 3 การสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชงิปรัชญา 
 

ผูวิจัยใชเวลาในขั้นน้ีทั้งสิ้น 12 สัปดาห กิจกรรมที่ใชในขั้นน้ีเปนกิจกรรมที่ชวยฝกทักษะการ
สืบสอบเชิงปรชัญาใหกับนักเรียน ประกอบดวย 3 กิจกรรม คือ การสรางบรรยากาศที่เอ้ือตอการสืบสอบ 
การดําเนินการอภิปรายเชิงปรัชญา และการทาํแบบฝกหัดเชิงปรชัญา การทดลองใชแตละกจิกรรม
สรุปผลเปนขอมูลเชิงบรรยายไดดังนี้ 

 

1) การสรางบรรยากาศที่เอ้ือตอการสืบสอบ 
การอภิปรายแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาที่ประสบผลสําเร็จจําเปนตอง 

เกิดขึ้นในบรรยากาศและสิ่งแวดลอมที่เอ้ืออํานวย นั่นคือตองไมมีจํานวนสมาชกิที่รวมอภิปรายมาก
เกินไปเพื่อใหนักเรียนทุกคนไดมีโอกาสในการแสดงความคิดเห็น และหองที่ดําเนินการอภิปรายตอง

ผูพูดท่ีดี 
1. ไมแยงเพ่ือนพูด 
2. แบงใหเพ่ือนพูดบาง 
3. บอกเหตุผลทุกครั้ง 
4. บอกวาเห็นดวยหรือไมเห็นดวย 
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คอนขางเงียบเพ่ือใหสมาชิกสามารถไดยินเสียงกันอยางชัดเจน กอนเร่ิมดําเนินการอภิปรายผูวิจัยจึง
แบงกลุมนักเรยีนออกเปนสองกลุมกลุมละประมาณ 10-15 คน สลับกนัทํากิจกรรมในขั้นที่ 3 การสราง
ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา และ ขั้นที ่ 4 การทําแบบฝกหัดเชิงเนื้อหา กลุมละ 45 นาที การ
อภิปรายในชัว่โมงแรกจัดขึ้นที่ศาลาเกษตรเปนศาลาโลงไมมีผนังและอยูหางจากอาคารเดิมประมาณ 
20 เมตร ทําใหเสียเวลาไปบางในชวงเปลีย่นกลุม นอกจากนี้ขณะดําเนินการอภิปรายมีนักเรียนชัน้โตทํา
กิจกรรมเกษตรอยูที่ศาลาขาง ๆ ทําใหนักเรียนสวนใหญหันไปมองประกอบกับอากาศที่รอนอบอาวทําให
นักเรียนไมมีสมาธิในการรวมอภิปรายเทาที่ควร ชั่วโมงตอมาผูวิจัยจึงไดยายสถานทีท่ี่ใชในการอภิปราย
มาอยูในหองเดียวกบักลุมทีท่ํากิจกรรมแบบฝกหัดเชงิเนือ้หาโดยใชตูและกระดานกั้นอยางเปนสัดสวน
ทําใหนักเรียนแตละกลุมมองไมสามารถมองเห็นกันได แตปญหาทีต่ามมาก็คือนักเรยีนทั้งสองกลุมอยู
ใกลกันมากแตทํากิจกรรมที่มีลักษณะตางกันคือ กลุมที่อภิปรายเปนกลุมที่มีบรรยากาศการทํากจิกรรม
ที่คอนขางเงียบเนื่องจากผลัดกันพูดทีละคน ขณะที่กลุมทําแบบฝกหัดเชิงเนื้อหามีการปรึกษากัน
ระหวางทํางานจึงทําใหเสียงคอนขางดังทําใหกลุมที่กําลงัอภิปรายไดยินเสียงกันไมคอยชัดและทําใหการ
อภิปรายเปนไปอยางไมตอเนื่อง ผูวิจัยจึงแกปญหาโดยหาผูชวยวิจัยเพ่ิมเพื่อคอยดูแลนักเรียน
กลุมที่ทําแบบฝกหัดเชิงเนื้อหาเพื่อไมใหสงเสียงดังเกินไป และนําไมโครโฟนมาใหนักเรียนกลุม
อภิปรายใชซึ่งทําใหนักเรียนตื่นเตนกบัการใชไมโครโฟนและสนใจฟงเวลาเพื่อนพูดและอยากพูดมาก
ข้ึน  

 
2) กิจกรรมการดําเนินการอภิปรายเชิงปรัชญา 
การดําเนินการอภิปรายเชิงปรัชญาแบงไดเปน 2 ระยะ คือ ระยะที ่1 เปนการเรียนรู 

ทักษะการสืบสอบเชิงปรชัญา ตั้งแตสัปดาหที่ 3-8 และระยะที่ 2 เปนการฝกทักษะการสืบสอบเชิง
ปรัชญา ตั้งแตสัปดาหที่ 9-12 จากการรวบรวมขอมูลที่สังเกตและบันทึกไดในแตละระยะสามารถสรุป
ประเด็นสําคัญไดดังน้ี 
 

ระยะที่ 1 การเรียนรูทักษะการสืบสอบเชงิปรัชญา 
เปนระยะที่นักเรียนเรียนรูทกัษะการสบืสอบเชิงปรัชญาดวยการดูแบบอยางซึ่งผูวิจัย 

ทําหนาที่เปนผูนําในการอภิปราย เร่ิมตัง้แตการกาํหนดประเด็นและคําถามในการอภิปรายเชิงปรัชญา 
นักเรียนสวนใหญใหความสนใจกับการรวมอภิปรายเห็นไดจากการยกมือเพ่ือตอบคาํถามและแสดง
ความคิดเห็น แตจากการสังเกตพบวานักเรียนสวนใหญยังสนใจเฉพาะความเหน็ของตวัเองและไมฟงใน
สิ่งที่เพ่ือนพูด ในชวงสัปดาหแรก ๆ นี้ผูวิจัยจึงตองคอยใหความชวยเหลือนักเรยีนดวยการทบทวน
คําถามและประเด็นที่เพ่ือนกําลังพูดถึงใหนักเรียนฟงอีกครั้ง สําหรับการใหเหตุผลเพื่อสนับสนุน
ความคิดของตนนั้นในชวงแรกนักเรียนสวนใหญยังตองใหผูวิจัยคอยเตือนเปนระยะ ๆ แตในชวง 2-3 
สัปดาหสุดทายนักเรียนสวนใหญสามารถใหเหตุผลสนับสนุนความคิดของตนเองและไมลืมที่จะบอก
วาเห็นดวยหรอืไมเห็นดวยกับความคิดของเพื่อนกอนที่จะแสดงความคิดเห็นโดยที่ครูไมตองเตอืน 
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  ระยะที่ 2 การฝกทักษะการสืบสอบเชงิปรัชญา 
  การดําเนินกิจกรรมในระยะที่ 2 นี้เปนไปอยางราบรื่นไมมีปญหาใด ๆ เนื่องจากทุก
อยางเริ่มลงตวั และนักเรียนเร่ิมคุนเคยกบัวธิีการตาง ๆ มากขึ้น ในระยะนี้ผูวิจัยเริ่มเปลี่ยนแปลง
บทบาทโดยใหนักเรียนไดฝกการเปนผูนําการอภิปรายดวยการตั้งถามที่ตนเองสนใจและสนทนา
เพ่ือหาคําตอบเกี่ยวกับคําถามเหลานี้ ในชวงแรกผูวจัิยใหนักเรียนสนทนาและซกัถามกันเองโดยไม
ตองผานผูวิจัยแตนักเรยีนก็ยังคงไมสนทนาโตตอบกนั ผูวิจัยจึงแกปญหาโดยใหนักเรียนทีต่องการ
เปนผูถามคําถามออกมานั่งเกาอ้ีของผูวจัิยซึ่งอยูหนาหองโดยผูวิจัยยายมานั่งทีข่องนักเรียนวธิีนี้ทํา
ใหนักเรียนเร่ิมแสดงบทบาทในการเปนผูนําการอภปิรายไดมากขึ้น ดวยการตั้งคําถามและโตตอบ
ระหวางนกัเรยีนดวยกนัมากขึ้น ซึง่ผูวิจัยจะแสดงบทบาทเปนผูอํานวยความสะดวกและกระตุนให
นักเรยีนคิดดวยการถามคําถามเมื่อมีการสนทนามีประเด็นที่นาสนใจแตยังไมมีนักเรียนคนใดถาม
คําถามนั้น 
 

3)  กิจกรรมการทําแบบฝกหัดเชิงปรชัญา 
เปนกิจกรรมทีน่ักเรยีนทาํตอจากกิจกรรมการดําเนนิการอภิปรายเชิงปรัชญาโดย 

ผูวิจัยเปนผูอานและใหนักเรยีนแตละคนแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกบัขอน้ันไปพรอม ๆ กันทีละขอ 
นักเรียนใหความสนใจในการทํากิจกรรมนี้ตลอดกิจกรรมและสามารถแสดงความคิดเห็นโดยมีเหตุผล
ประกอบอยางอิสระ แตแบบฝกหัดที่นักเรียนทําในสัปดาหแรกมีจํานวนขอมากจึงทําใหไมสามารถ
ทําเสร็จทันภายในเวลาที่กาํหนด ผูวิจัยจึงลดจํานวนขอของแบบฝกหัดในสัปดาหตอมาลง เพ่ือให
นักเรียนสามารถทําไดครบทกุขอและมีเวลาในการเสนอความคิดเห็นในแตละขอมากขึน้ 

 
ข้ันที่ 4 การทําแบบฝกหัดเชิงเน้ือหา 
เปนกิจกรรมที่ใหนักเรียนทําแบบฝกหัดเพื่อทบทวนความรูที่ไดเรียนตามเนื้อหาสาระ โดย

นักเรียนทําแบบฝกหัดเชิงเนื้อหาและทําแบบฝกหัดทายบทเรยีนในแบบเรียนของโรงเรียน เน่ืองจาก
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ยังมีชวงความสนใจทีส่ั้นและบางครัง้ตองการคําแนะนําจากครูในการ
ทําแบบฝกหัดจึงตองมีผูชวยวิจัยดูแลนักเรียนขณะทําแบบฝกหัด 
 
 จากขอมูลขางตนสรุปไดวา กิจกรรมที่บรรจุในกระบวนการเรียนการสอนแบบชุมชนแหงการสืบ
สอบเชิงปรัชญาทั้ง 4 ขั้นตอน มีการจัดระบบและมีความตอเนื่องกันเปนอยางดี จึงทําใหนักเรียน
สามารถพัฒนาทักษะการคดิและความสามารถตาง ๆ ไดอยางเปนลําดบัขัน้ จากพฤติกรรมของ
นักเรยีนขณะรวมกิจกรรมการเรียนการสอนแสดงใหเห็นวานักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 มี
ความสามารถในการคิดเกี่ยวกับประเด็นทางปรัชญาและสามารถรวมอภิปรายแบบสบืสอบเชงิ
ปรัชญาดวยการแลกเปลี่ยนเรียนรูและคนหาคําตอบเกีย่วกับเรื่องที่ตนสงสัยรวมกบัผูอ่ืนได 
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ตอนที่ 2.2 การวิเคราะหบทสนทนาเพื่อศึกษาพฤติกรรมที่เด็กแสดงออกถึงการคิด  
 
 ผูวิจัยนําประเด็นสําคัญที่ไดจากการจดบันทึกการสนทนา และการบันทึกเทปวีดิทัศน ในแต
ละกิจกรรมมาประกอบกันและสรุปเปนขอมูลเชิงบรรยายโดยจําแนกตามพฤติกรรมที่แสดงออกถึง
ทักษะการคิดแตละดานตามลําดับ ดังนี้  
 

1. พฤติกรรมทีแ่สดงออกถงึทักษะการเปรียบเทียบ 
 

ทักษะการเปรียบเทียบเปนความสามารถของนักเรียนในการนําสิ่งของสองสิ่งขึ้นไปมา 
เปรียบเทียบกันดวยเกณฑใดเกณฑหน่ึงตามที่กําหนดมาให พฤติกรรมของนักเรียนปรากฎขณะที่
นักเรียนกําลังทํากิจกรรมการการอภิปรายเชิงปรัชญา และกิจกรรมการทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญา 
ดังนี้  
  

      บทสนทนาจากกิจกรรมการอภปิรายเชงิปรัชญา สัปดาหที่ 3 เรื่อง “สิ่งที่หนูอยากรูเกีย่วกบั
สัตว” แสดงใหเห็นความสามารถในการเปรียบเทียบขัน้ “กวา” ของนักเรียน โดยใหนักเรียนบอกวา
วิธีหาคาํตอบในเรื่องที่ยังไมรูเกี่ยวกบัสตัววาวธิีใดใหคําตอบทีถู่กตองกวากัน นักเรียน 5 แสดงความ
คิดเห็นพรอมบอกเหตุผล ดงัแสดงในตัวอยางที่ 1 
 

ตัวอยางที่ 1 
 
 
 
 
 
 
      บทสนทนาจากกิจกรรมการทาํแบบฝกหัดเชิงปรชัญา สัปดาหที ่ 5 เร่ือง “ของเลนของฉัน” 
แสดงใหเห็นความสามารถในการเปรียบเทียบในขั้น “ที่สุด” ของนักเรียนดวยการบอกวาของเลนชิ้น
ไหนที่สวยที่สดุ นักเรียน 1 และ 19 แสดงความคิดเห็นพรอมบอกเหตุผลดังแสดงในตัวอยางที่ 2 
 

ตัวอยางที่ 2 
 
 

 
 
 

  

 

ครู:      เด็ก ๆ คิดวาเราจะหาคําตอบของส่ิงที่เรายังไมรูเหลานี้ดวยวิธีใดบาง 
นักเรียน:      ……. 
ครู:      แลวเด็ก ๆ คิดวาการไปดูของจริงกับไปหองสมุดวิธีไหนใหคําตอบที่ถูกตองกวา 
นักเรียน 5:   ไปดูของจริงจะรูกวาเพราะบางทีในหนังสือไมมีคําตอบ ในสวนสัตวมีสัตวเยอะ 
นักเรียน 7:   หนูเห็นดวยวาไปดูของจริง เพราะจะไดรู              

 

ครู:      (นําของเลนที่นักเรียนนํามาทุกชิ้นมาวางรวมกันกลางวงกลม) เด็ก ๆ คิดวา 
      ของเลนชิ้นไหนที่สวยที่สุด 
นักเรียน   1: ของเพ่ือน 29 
นักเรียน 19:  เพราะมันใหม เงา 
ครู:       ….. 
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2. พฤติกรรมทีแ่สดงออกถงึทักษะการจาํแนกความแตกตาง 
 

ทักษะการจําแนกความแตกตางเปนความสามารถของนักเรียนในการคนหาและใชเกณฑใน 
การเปรยีบเทยีบความเหมือนหรือตางของสิ่งของสองสิ่ง พฤติกรรมของนักเรยีนปรากฎขณะที่นักเรียน
กําลังทํากิจกรรมการการอภิปรายเชิงปรัชญา และกิจกรรมการทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญา ดังนี้  
 
      บทสนทนาจากกิจกรรมการอภปิรายเชงิปรัชญา สปัดาหที่ 11 เรื่อง “การเปลี่ยนแปลงและการ
เจริญเติบโต” แสดงใหเห็นความสามารถในการเปรียบเทียบความเหมือน-ตางของสิ่งของสองสิ่งดวยเกณฑ
หน่ึงเกณฑ เม่ือการสนทนาดําเนินมาถึงการคนหาความหมายของคําวา “เตบิโต” นักเรยีน 14 และ 12 
ไดจําแนกความเหมือนและตางของคําวาเจริญเติบโตและการมีอายุมากขึ้นพรอมบอกเหตุผล ดังแสดง
ในตัวอยางที่ 3 
 
ตัวอยางที่ 3 
 
 
 
 
 

 
 

บทสนทนาจากกิจกรรมการอภิปรายเชิงปรัชญา สัปดาหที่ 9 เร่ือง “ชื่อ” แสดงใหเห็นความ 
สามารถในการจําแนกความเหมือน-ตางของสิ่งของสองสิ่งของนกัเรยีนดวยการจําแนกความแตกตาง
คนสองคนที่มีชื่อเหมือนกันโดยใชเกณฑมากกวา 2 เกณฑ ในการบอกความแตกตางของคนสองคน
นั้น ซึ่งนักเรียน 25 แสดงความคิดเห็นพรอมบอกเหตุผลดังแสดงในตัวอยางที่ 4 
 
ตัวอยางที่ 4 
 
 

 
 
 

   
 
 

 

 

ครู:      คําวา “เติบโต” หมายความวาอะไรคะ 
นักเรียน  9:  คือเจริญเติบโต ชวยพอแมทํางานได 
ครู:      แลวเด็ก ๆ คิดวา การเจริญเติบโตกับการมีอายุมากขึ้น เหมือนกันมั้ย 
นักเรียน 14: เหมือน การเติบโต หมายถึง โตขึ้น อายุมากขึ้น 
นักเรียน 12: เห็นดวยกับเพ่ือน เพราะวาเจริญเติบโตกับอายุมากขึ้นก็เหมือนกัน โตเหมือนกัน 
นกัเรียน  7: ไมเห็นดวย อายุกับคนไมเหมือนกันแตมันเจริญเติบโตเหมือนกัน 

 

ครู:      ถาคนมีชื่อซ้ํากันแมจะรูไดอยางไรวาคนไหนเปนลูกของเคา 
นักเรียน   1: ตองดูจากหนาตา 
นักเรียน 25:  ผมไมเห็นดวยกับเพ่ือน 1 เพราะวาถาดูจากหนา หนาก็เหมือนกันดวย  
                 ก็ตองดูที่นามสกุลเพราะนามสกุลไมเหมือนกันไง 
นักเรียน   1: ก็ใชไง ถาเหมือนกันแมก็ไมรู แมก็งง เพราะวาชื่อเหมือนกัน หนาก็เหมือนกัน  
                 แมก็ไมรูวาคนไหนลูก 
นักเรียน   8: แลวฝาแฝดละ หนาตาเหมือนกัน 
นักเรียน 25: หนาตาเหมือนกันแตชื่อเด็กจะรู เมื่อกอนมีฝาแฝดเปนพ่ีนองกัน ชื่อบาสกับบอล 
                 แตผมจําจักรยานเคาได จักรยานไมเหมือนกัน 
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3. พฤติกรรมทีแ่สดงออกถงึทักษะการเชื่อมโยง 
 

ทักษะการเชื่อมโยงเปนความสามารถของนักเรียนในการคนหาและใชเกณฑในการเชือ่มโยง 
ความสัมพันธของสิ่งของตั้งแตสองสิ่งขึ้นไป พฤติกรรมของนักเรียนปรากฎขณะที่นักเรียนกําลังทํา
กิจกรรมการอภิปรายเชิงปรชัญา ดังนี้  
  
      บทสนทนาจากกิจกรรมการอภิปรายเชิงปรชัญา สัปดาหที่ 11 เรื่อง “การเปลีย่นแปลงและ
การเจริญเติบโต” แสดงใหเห็นความสามารถในการบอกวาของสองสิ่งมีความสัมพันธกันโดยบอกลักษณะ
ที่เปนความสัมพันธไดถูกตอง 1 เกณฑ ของนักเรียน 1 พรอมบอกเหตุผล ดังแสดงในตัวอยางที่ 5 
 

ตัวอยางที่ 5 
 
 
 
 
 

 
 
 
   

บทสนทนาจากกิจกรรมการอภิปรายเชิงปรัชญา สัปดาหที่ 12 เร่ือง “ความสวยงาม” แสดงให 
เห็นความสามารถในการเชื่อมโยงความสัมพันธระหวางสิง่ของสองคูของนักเรยีน โดยนักเรียน 15 ได
บอกเหตุผลทีเ่ปนลักษณะของความสมัพันธของความสวยกับความไมสวยและความดีกับความไมดี ดัง
แสดงในตัวอยางที่ 6 
 
ตัวอยางที่ 6 
 
 

 
 
 

   
 
 
 

 

ครู:      เด็ก ๆ คิดวา การเจริญเติบโตเหมือนกับการมีอายุมากขึ้นมั้ย 
นักเรียน 11: ไมเหมือนกัน 
นักเรียน  8: เห็นดวยกับเพ่ือน 11 เพราะมันมีตัวเลขกับไมมีเลข อายุมีเลขแตการเจริญเติบโต 
                ไมมีเลข      
นักเรียน  1: ไมเหมือนกัน เพราะความโตตองเกี่ยวกับความเล็ก อายุเกี่ยวกับชั่งน้ําหนัก  
                มันมีตัวเลขเหมือนกัน 
นักเรียน 16: หนูเห็นดวย 
นักเรียน  1: ผมก็เห็นดวยกับเพ่ือน 1 
 

 

ครู:      แลวความดีกับความสวยเหมือนกันมั้ย 
นักเรียน   7: คนไมสวยอาจจิตใจดีดวย 
นักเรียน 19: เห็นดวยกับเพ่ือน 7 วา ความสวยกับความดีไมเหมือนกัน 
นักเรียน 17: ความดีคูกับความราย ความสวยคูกับความไมสวย 
นักเรียน 15: เห็นดวยกับเพ่ือน 17 เพราะความดีคูกับความไมดี ความสวยคูกับความไมสวย 
      มันตองอยูตรงขามกัน 
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4. พฤติกรรมทีแ่สดงออกถงึทักษะการตัง้คําถาม 
 

ทักษะการตั้งคําถามเปนความสามารถของนักเรยีนในการคนหาลกัษณะเฉพาะหรือลักษณะ
สําคัญของคาํตอบหรือการระบุสวนทีต่นยงัไมรูและตองการคาํตอบแลวนํามาตัง้เปนคําถามทีส่ามารถ
นําไปสูคําตอบทีต่องการ พฤติกรรมของนักเรยีนปรากฎขณะที่นกัเรยีนกําลังทาํกิจกรรมการอภิปราย
เชิงปรัชญา ดงันี้  
 

      บทสนทนาจากกิจกรรมการอภปิรายเชงิปรัชญา สปัดาหที่ 12 เรื่อง “ความฝน” แสดงใหเห็น
ความสามารถนักเรียนในการถามคําถามที่เปนเรื่องเดียวกับเน้ือหาที่กําลังสนทนารวมกัน โดยมีนักเรียน 
24 ทําหนาที่เปนผูนําการอภิปราย ดังแสดงในตัวอยางที่ 7 
 

ตัวอยางที่ 7 
 
 
 
 
 
 

 
 
       

 
 

 

บทสนทนาจากกิจกรรมการอภิปรายเชิงปรัชญา สัปดาหที่ 9 - 12  ซึ่งเปนระยะที่สองของการ 
อภิปรายเชิงปรัชญาที่นักเรยีนแสดงบทบาทเปนผูนําในการอภิปราย แสดงใหเห็นความสามารถของ
นักเรียนในการถามคําถามระดับสูง ไดแก คําถามประเภท ทําไม อยางไร เพ่ือใหไดคําตอบทีบ่อกเหตุผล
และวิธีการของสิ่งที่สงสัย ดงัแสดงในตัวอยางที่ 8 
 

ตัวอยางที่ 8 
 

นักเรียน 25 ทําไมชื่อคนถึงไมเหมือนกัน สัปดาหที่ 9 
นักเรียน 20 ทําไมคนเราถึงโตได สัปดาหที่ 11 
นักเรียน 24 เราจะรูไดอยางไรวาเราโตแลว สัปดาหที่ 11 
นักเรียน 30 ทําไมเราฝนรายแลวตื่นขึ้นมานอนลงไปอีกทีก็ฝนราย

เหมือนเดิมอีก 
สัปดาหที่ 12 

นักเรียน 12 ทําไมเราถึงฝน สัปดาหที่ 12 
นักเรียน  7 ความสวยเกิดขึ้นไดอยางไร สัปดาหที่ 12 

 

นักเรียน 24: ความฝนคืออะไร 
นักเรียน  7: คือส่ิงที่เกิดขึ้นเอง 
นักเรียน 24: ความฝนเกิดขึ้นมาไดอยางไร 
นักเรียน 13: มันเกิดขึ้นมาเองตามธรรมชาติ 
นักเรียน 24: แลวมันเกิดไดอยางไร ใครสรางมันขึ้นมา 
นักเรียน 13: ธรรมชาติ 
นักเรียน 24: แลวธรรมชาติสรางความฝนมาไดอยางไร 
นักเรียน 30: ความฝนคือส่ิงที่เราคิดและราอยากจะทําความผนัก็จะมา 
นักเรียน 20: ความฝนคือส่ิงที่เราคิดขึ้นมาเองได 
นักเรียน 15: ไมเห็นดวยกับเพ่ือน 20 เวลาเราคิดขึ้นมาเอง เราก็จะไมฝนแบบที่เราคิด 
      แตมันจะฝนขึ้นมาเอง 
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5. พฤติกรรมทีแ่สดงออกถงึทักษะการใชเหตุผล 
 

ทักษะการใชเหตุผลเปนความสามารถของนักเรียนในการระบุและเลือกเหตุผลเชิงจริยที่สัมพันธ
โดยตรงและสมเหตุสมผลสนับสนุนความคิดหรือการกระทํา และการสรุปโดยใชเหตุผลเชิงตรรกะ
พิจารณาขอความที่ใหมาพฤติกรรมของนกัเรยีนปรากฎขณะที่นักเรยีนกําลังทํากิจกรรมการอภปิราย
เชิงปรัชญา ดงันี้  
 
      บทสนทนาจากกิจกรรมการอภปิรายเชงิปรัชญา สปัดาหที่ 8 เรื่อง “การควบคุมการกระทําของ
ตวัเอง” แสดงใหเห็นความสามารถของนักเรียนในการบอกเหตผุลที่ดีสนับสนุนความคิดหรือการกระทํา
ของตนเองได  ดังแสดงในตัวอยางที่ 9 
 
ตัวอยางที่ 9 
 
 
 
 
 

 
 
       

 
 
 
 
 
 

บทสนทนาจากกิจกรรมการอภิปรายเชิงปรัชญา สปัดาหที่ 6 เร่ือง “การเปลี่ยนแปลง” แสดงให
เห็นถึงความสามารถมองเห็นความสัมพันธของสิ่งตาง ๆ และบอกความสัมพันธได โดยนักเรียน 25 และ 
นักเรยีน 13 ไดบอกเหตผุลของความสัมพันธ ดังแสดงในตัวอยางที่ 10 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

ครู:      เด็ก ๆ คิดวา เราสามารถควบคุมการกระทําของตัวเองไดหรือไม 
นักเรียน 30: หามได 
ครู:            ลองยกตัวอยางซิคะวาเราหามการกระทําอะไรไดบาง 
นักเรียน 10: เลนเกม 
ครู:            ทําไมเราถึงหามไดคะ 
นักเรียน 10: เดี๋ยวเลนใหม เลนวันอ่ืนได 
นักเรียน  4: หามเทขยะลงในคลอง เพราะเดี๋ยวน้ําเสีย 
นักเรียน 24: ดูหนัง 
ครู:            ทําไมเราตองหามตัวเองไมใหดูหนัง 
นักเรียน 24: หนังมีหลายวันดูวันไหนก็ได 
นักเรียน 10: เราตองทําในสิ่งที่มีประโยชน 
นักเรียน 24: เอาเวลาไปทํางานดีกวา 
นักเรียน 23: เราตองหามไมใหทําในสิ่งไมดี เพราะมันเปนส่ิงไมดีตอเรา เราจะเปนเด็กเกเร 
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ตัวอยางที่ 10 
 
 

 
 
 

   
 
 
 
 
 

 
บทสนทนาจากกิจกรรมการอภิปรายเชิงปรัชญา สัปดาหที่ 11 เร่ือง “การเจรญิเตบิโตและการ

เปลี่ยนแปลง” แสดงใหเห็นถึงความสามารถมองเห็นความสัมพันธของสองสิ่งและบอกความสัมพันธของ
สองสิ่งน้ัน โดยนักเรียน 25 บอกเหตุผลของความสมัพันธ ดังแสดงในตัวอยางที่ 11 
 

ตัวอยางที่ 11 
 
 

 
 

 
 

6. พฤติกรรมทีแ่สดงออกถงึทักษะการเลาเร่ือง 
 

ทักษะการเลาเรื่องเปนความสามารถของนักเรียนในการถายทอดเรื่องราวที่ตอเนื่องกัน
จากความคิดหรือประสบการณของตนใหผูอ่ืนรับรูอยางเปนระบบและเปนเหตุเปนผล พฤติกรรมของ
นักเรยีนปรากฎขณะทํากิจกรรมการอภิปรายเชิงปรัชญาและกิจกรรมการสอนเนื้อหา ดังนี้  
  

บทสนทนาจากกิจกรรมการอภิปรายเชิงปรัชญา สปัดาหที่ 12 เรื่อง “ความฝน” แสดงใหเห็น
ความสามารถของนักเรียนในการพูดลําดับเร่ืองราวตามความคิดของตนเองได  ดังแสดงในตัวอยางที่ 12 
 
 
 
 

 

ครู:      เด็ก ๆ คิดวาเราจะบอกไดอยางไรวาตอนนี้มีการเปล่ียนแปลงเกิดขึ้น 
นักเรียน   1: ตอนที่ครูขยับเกาอี้ 
ครู:             เรารูไดอยางไรวามันมีการเปล่ียนแปลง 
นักเรียน 25: มันอยูที่เกาแลวมันก็ไปที่ใหม 
ครู:            ทุกครั้งที่มีการเปล่ียนแปลงจะตองเปล่ียนจากของเกาเปนของใหมทุกครั้งหรือไม 
นักเรียน 29: ไม เพราะ (เงียบ ทําทาคิด) 
นักเรียน 25: ไมเปล่ียนแปลงเปนของใหม เพราะ (ทําทาคิด) อยางวิทยุอันนี้ (ชี้วิทยุกระดาษ 
                 ที่อยูหนาหอง) ตอนแรกไมมีสีตอนหลังมีสี แตมันก็ยังเปนของเกาอยู 
นักเรียน 13:  คนก็เหมือนกัน 
ครู:             คนเปล่ียนแปลงอยาไรคะ 
นักเรียน 13: จากเล็กเปนโต โตแลวก็ยังเปนคนเดิมอยู 
 

 

ครู:      เด็ก ๆ คิดวาถาเราโตขึ้นเพ่ือนในหองจะโตไปพรอมกับเรามั้ย 
นักเรียน 25: โตครับ เพราะวาเราเขาเรียนพรอมกันแลว ถาเราโตขึ้นเคาก็ตองโตดวย 
                 เพราะถาเรียนพรอมกันก็ตองโตพรอมกันนะซิ 
นักเรียน   8: เห็นดวยเพราะเราเกิดพรอมกัน 
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ตัวอยางที่ 12 
 
 
 
 
 

 
 

บทสนทนาจากกิจกรรมการสอนเนื้อหาสปัดาหที่ 12 เร่ือง “การพักผอน” แสดงใหเห็นถึง
ความสามารถในบอกวาใครทาํอะไร และ/หรือ ไปทําอะไรตอ แลวทาํใหเกิดอะไรขึ้น โดยนักเรียน 1 และ 
นักเรยีน 7  สามารถเลาเรื่องโดยมีการเชือ่มโยงเรื่องราวอยางเปนระบบและเปนเหตุเปนผล ดังแสดงใน
ตัวอยางที่ 13 
 
ตัวอยางที่ 13 
 
 

 
 
 

   
 
 
 
 
 
 จากตวัอยางทัง้หมดขางตนสรุปไดวา กระบวนการเรยีนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชน
แหงการสืบสอบเชิงปรัชญาสามารถสงเสริมนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ใหมีทักษะการคิดดาน
การเปรียบเทยีบ การจําแนกความแตกตาง การเชื่อมโยง การตั้งคําถาม การใชเหตผุล และการเลาเรื่อง
ไดเปนอยางดี เน่ืองจากกิจกรรมในกระบวนการเรียนการสอนฯ สนับสนุนและเปดโอกาสใหนักเรียน
ทุกคนไดแสดงความสามารถในการคิดอยางเต็มที ่
 
 
 
 

 

ครู:      เด็ก ๆ คิดวา ความฝนกลายเปนความจริงไดไหม 
นักเรียน 16: ความฝนเปนความจริงไมได 
นักเรียน 25: ผมอยากรู เมื่อไหรผมจะไดฝนวาไปวายน้ํากับแม แตแมฝนวาไปวายน้ํากับผม 
                 นานแลว 
ครู:            แลวเด็ก ๆ คิดวาเรากําหนดความฝนของเราไดมั้ย 
นักเรียน 25: ไมได 

 

ครู:      (เลือกกลุมของนักเรียน 1, 7, 8, 17) กลุมนี้ไดภาพการพักผอนดวยวิธีอะไรคะ 
ทั้งกลุม:       (ชูภาพเด็กนั่งดูโทรทัศน) 
ครู:             (ถามทั้งกลุม) ใครเคยพักผอนดวยการดูทีวีบาง 
นักเรียน   1: (ยกมือ) พักผอนดวยการดูทีวี 
ครู:             เลาใหเพ่ือนฟงซิวา ไปทําอะไรมาถึงตองพักผอนดวยการดูทีวี 
นักเรียน   1: ตอนนั้นไปเลนมา เลนกับเพ่ือนในหมูบาน เลนอีมอญซอนผากัน เหนื่อยมาก 
                เลยนั่งพักผอนดูทีวี 
ครู:            แลวคนอื่นละคะ 
นักเรียน  7: เคยคะ ดูทีวีตอนวันหยุดเสาร-อาทิตย เพราะวาวันจันทรถึงศุกรไปเรียนมา 
                แลวเหนื่อย 
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ตอนที่ 2.3 การวิเคราะหบทสนทนาเพื่อศึกษาปฏสิัมพันธทีเ่กิดข้ึนในชุมชนแหงการสืบ
สอบเชงิปรชัญา 
  

 ผูวิจัยนําขอมูลที่ไดจากการบันทึกการสนทนาและการบันทึกเทปวีดิทัศนขณะทดลองใช
กระบวนการเรียนการสอนมาวิเคราะหเพ่ือศึกษาปฏสิัมพันธที่เกิดขึ้นในชุมชนแหงการสืบสอบเชิง
ปรัชญา สรุปเปนขอมูลเชิงบรรยาย โดยแบงเปน 3 ดาน ดังนี้ 
 

1. ปฏิสัมพันธดานผูเรียนกับผูเรียน 
 

จากการนําบทสนทนาที่เกิดขึ้นในกิจกรรมการดําเนินการอภิปรายเชิงปรัชญามาวิเคราะห 
เพ่ือศึกษารูปแบบการปฏสิมัพันธที่เกิดขึน้ในกิจกรรมการอภิปรายเชิงปรัชญาตลอดกระบวนการ
เรียนการสอน พบวาปฏิสัมพันธทีเ่กิดขึน้ขณะอภิปรายระหวางนกัเรยีนกบันักเรียนมีความแตกตางและ
เปลี่ยนแปลงอยางเห็นไดชัด สามารถสรุปโดยแบงเปน 2 ระยะดังนี ้
 

       การดําเนินการอภิปรายเชงิปรัชญาระยะที่ 1 
            การปฏิสมัพันธของนักเรียนที่เกิดขึน้ในการจัดการเรียนการสอนตั้งแตสปัดาหที่ 3  ไป
จนถึงสัปดาหที่ 8 ซึ่งเปนการสิ้นสุดการดําเนินการอภิปรายเชิงปรัชญาระยะที่ 1 พบวา ขณะเรียน
นักเรียนไมมีปฏิสัมพันธตอกัน สังเกตไดจากการที่ครูถามคําถามหรือถามความคิดเห็นของนักเรียนที่
มีตอความคิดเห็นของเพื่อนหรือแมแตการใหนักเรียนถามคําถามเพ่ือน ๆ นักเรียนจะหันหนาไป
สนทนากบัครทูุกครัง้ และในชวงแรกนี้นกัเรียนสวนใหญจะใหความสนใจเฉพาะความคิดของตนเอง
และสิ่งทีต่วัเองจะพูดมากกวาการฟงสิ่งทีเ่พ่ือนพูด สังเกตไดจากความคิดเห็นหรือคําถามทีน่ักเรยีน
นําเสนอตอกลุมสวนใหญยังไมมีความตอเน่ืองกับเร่ืองที่กําลังสนทนาอยู นอกจากนี้ยังพบวาการ
อภิปรายเชิงปรัชญาในชวงแรกนี้มีแนวโนมของการสนทนาแบบตางคนตางพูดสิ่งทีต่วัเองคิดมากกวา
การสนใจหรือรับฟงความคดิเห็นของผูอ่ืน  
 

        ผูวิจัยนาํบทสนทนาทีเ่กิดขึน้ในกิจกรรมการดําเนนิการอภิปรายเชิงปรัชญาในสัปดาหที่  
3เร่ือง “สิ่งที่ฉันอยากรูเกี่ยวกับสัตว” มาวิเคราะหลักษณะการปฏิสัมพันธของนักเรียนและสรางเปน
ภาพจําลองทิศทางของการปฏิสัมพันธ และนําเสนอในแผนภูมิที่ 5 ไดดังน้ี 
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แผนภูมิที่  5 การปฏิสัมพันธของนักเรยีนในสัปดาหแรกของการอภิปรายเชิงปรัชญาระยะที่ 1  
 

       การดําเนินการอภิปรายเชงิปรัชญาระยะที่ 2 
         ระยะนีเ้ริ่มตัง้แตสัปดาหที ่ 9-12 เปนระยะที่นักเรียนมีปฏิสัมพันธตอกันมากขึน้โดยครูได
เปลี่ยนบทบาทจากการเปนผูนําในการอภิปรายมาเปนผูอํานวยความสะดวกและใหนกัเรียนแสดงบทบาท
รวมกันในการรับผิดชอบการอภิปราย การอภิปรายเชิงปรัชญาในระยะที่ 2 นี้จะปรากฎภาพของนักเรียนที่
รวมกันสนทนาเกี่ยวกับเรื่องตาง ๆ ชวยกันตั้งประเด็นที่มีความสงสัยอยากรูและรวมกันสืบสอบโดย
ชวยกันแสดงความคิดเห็นในเรื่องเหลานั้นอยางสนอกสนใจ มีความมั่นใจและเปนตัวของตวัเองมากขึ้น 
สามารถคิดถามและแสดงความคิดเห็นตอความคิดของเพื่อนดวยตวัเองโดยไมตองรอใหครูถามหรือบอก 
รูบทบาทของการเปนผูฟงและผูพูดที่ดีดวยการรับฟงและโตตอบกันดวยความเคารพความคิดเห็นซึ่งกันและ
กัน จึงทําใหบรรยากาศของการเรียนการสอนในระยะนี้จึงเปนไปอยางมีชีวิตชีวาเต็มไปดวยความ
ไววางใจกัน ผูวิจัยไดนําบทสนทนาของนักเรียนที่เกิดขึ้นในกิจกรรมการอภิปรายเชิงปรชัญาใน
สัปดาหที่ 12 เรื่อง “ความฝน” มาสรางเปนภาพจําลองทิศทางของการปฏิสัมพันธสามารถนําเสนอใน
แผนภูมิที่ 6 ไดดังน้ี 
 

 
  
 
 
 
 
 
 
 
แผนภูมิที่  6 การปฏิสัมพันธของนักเรยีนในสัปดาหสุดทายของการอภิปรายเชิงปรัชญาระยะที่ 2  
 

ครู 
1 

ครู 
1 



 168

2. ปฏิสัมพันธดานผูเรียนกับผูสอน 
 
 การปฏิสัมพันธที่เกิดขึ้นจากการนําชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาพบวา ในชวงแรกครูจะ
มีบทบาทอยางมากในการอภิปรายโดยครจูะทําหนาที่เปนผูถามคําถามและคอยกระตุนใหนักเรยีนรวม
แสดงความคิดเห็น จึงสัดสวนของการใชเวลาในการอภิปรายระหวางครูกับนักเรียนนั้นมากพอ ๆ กัน 
แตนําขอมูลทีเ่ก็บรวบรวมไดมาวิเคราะหทุก ๆ สามสัปดาหพบวา สัดสวนในการใชเวลาในการอภปิราย
ของครูและนกัเรียนมีการเปลี่ยนแปลงโดยที่การถามคําถามหรือการแสดงความคิดเห็นของครขูณะ
การอภิปรายจะมีสัดสวนนอยลงเปนลําดับเม่ือนํามาเปรียบเทียบกับนักเรียน นอกจากนี้เม่ือพิจารณา
ถึงสัดสวนของการถามคําถามและการแสดงความคิดเห็นของนักเรียนที่เพ่ิมขึ้นมาเปนระยะ ๆ นั้นพบวา 
นักเรียนที่มีบคุลิกภาพแบบเก็บตวัมีบทบาทในการอภิปรายเพิ่มขึ้นตามลําดับอยางเห็นไดชัด ทั้งนี้
อาจเนื่องมาจากลักษณะเฉพาะของชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาที่สงเสริมและเปดโอกาสใหนักเรียน
ทุกคนโดยเฉพาะนักเรียนที่ไมคอยพูด ขี้อาย หรือพูดไมทันเพื่อน ไดเขามามีสวนรวมในการแสดง
ความคิดเห็นและถามคําถามขณะอภิปรายมากขึ้น ผูวิจัยนําสัดสวนของการนําเสนอความคิดเห็นใน
กิจกรรมการอภิปรายเชิงปรชัญาระหวางครูและนักเรยีนในทกุ ๆ สามสัปดาห ไดแก สัปดาหที่ 3 
สัปดาหที่ 6 สัปดาหที่ 9 และสัปดาหที่ 12 มานําเสนอในแผนภูมิที่ 7  
 

 
แผนภูมิที่  7  การเปรียบเทียบสัดสวนของการใชเวลาในการอภิปรายระหวางครูกับนักเรียน   
                     ในกิจกรรมการอภิปรายเชิงปรัชญา 
 

สัปดาหท่ี 3

น.ร.ท่ีมีบุคลิกภาพ

แบบเก็บตัว

12%

ครู

43%
น.ร.ท่ีมีบุคลิกภาพ

แบบแสดงตัว

45%

สัปดาหท่ี 6

น.ร.ที่มีบุคลิกภาพ

แบบเก็บตัว

20%

ครู

38%

น.ร.ที่มีบุคลิกภาพ

แบบแสดงตัว

42%

สัปดาหท่ี 9

น.ร.ที่มีบุคลิกภาพ

แบบเก็บตัว

18%

ครู

22%

น.ร.ที่มีบุคลิกภาพ

แบบแสดงตัว

60%

สัปดาหท่ี 12

น.ร.ที่มีบุคลิกภาพ

แบบเก็บตัว

32%

ครู

16%

น.ร.ที่มีบุคลิกภาพ

แบบแสดงตัว

52%
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3. ปฏิสัมพันธดานผูเรียนกับเนื้อหาสาระ 
 
กิจกรรมการอภิปรายเชิงปรชัญาเปนกิจกรรมในกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอน

แบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาที่เปดโอกาสใหนักเรียนไดสนทนารวมกันในสิ่งที่สนใจเพื่อทําความ
เขาใจและคนหาความหมายเกี่ยวกับเรื่องราวเหลานั้น ซึ่งการเปดโอกาสใหนักเรียนไดมีชวงเวลาในการ
พูดคุยกันเปนวิธีการที่ชวยใหนักเรียนมีความเขาใจอยางลึกซึ้งได ถึงแมวาสิ่งที่เกดิขึ้นในชวงแรกของ
กระบวนการเรียนการสอนยังไมปรากฏใหเห็นเดนชัดเนื่องจากเปนชวงที่นักเรียนเริ่มเรียนรูและทําความ
เขาใจกับวิธีการตาง ๆ จากครู แตเม่ือนําบทสนทนาที่เกิดขึ้นในกิจกรรมการอภิปรายเชิงปรัชญาในระยะ
ที่ 2 มาวิเคราะหจะเห็นไดวา การอภิปรายแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาเปนวิธีการที่ชวยให
นักเรียนสามารถเรียนรูแนวคิดตาง ๆ ไดอยางลึกซึ้ง โดยไมจําเปนวานักเรียนจะตองมีความเขาใจ
เกี่ยวกบัเรื่องราวหรือแนวคดิเหลานั้นมากอน แตก็สามารถใชการสนทนาแบบสืบสอบเชิงปรชัญาใน
การทําความเขาใจ ดวยการแสดงความคิดเห็น และถามคําถามที่สงสัย นําความคิดของตนและ
ความคิดที่ผูอ่ืนนําเสนอผานการอภิปรายมาพัฒนาเปนความคิดที่ละเอียดขึ้นในที่สุด 

 
ผูวิจัยไดนําบทสนทนาที่เกิดขึน้ในกิจกรรมการอภิปรายเชงิปรัชญาในสปัดาหที่ 12 (ดูรายละเอียด

ในภาคผนวก ง) ซึ่งเปนการสนทนาของนกัเรยีนเร่ือง “ความฝน” และ “ความสวยงาม” มาสรุปเปนผัง
ความรูเพ่ือใหเห็นความรูความเขาใจที่ลึกซึ้งของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ไดจากการอภิปราย
แบบสบืสอบเชิงปรัชญาไดดังนี้ 
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ผังความรูเรื่อง “ความฝน” จากการอภิปรายแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

ธรรมชาติ 

 

ความฝน 

เกิดจาก 

สมอง 
ความคิด  ความจํา 

สิ่งท่ี
อยากได 

หนัง 
ท่ีดู 

สิ่งท่ี 
อยากทํา 

ประเภท 

ฝนดี 

ฝนราย 

 

คิดดี 

คิด 
ไมดี 

ทําไมดี 
ไมกราบพระ 

ความหมาย 

ความฝน 
ตางจาก
ความจริง 

ไมไดสิ่งท่ี
ตองการ 

ไดสิ่งท่ี
ตองการ 
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ผังความรูเรื่อง “ความสวยงาม” จากการอภิปรายแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1  

 
 
 จากผังความรูเร่ือง ”ความฝน” และ “ความสวยงาม” เปนตัวอยางที่เห็นไดอยางชัดเจนความรูที่ได
จากการสนทนารวมกันในกิจกรรมการอภิปรายเชิงปรัชญาชวยพัฒนานักเรียนใหมีความคิดที่ลึกซึ้ง
เกี่ยวกับเร่ืองตาง ๆ ได 
 
 
 
 
 
 

 

ความสวยงาม 

เกิดจาก 

 

มนุษยสราง 
 

 

ธรรมชาติ 

แตงหนา 
ทาปาก 

ประเภท 

รูปธรรม 

นามธรรม 

 

รูปราง 
หนาตา 

การทํา 
ความดี 

จิตใจ 

ความหมาย 

ความสวย 
ตางจาก 
ความดี 

คนสวยไม
จําเปนตอง
จิตใจดี 

คนไมสวย
แตจิตใจดี 

ก็มี 
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ตอนที่ 3 ผลการปรับปรุงกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ
เชิงปรชัญา แบงออกเปน 2 ตอน ดังนี้ 
 

ตอนที่ 3.1 การวิเคราะหและปรับปรงุแกไขกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอน
แบบชุมชนแหงการสืบสอบเชงิปรัชญา 
 

ผูวิจัยไดรวบรวมขอมูลที่ไดจากการพัฒนากระบวนการเรียนการสอนเพื่อนํามาใชในการ
ปรับปรุงกระบวนการเรยีนการสอนตามแนวการแบบชุมชนแหงการสบืสอบเชิงปรชัญา โดยนําเสนอผล
การปรับปรุงกระบวนการเรียนการสอนออกเปน 3 ระยะดังน้ี 

 

ระยะที่ 1 การวิเคราะหขอมูลและปรับปรุงแกไขกระบวนการเรียนการสอนตามแนว
การสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา คร้ังที่ 1 

 

จากการนํากระบวนการเรียนการสอนไปใหผูทรงคุณวฒิุทั้ง 5 ทานพิจารณาตรวจสอบความ
สอดคลองระหวาง วตัถุประสงค หลักการ เน้ือหา ขัน้ตอน และการประเมินผล ผูวจัิยไดขอเสนอแนะ
จากผูทรงคณุวุฒิมาปรับปรงุกระบวนการเรียนการสอนในองคประกอบตาง ๆ แสดงรายละเอยีดใน
ตารางที่ 52 
 

ตารางที่ 52 การปรบัปรงุกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการ 
สืบสอบเชิงปรัชญาครั้งที่ 1 

 

องคประกอบ ขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิ การปรับปรุงแกไข 
จุดประสงค 1. นําทักษะการคิดที่ตองการฝกมารวม

ไวในขั้นการเรียนรูเนื้อหาสาระ 
2. ภาษาที่เขียนตองชัดเจน 

1. เพ่ิมจุดประสงคเกี่ยวกับการฝก
ทักษะการคิด 

2. ใชภาษาที่เขาใจงาย 
เนื้อหา 1. ควรกําหนดน้าํหนักเนื้อหาของแตละ

สาขาของปรัชญาที่ตองการสอน 
 
2. การเลือกเนื้อหาควรคํานึงถึงวัยและ

ความสามารถของเด็ก  

1. พิจารณาความสําคัญของเนื้อหา 
ในแตละสาขาของปรัชญาให 

       เหมาะสมกับเด็กป.1 
2. คัดเลือกเนื้อหาที่เหมาะสมกับ 

ความสามารถของเด็ก ป.1 
กิจกรรม 1. เวลากับกิจกรรมที่ใหเด็กทําใน 

      แตละแผนตองสัมพันธกัน 
2. ควรเลือกกิจกรรมท่ีไมยากเกินไป

สําหรับเด็ก ป.1 

1. ตัดกิจกรรมท่ีไมจําเปนและใช
เวลานานออก 

2. ตัดกิจกรรมท่ีมีตัวหนังสือใหเด็ก 
      อานเปนขอความยาว ๆ ออก 

ส่ือ 1. งานที่ใหทําในใบงานเชิงปรัชญาตอง
เหมาะสมกับเวลา 

1. ตัดกิจกรรมในใบงานเชิงปรัชญา
เพ่ือใหเหมาะสมกับเวลา 

การประเมินผล 1.   ควรมีการประเมินผลหลังจบการสอน 1. ใหนักเรียนทําแบบทดสอบความรู 
      ตามวัตถุประสงค 
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ระยะที่ 2 การวิเคราะหขอมูลและปรับปรุงแกไขกระบวนการเรียนการสอนตามแนว
การสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา คร้ังที่ 2 

 

หลังการนํากระบวนการเรียนการสอนฯไปทดลองใชกบันักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยาง ผูวิจัย
ไดรวบรวมขอมูลที่ไดจากการบันทึกวีดิทัศนขณะดําเนินการสอน รวมทั้งขอสังเกตของผูวิจัยมาวิเคราะห
และสรุปประเด็นสําคัญเพื่อนํามาใชในการปรับปรุงกระบวนการเรยีนการสอนฯในตารางที่ 53 

 

ตารางที่ 53 การปรบัปรงุกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการ 
สืบสอบเชิงปรัชญาครั้งที่ 2 

 

องคประกอบ ขอมูลจากการทดลองใช การปรับปรุงแกไข 
เนื้อหา 1. เนื้อหาในบางแผนมีมากเกินไป 

ไมสามารถสอนไดทันตามเวลา 
      ที่กําหนด 

1. จัดกลุมเนื้อหาที่ซ้ําซอนกัน 
เขาดวยกันเพ่ือใหสัมพันธกับ 

      เวลาเรียน 
กิจกรรม 2. การจัดลําดับกิจกรรมการสอน 

และเวลาในแตละกิจกรรมใน 
ขั้นการสรางชุมชนแหงการสืบสอบ
เชิงปรัชญาและการทําแบบฝกหัด
เชิงเนื้อหาคอนขางสับสน 

 
 
 
  

2.    แบงกลุมผูเรียนออกเปน 2 กลุม 
กลุมแรกใหดําเนินการอภิปราย 

      เชิงปรัชญาใชเวลา 20-25 นาที 
      แลวตอดวยการทําแบบฝกหัด 
      เชิงปรัชญา ใชเวลา 10-15 นาที 
      สวนอีกกลุมทําแบบฝกหัด 
      เชิงเนื้อหาใชเวลา 30-40 นาที  
      เมื่อหมดเวลาใหทั้งสองกลุมสลับ 
      กิจกรรม 

ส่ือ 3.  ใบงานเชิงเนื้อหามีจํานวนนอย 
เด็กจึงทําเสร็จเร็วกวาเวลาที่ 

       กําหนด 

3.    ถามีเวลาเหลือ นําแบบฝกหัดทาย 
       กิจกรรมในหนังสือแบบเรียนให 
       เด็กทําเพิ่มเติม 

 
ระยะที่ 3 การวิเคราะหขอมูลและปรับปรุงแกไขกระบวนการเรียนการสอนตามแนว

การสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา คร้ังที่ 3 
 

จากการนํากระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสบืสอบเชงิปรัชญา
ไปทดลองใชจริง ผูวิจัยไดรวบรวมขอมูลที่ไดจากการจดบันทึกและการบันทึกวีดิทัศนขณะ
ดําเนินการสอน รวมทั้งขอสังเกตของผูวิจัยมาวิเคราะหและสรุปประเด็นสําคัญเพ่ือนํามาใชในการปรับปรุง
กระบวนการเรยีนการสอนพบวา ขั้นตอนการสอนซึ่งผูวจัิยไดแบงขั้นตอนการสอนออกเปน 4 ขั้น คือ 
ขั้นการเรียนรูเน้ือหาสาระ ขั้นการเตรียมความพรอม ขั้นการสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
และขั้นที่การทําแบบฝกหัดเชิงเน้ือหามีความสอดคลองและชวยสงเสริมกันเปนอยางดี นอกจากนี้
กิจกรรมทั้ง 4 กิจกรรม ที่กําหนดไวในขั้นเตรียมความพรอมเปนกิจกรรมที่ชวยใหเตรียมใหเด็กชั้น
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ประถมศึกษาปที่ 1 ซึ่งยังไมมีทักษะพื้นฐานในการสบืสอบใหสามารถรวมอภิปรายในการดําเนนิการ
อภิปรายเชิงปรัชญาไดเปนอยางดี 

 
ผูวิจัยมีขอสังเกตเพิ่มเติมวา การนําการจัดกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบ

ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาไปใชใหเกิดผลสําเร็จจําเปนตองมีองคประกอบทีส่ําคัญอีกดานคือ 
ปจจัยสนบัสนนุการสอน ผูวิจัยพบวาการจัดหองเรียนมีผลตอการเรียนรูอยางมากและการจัดหองเรียน
ที่ไมเหมาะสมเปนสิ่งที่ขัดขวางการลื่นไหลของกิจกรรม ผูวิจัยจึงไดนําเสนอปญหาและการปรับปรุง
แกไขไวในตารางที่ 54 
 
ตารางที่ 54 ผลการปรับปรุงกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการ 

สืบสอบเชงิปรัชญา 
 

องคประกอบ ขอมูลจากการทดลองใชจริง การปรบัปรุงแกไข 
ปจจัยสนับสนุนการสอน 
 

1.  เด็กกลุมทําแบบฝกหัดเชิงเนื้อหา 
     สงเสียงดังรบกวนเพื่อนที่กําลัง   
     อภิปรายเนื่องไมมีผูดูแล 

1. หาผูชวยวิจัยหรือใหเด็กตั้งหัวหนากลุม
เพ่ือใหดูแลกันเองขณะทําแบบฝกหัด
เชิงเนื้อหาในขั้นที่ 4 

 2. จัดโตะ-เกาอี้เรียนเต็มพ้ืนที่หอง 
      ไมพ้ืนที่ใหครูและเด็กเดินถึงกันได  
3. บรรยากาศรอบ ๆ หองเรียนมีเสียง

อึกทึกทําใหเด็กและครูไมสามารถ
ไดยินเสียงกันอยางชัดเจน 

2. จัดหาหองเรียนที่มีพ้ืนที่พอใหเด็กและ
ครูสามารถนั่งลักษณะครึ่งวงกลมได 

3. เด็กและครูใชไมโครโฟนเพื่อใหทุกคน
สามารถไดยินเสียงกันอยางทั่วถึง และ
ชวยใหเด็กมีสมาธิกับการสนทนามากขึ้น 

 
ตอนที่ 3.2 เอกสารประกอบกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหง

การสบืสอบเชิงปรัชญา 
 
 ผลการสรางกระบวนการเรยีนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิง
ปรัชญาตามกรอบแนวคิดการจัดกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบ
สอบเชิงปรัชญาในแผนภูมิที่ 2 สามารถนําเสนอรายละเอียดของกระบวนการเรยีนการสอนตามแนว
การสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญาในรูปแบบของเอกสารประกอบกระบวนการเรียนการสอน
ประกอบดวยสาระสําคัญ แบงออกเปน 2 ตอน ดังนี้ 
 
 ตอนที่ 1 กระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญา 
ประกอบดวย 

1.1 หลักการของกระบวนการเรียนการสอน 
1.2 วัตถุประสงคของกระบวนการเรียนการสอน 
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1.3 เน้ือหาของกระบวนการเรียนการสอน 
1.4 ลักษณะของกระบวนการเรยีนการสอน 
1.5 ขั้นตอนของกระบวนการเรยีนการสอน 
1.6 การประเมินผลกระบวนการเรียนการสอน 
 

ตอนที่ 2 แนวทางในการนํากระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการ 
สืบสอบเชิงปรัชญาไปใช ประกอบดวย 

2.1 การจัดทําแผนการสอน 
2.2 บทบาทครูผูสอน 
2.3 ปจจัยสนับสนนุกระบวนการเรียนการสอน 

 

 ตอนที่ 1 กระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชงิ
ปรัชญา  
 

1.1   หลักการของกระบวนการเรียนการสอน 
  กระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิง
ปรัชญาไดนําแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา (a Community of Philosophical Inquiry) มา
เปนพ้ืนฐานในการจัดกระบวนการเรยีนการสอน เน่ืองจากมีการยอมรบักันอยางกวางขวางจากครูและ
นักการศึกษาในหลายประเทศวาเปนแนวการสอนที่มีประสิทธิภาพในการพัฒนาการคิดของเด็กและ
ชวยใหเด็กเรยีนรูวธิีการคิดดวยตนเองดวยการแลกเปลีย่นเรียนรูรวมกันระหวางครแูละนักเรยีนซึง่
เปนแนวการสอนที่มีความสอดคลองกับการจัดการเรียนการสอนที่ยดึผูเรียนเปนสาํคัญอยางแทจริง 
กระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญามีหลักการดังนี้ 

1) การสอนปรัชญาใหกับเด็กตั้งแตเล็กเปนสิ่งที่ทําได เน่ืองจากเด็กมีความเปน 
นักปรัชญาโดยธรรมชาติ 

2) ความสามารถในการคิดดวยตนเองของเดก็เกิดขึ้นในบรรยากาศของชมุชนแหง 
การสืบสอบเชงิปรัชญา 

3) เด็กสามารถรวมอภปิรายเชงิปรัชญาได เน่ืองจากความอยากรูอยากเห็นของเด็ก 
เปนจุดกําเนินของการอภิปรายเชิงปรัชญา 

4) การฝกใหเด็กถามคาํถามและใหเหตุผลขณะอภิปรายจะชวยใหเด็กสามารถคิด 
เกี่ยวกบัเรื่องตาง ๆ ไดอยางลึกซึ้ง 

5) มีความรูพ้ืนฐานเกี่ยวกบัเรือ่งที่จะอภิปราย จะชวยใหเด็กถามคําถามไดอยางมี 
ประสิทธิภาพถาเด็ก 

6) การคิดเปนกระบวนการที่จําเปนตองไดรับการสอนและฝกฝน 
7) การพัฒนาการคิดสามารถใชวิธีฝกทักษะการคิดระดับต่ําและระดับสูงไป 

พรอม ๆ กัน 
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2.4  วัตถุประสงคของกระบวนการเรียนการสอน 
                    กระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
มีวัตถุประสงคเพ่ือเปนแนวทางนําแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาไปบูรณาการ
ในเน้ือหาสาระของกลุมประสบการณตาง ๆ  
    

ขอบเขตของการใชกระบวนการเรียนการสอน 
การนํากระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิง 

ปรัชญาไปใชใหเกิดผลสําเร็จตามวัตถุประสงค ผูวิจัยไดกําหนดขอบเขตของการนํากระบวนการเรียน
การสอนไปใชไวดังนี้ 

1) กระบวนการเรยีนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
เปนกระบวนการเรียนการสอนที่ใชการสนทนากลุมเล็ก 10-15 คน เปนวธิีการสําคัญในการจัดกิจกรรม 
การเรียนการสอนเพื่อใหครสูามารถสนบัสนุนและใหโอกาสนักเรียนไดสนทนาอยางทั่วถึง ครูที่ตองการ
นํากระบวนการสอนนีไ้ปใชควรเตรียมกิจกรรมสํารองใหนกัเรยีนไดทําระหวางที่นกัเรยีนอีกกลุมกําลังทํา
กิจกรรมการอภิปรายเชิงปรชัญา 

2) การสนทนาในชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญานั้นจําเปนตองใชหองเรียนที่ 
คอนขางสงบและมีพ้ืนที่ใหนักเรียนนั่งเปนครึ่งวงกลมเพื่อใหสมาชิกที่รวมสนทนาสามารถไดยิน
เสียงกันไดชดัเจนซึ่งจะทําใหการจัดกิจกรรมเปนไปอยางราบรื่น 

 
1.3  เน้ือหาของกระบวนการเรียนการสอน 
เน้ือหาสาระทีใ่ชในกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการ 

สืบสอบเชิงปรัชญาแบงออกเปน 2 เรื่อง ประกอบดวย 
1) เน้ือหาสาระตามหลักสูตรปกต ิ
2) การสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาในเรื่องที่นกัเรียนสงสัยเกี่ยวกับสาระ 

ที่เรียนรู 
 เน้ือหาสาระที่สามารถนํามาใชในการอภิปรายเชิงปรชัญาเปนเนื้อหาสาระที่มีความ 

เกี่ยวของกับสิง่ที่มีความสําคัญและมีความหมายตอชีวติในแงตอไปนี้ 
1) การใชเหตุผล เปนเรื่องที่เกี่ยวกับการใหเหตุผลสนับสนุนการกระทาํ เหตุผลที่ดี 

และไมดี การตัดสินใจ การแกปญหา ฯลฯ 
2) ความรู เปนเรื่องที่เกี่ยวกับวิธีหาความรู การทาํอยางไรเพ่ือใหไดความรู ความ 

สงสัย ความรูและไมรูในเรื่องตาง ๆ การคดิ ฯลฯ 
3) ความจริง เปนเรื่องที่เกี่ยวกับมนุษย ชีวิต ตัวเรา ความเปลี่ยนแปลง การเกิด/  

แก/ เจ็บ/ ตาย เวลา โลก และความรูพ้ืนฐานตาง ๆ ฯลฯ 
4) ความดีเปนเรื่องที่เกี่ยวกับความดี สิ่งที่ควรทํา มิตรภาพ ความยุติธรรม กฎ ฯลฯ 
5) ความงาม เปนเรื่องเก่ียวกบัความสวยงาม ความฝน ความจริง จินตนาการ การ 

รับรูดวยประสาทสัมผัส ฯลฯ 
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2.5 ลักษณะของกระบวนการเรียนการสอน 
กระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 

เปนการนําแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาไปบูรณาการในเนื้อหาสาระของ
กลุมประสบการณตาง ๆ ประกอบดวย 4 ขั้นตอน ดังน้ี 
 
  ข้ันการเรียนรูเน้ือหาสาระ เปนการเรยีนรูเน้ือหาสาระเพื่อใหมีความรูในการ
อภิปราย 

ข้ันการเตรียมความพรอม เปนการฝกทักษะพื้นฐานในการเรียนรูรวมกันเพื่อใช 
ในการสืบสอบ ประกอบดวยกิจกรรม ดังน้ี 

1) การเรียนรูการทํางานรวมกนั เปนการใหนักเรียนสรางผลงานและแบง 
หนาที่กันทํางานรวมกับเพื่อน เพ่ือใหนักเรยีนฝกหัดทํากิจกรรมโดยมีเปาหมายรวมกนัและฝกความ
ตระหนกัในการมีความรับผิดชอบรวมกัน 

2) การเรียนรูการเปนผูฟงที่ดี เปนการใหนักเรียนเรียนรูเกี่ยวกับลักษณะ 
ของการเปนผูฟงที่ดีและผูฟงที่ไมดี เพ่ือใหนักเรียนตระหนักและเขาใจบทบาทของการเปนผูฟงที่ดี 

3) การเรียนรูการเปนผูพูดที่ด ีเปนการใหนกัเรียนเรียนรูเกี่ยวกับลักษณะ 
ของการเปนผูพูดที่ดี เพ่ือใหนักเรียนตระหนักและเขาใจบทบาทของการเปนผูพูดที่ดี 

4) การเรียนรูการใชเหตุผล เปนการใหนักเรยีนเรียนรูเกี่ยวกับการวิธีการ 
ใชเหตุผลประกอบการเสนอความคิดเห็นในการอภิปรายกลุมยอย เพ่ือใหนักเรยีนตระหนักถึง
ความสําคัญของการใชเหตผุลที่ดีในการสนับสนุนความคิด และฝกทักษะการอภปิรายกลุมเล็ก 
 
  ข้ันการสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชงิปรัชญา ประกอบดวย 

1) การสรางบรรยากาศที่เอ้ือตอการสบืสอบ เปนการจัดบรรยากาศการอภิปรายใหมี 
สภาพแวดลอมที่เอ้ือตอการสืบสอบเชิงปรัชญา เริ่มตนดวยการแบงเด็กเปนกลุมเลก็กลุมละ 10-15 
คน และจัดหา สถานที่ใหเด็กนั่งเปนรูปครึง่วงกลม 

2) การดําเนินการอภิปรายเชิงปรัชญา เปนการใหนักเรียนไดสนทนาแลกเปลี่ยน 
เรียนรูรวมกัน โดยใชวิธีชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา แบงออกเปน 2 ระยะ คือ ระยะที่ 1 เพ่ือให
นักเรยีนไดเรียนรูฝกทักษะการสบืสอบเชงิปรัชญาโดยดูแบบอยางจากครู ระยะที่ 2 เพ่ือใหนักเรียนได
ฝกทักษะการสืบสอบเชิงปรชัญาโดยฝกดาํเนินการอภปิรายเชิงปรชัญาดวยตนเอง ประกอบดวย
กิจกรรมดังนี้ ก) นักเรียนและครูรวมกันกําหนดประเด็นอภิปราย ข) ตั้งคําถามที่สงสัยเกี่ยวกับ
เน้ือหาสาระการเรียนรูและเรียงลําดับคําถามที่จะใชในการอภิปราย ค) การอภปิรายเชงิปรชัญา 
  3) กิจกรรมการทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญา เปนการใหนักเรยีนกลุมเลก็ 10-15 คนได
รวมกันคิดและคนหาความหมายเกี่ยวกับแนวคิดของประเด็นที่สนทนารวมกันในกิจกรรมอภิปรายเชิง
ปรัชญาเพื่อใหนักเรยีนเกิดความเขาใจอยางแทจริงเกี่ยวกับประเด็นน้ัน ๆ กิจกรรมนี้เปนกจิกรรมที่ทํา
หลังจากที่ไดทํากิจกรรมอภิปรายเชิงปรชัญาแลว 
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  ข้ันการทําแบบฝกหัดเชงิเน้ือหา เปนแบบฝกหัดที่ใหนักเรยีนกลุมเล็กไดทาํ
เกี่ยวกบัความรูไดเรียนในเน้ือหาหลกัสตูร เพ่ือทบทวนสิง่ที่ไดเรียนจากกิจกรรมการสอนเนื้อหา 
 

2.6 ข้ันตอนของการเรียนการสอน 
จากหลักการ วัตถุประสงค  เน้ือหา และลักษณะของกระบวนการเรียนการสอน 

ดังกลาวขางตน ผูวิจัยไดกําหนดขั้นตอนของการเรียนการสอนในกระบวนการเรียนการสอนตามแนว
การสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาเปน 4 ขั้นตอน สรุปในตารางที่ 55 ดังนี้ 
 

ตารางที่ 55 สรุปข้ันตอนกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการ 
                         สืบสอบเชงิปรัชญา 
 

 

ข้ันตอน 
 

กิจกรรม 
 

จํานวนนักเรียน 
 

ระยะเวลา 

ขั้นที่ 1: 
การเรียนรูเนื้อหาสาระ 

 

1. กิจกรรมเรียนรูเนื้อหาสาระ 
 

กลุมใหญ 
 

ขึ้นอยูกับเนื้อหา 

2.1 การเรียนรูการทํางานรวมกัน กลุมใหญ 
2.2 การเรียนรูการเปนผูฟงที่ดี กลุมใหญ 
2.3 การเรียนรูการเปนผูพูดที่ดี กลุมใหญ 

ขั้นที่ 2:  
การเตรียมความพรอม 

2.4 การเรียนรูการใชเหตุผล กลุมใหญ 

 
 

2 สัปดาหขึ้นไป 

3.1 การสรางบรรยากาศที่เอ้ือ 
      ตอการสืบสอบ 

 

กลุมใหญ 

3.2 การดูแบบอยางการ 
       ดําเนินการอภิปรายเชิงปรชัญา 

ก. กําหนดประเด็นอภิปราย 
ข. ตั้งคําถาม 
ค. การอภิปรายเชิงปรัชญา 

 

 
 

กลุมเล็ก 

ขั้นที่ 3: 
การสรางชุมชนแหงการ 
สืบสอบเชิงปรัชญา (1) 

3.3 กิจกรรมการทําแบบฝกหัด 
     เชิงปรัชญา 

 

กลุมเล็ก 

 
 
 
 

6 สัปดาหขึ้นไป 

3.1 การสอนเนื้อหา กลุมใหญ 
3.3 การฝกการดําเนินการ 
       อภิปรายเชิงปรัชญา 

ก.   กําหนดประเด็นอภิปราย 
ข. ตั้งคําถาม 

     ค.   การอภิปรายเชิงปรัชญา 

 

กลุมเล็ก 

การสรางชุมชนแหงการ 
สืบสอบเชิงปรัชญา (2) 
 
 

3.3 กิจกรรมการทําแบบฝกหัด 
     เชิงปรัชญา 

 

กลุมเล็ก 

 
 

 

4 สัปดาหขึ้นไป 

ขั้นที่ 4: 
การทําแบบฝกหดัเชิงเนื้อหา 

 

4.1 กิจกรรมการทําแบบฝกหัดเชิง
เนื้อหา 

 

กลุมเล็ก 
 

ขึ้นอยูกับเนื้อหา 
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2.7 การประเมินผลกระบวนการเรียนการสอน 
                      การตรวจสอบผลการใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการ 
สืบสอบเชิงปรชัญามีวิธีการดังน้ี 

1) นักเรียนทําแบบทดสอบการเรียนรูตามวัตถปุระสงค 
2) ครูสังเกตและบันทึกพฤติกรรมที่เกี่ยวกบัความสามารถทางการคิดของนักเรียน 
 

ตอนที่ 2 แนวทางในการนาํกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชมุชนแหง 
การสืบสอบเชิงปรัชญาไปใช 
 

  การนํากระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิง
ปรัชญาไปบูรณาการในเนื้อหาสาระของกลุมประสบการณตาง ๆ มีวิธกีารดังน้ี  

ขั้นการเรียนรูเน้ือหาสาระ เพ่ือความสะดวกในการคัดเลือกเนื้อหาสาระครูผูสอนสามารถ 
นําเนื้อหาสาระที่เด็กเรียนในกลุมประสบการณนั้น ๆ มาจัดกลุมเพ่ือนําไปใชในการเขียนแผนการสอน 
ครูผูสอนสามารถนําไปใชไดในหลายวชิา เชน วิทยาศาสตร ศลิปะ ดนตรี เปนตน โดยพิจารณาความ
เกี่ยวของระหวางเนื้อหาสาระในหลักสตูรของกลุมประสบการณนั้น ๆ กับเน้ือหาทางปรัชญา 

ขั้นการเตรียมความพรอม ผูวิจัยไดนําเสนอกิจกรรมเพื่อใชเปนตัวอยางเพียงกิจกรรมละ 
1 ตัวอยาง หากพิจารณาเห็นวานักเรียนยังไมมีความพรอมในดานใดก็สามารถจัดหากิจกรรมเพิ่มเติม
โดยยึดถือวัตถุประสงคที่ระบุไวในแตละกิจกรรมเปนเกณฑในการคัดเลือกกิจกรรมเพ่ือฝกความ
พรอมใหนักเรยีน กิจกรรมขั้นเตรียมความพรอมครผููสอนสามารถใหนักเรยีนฝกทกุกิจกรรมใหเสร็จสิ้น
ภายในเวลา 1 สัปดาหหรืออาจฝกเพียงสัปดาหละ 1 กิจกรรมก็ได ทั้งนีข้ึ้นอยูกบัการจัดสรรเวลาของคร ู 

ขั้นการสรางชมุชนแหงการสบืสอบเชิงปรัชญา การนํากระบวนการเรียนการสอนตาม 
แนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชงิปรัชญาไปใชไมจําเปนตองเกิดขึ้นในทุกสัปดาหหรือทุก
เน้ือหาสาระของหลักสูตร ครูผูสอนสามารถเลือกใชเฉพาะบางเนื้อหาที่พิจารณาวามีความ
เกี่ยวของกัน ขั้นตอนของการนําไปใชสามารถปฏิบตัิไดดังนี้ 
 

2.1 การจัดทําแผนการสอน 
การจัดทําแผนการสอนโดยใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหง 

การสืบสอบเชงิปรัชญามีขั้นตอนดังนี้ 
1) คัดเลือกเนื้อหาที่จะนํามาใชในกิจกรรมการเรียนรูเน้ือหาสาระโดยคัดเลือก 

จากเนื้อหาที่เปนเรื่องเกี่ยวกับสิ่งที่มีความสําคัญและมีความหมายตอชีวิตในแงของการใชเหตผุล 
ความรู ความจริง ความดี ความงาม 

2) เขียนแผนการสอนกิจกรรมเนื้อหาจํานวน 1-2 แผน โดยขึ้นอยูกับปริมาณเน้ือหา 
แผนการสอนประกอบดวยวัตถุประสงค แนวคิด เน้ือหา กิจกรรม สื่อ และการประเมินผล 

3) กําหนดสื่อที่ใชในแตละขั้นของการสอนและแบบฝกหัดเชิงเนื้อหาโดยพิจารณา 
จุดประสงคการเรียนรูของบทเรียนน้ัน ๆ วาเปนจุดประสงคระดับใดเหมาะกับสื่อการสอนประเภทใด 
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4) การเขยีนแผนการดําเนินการอภิปรายเชิงปรัชญาแบงเปน 2 ระยะ  
ระยะที่ 1 การเรียนรูทักษะการสบืสอบเชิงปรัชญา  เริ่มตนโดยนักเรียน 

และครูชวยกันกําหนดประเด็นในการอภิปราย เตรียมแนวคิดและคําถามในการอภิปราย  
ระยะที่ 2 การฝกทักษะการสืบสอบเชิงปรชัญา ครูเปนผูเตรียมแนวคิด 

และคําถามที่คาดวาจะเกิดจากนักเรียนในขณะอภิปรายอยางกวาง ๆ  การเขียนแผนในระยะที่ 2 นี้
ไมควรมีเน้ือหาที่เฉพาะเจาะจงหรือชี้นําเด็กมากเกินไป 

5) กําหนดแบบฝกหัดเชิงปรชัญาโดยมีวตัถปุระสงคใหเด็กไดคิดและมคีวามเขาใจที ่
ชัดเจนมากขึ้นเกี่ยวกบัแนวคิดที่ไดอภิปรายรวมกัน 
 

2.2 บทบาทครูผูสอน 
การนํากระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิง 

ปรัชญาไปใชใหเกิดความสําเร็จน้ัน แอบบอททและวิลคส (Abbotte and Wilks, 2000) ไดกลาวถึงบทบาท
ของครูในชุมชนแหงการสบืสอบเชิงปรชัญาไวดังนี ้

1) ผูอํานวยความสะดวก (Facilitator) โดยชวยใหนักเรียนมีการแลกเปลี่ยนแนวคิด 
และมีความเขาใจที่มากขึ้นเกี่ยวกับประเดน็ที่อภิปราย 

2) ผูกระตุน (Provoker) กระตุนใหนักเรียนสํารวจและมีความคิดที่ลึกซึ้งเกี่ยวกับ 
ประเด็นที่อภิปรายดวยการถามคําถามใหเด็กคิด 

3) ผูนําทาง (Modulator) นําการอภิปรายไปในทิศทางทีเ่กดิผลแตไมไดหมายถึง การ 
นําไปสูการแกไขปญหา 

4) ผูตรวจสอบ (Monitor) นําเสนอความคิดเห็นตอนักเรียนเม่ือเห็นวาชุมชนมีการ 
ยอมรับขอสรุปหรือความคิดเห็นที่ไมถูกตอง และสงเสริมใหนักเรียนเคารพและรับฟงซ่ึงกันและกัน
ตลอดการอภิปราย 

5) ผูสนับสนุน (Supporter) สนับสนุนการใชทักษะที่เกี่ยวของกับกระบวนการคิด 
 

2.3 ปจจัยสนับสนุนกระบวนการเรียนการสอน 
ปจจัยสนับสนุนกระบวนการเรียนการสอนที่มีความสําคัญตอการจัดกระบวนการ 

เรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญามีดังนี้  
1) หองเรียนในชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาควรเปนหองที่มีพ้ืนที่วางพอให 

นักเรียนและครูนั่งเปนลักษณะครึ่งวงกลมเพื่อใหทุกคนสามารถมองเห็นและไดยินเสียงกันอยางชดัเจน  
2) หองเรียนควรเปนสถานทีท่ีค่อนขางสงบเพื่อใหเด็กมีสมาธิขณะทํากจิกรรม 
3) การอภิปรายเชิงปรัชญาแตละกลุมควรมีนักเรียนไมเกิน 10-15 คน เพ่ือใหเด็ก 

ทุกคนไดแสดงความคดิเห็นอยางทัว่ถงึ 
 

 ผูวิจัยไดนําเสนอกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบ 
สอบเชิงปรัชญาไวในแผนภูมิที่ 8 



 
 
 
 

 

กระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชงิปรัชญา 

 
 
 

1.  การสอนปรัชญาใหกับเด็กตั้งแตเล็กเปน 
     สิ่งที่ทําได เนื่องจากเด็กมีความเปน 
     นักปรัชญาโดยธรรมชาติ 
2. ความสามารถในการคิดดวยตนเองของเด็ก  
    เกิดขึ้นในชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
3. เด็กสามารถรวมอภิปรายเชิงปรัชญาได  
    เนื่องจากความอยากรูอยากเห็นของ 
    เด็กเปนจุดกําเนิดของการอภิปรายเชิงปรัชญา 
4. การฝกใหเด็กถามคําถามและใหเหตุผล 
    ขณะอภิปรายจะชวยใหเด็กสามารถคดิ 
    เกี่ยวกับเรื่องตาง ๆ ไดอยางลึกซึ้ง 
5. การมีความรูพื้นฐานเกี่ยวกับเรื่องที่จะอภิปราย 
    ชวยใหเด็กสามารถถามคําถามไดอยางมี 
    ประสิทธิภาพ 
6. การคิดเปนกระบวนการที่จําเปนตองไดรับ 
    การสอนและฝกฝน 
7. การพัฒนาการคิดสามารถใชวิธีฝกทักษะ 
   การคิดระดับต่ําและระดับสูงไปพรอม ๆ กัน 

 
 
 

เพื่อนําแนวการสอนแบบ
ชุมชนแหงการสืบสอบ 
เชิงปรัชญาไปบูรณาการ
ในการเรียนรูเนื้อหาสาระ
ของกลุมประสบการณ 
ตาง ๆ 

 
 
 

การใชกระบวนการเรียนการสอน แบงเปน  
4 ขั้นตอน 
 

1.  ขั้นการเรียนรูเนื้อหาสาระ 
 

2. ขั้นการเตรียมความพรอมในการสบืสอบ  
    เปนการเรียนรูเกีย่วกับทักษะพื้นฐานในการอภิปราย 
     แบบสืบสอบเชิงปรัชญา 
    ประกอบดวย 4 กิจกรรม 
     2.1 การเรียนรูการทํางานรวมกัน 
     2.2 การเรียนรูการเปนผูฟงที่ดี 
     2.3 การเรียนรูการเปนผูพูดที่ดี 
     2.4 การเรียนรูการใชเหตุผล 
 

3. ขั้นการสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา  
    เปนการฝกทักษะการสืบสอบเชิงปรชัญา 
    มี 2 ระยะ 
    ระยะที ่1 การเรยีนรูทักษะการสบืสอบเชิงปรัชญา 
    1. การสรางบรรยากาศที่เอื้อตอการสืบสอบ 
      2. การดูแบบอยางการดําเนินการอภิปรายเชิงปรัชญา  
     3. การทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญา 
    ระยะที ่2 การฝกทักษะการสืบสอบเชิงปรัชญา 
    1. การสรางบรรยากาศที่เอื้อตอการสืบสอบ 
      2. การฝกการดําเนินการอภิปรายเชิงปรัชญา  
     3. การทาํแบบฝกหัดเชิงปรัชญา 
 

4. ขั้นการทําแบบฝกหัดเชิงเนื้อหา 
 

 
 
 

1. ประเมินผลการ 
    เรียนรูเนื้อหา 
    สาระตาม 
    วัตถุประสงค 
2. ประเมิน 
   ความสามารถ 
    ทางการคิด 
 

 

หลักการ 
 

วัตถุประสงค 
 

กิจกรรม 
 

ประเมินผล  
 
 

1. เนื้อหาสาระการเรียนรูตามปกต ิ 
    ที่มีความเกี่ยวของกับสิ่งที่มีความ 
    สําคัญและมีความหมายตอชีวิตใน 
    5 สาขาของปรัชญา ไดแก 
    - ตรรกะ (Logic) หมายถึง 
      การใชเหตุผล  
    - ญาณวิทยา (Epistemology)  
       หมายถึง ความรู 
    - อภิปรัชญา (Metaphysics) หมายถึง 
      ความจริง 
    - จริยศาสตร (Ethics) หมายถึง  
      ความดี 
    - สุนทรียศาสตร (Aesthetics)  
      หมายถึง ความงาม 
 

2. เรื่องที่ผูเรียนสงสัยเกี่ยวกับสาระ 
    ที่เรียน เพื่อใชในการการสืบสอบ 
    เชิงปรัชญา 
 
 
 

 

เนื้อหา 
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บทที่ 5 
สรุปผลการวจิัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 
 การวิจัยเรื่อง ผลของการใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการ
สืบสอบเชิงปรัชญาที่มีตอทกัษะการคิดของเด็กชั้นประถมศึกษาปที่ 1 มีสาระสรุปพอสังเขปดังนี้ 
 
วัตถุประสงคการวิจัย 

1.เพ่ือพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
2.  เพ่ือศกึษาทักษะการคิดของนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนจาก

กระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาทั้งทางดาน
ปริมาณและคณุลักษณะ 

3. เพ่ือเปรียบเทยีบทักษะการคดิของนกัเรยีนชั้นประถมศกึษาปที่ 1 ระหวางกลุมทดลองและ 
กลุมควบคุม 

4. เพ่ือศึกษาปฏิสัมพันธของแนวการสอนแบบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญากับ 
บุคลิกภาพของเด็ก 2 แบบ คือ แบบเก็บตัว (introvert) และแบบแสดงตัว (extravert) ที่มีตอทักษะการคิด
ของเด็ก 
 
สมมติฐานของการวิจัย 

1. เด็กกลุมทดลองที่ไดรับการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
มีทักษะการคิดสูงกวาเด็กกลุมควบคุม 

2. มีปฏิสัมพันธระหวางการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญากับ
บุคลิกภาพทั้ง 2 แบบ คือ แบบเก็บตัว (introvert) และแบบแสดงตัว (extravert) ที่มีตอทกัษะการคิดของเด็ก 
 
วิธีดําเนินการวิจัย 
 แบงออกเปน 3 ขั้นตอน ดังน้ี 

1. การพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
2. การสรางเครื่องมือวิจัย 
3. การทดลองใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ 

เชิงปรัชญา 
 

1. การพฒันากระบวนการเรยีนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสบืสอบ 
เชิงปรัชญา 
 การพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
สรุปไดดังตอไปน้ี 
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1.1 ศึกษาแนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับปรัชญา ชุมชนแหงการสืบสอบ ชุมชนแหงการสืบสอบ 
เชิงปรัชญา ปรัชญาสําหรับเด็ก และวิเคราะหขอมูลพ้ืนฐานเกี่ยวกบัสภาพปจจุบันดานการจัดการศึกษา
และปญหาดานการจัดการศึกษา เพ่ือใหไดขอมูลพ้ืนฐานในการสรางกระบวนการเรยีนการสอนตาม
แนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชงิปรัชญา 

1.2 ศึกษาดูงานดวยการสังเกตการสอนวิชาปรัชญาสําหรบัเด็กในชั้นเรียนเด็กเล็กและประถม 
ศึกษาเปนระยะเวลา 6 เดือน และเขารับการอบรมเชิงปฏิบตัิการดานการจัดการเรียนการสอนวิชา
ปรัชญาสําหรบัเด็ก เพ่ือศึกษาขั้นตอนและวิธีการดําเนินการสอน และฝกฝนทกัษะการจัดการเรียน
การสอน ทักษะการถามคําถามเชิงปรชัญา ทักษะการเขียนแผนการสอน ที่เมืองเมลเบอรน ประเทศ 
ออสเตรเลยี 

1.3 สรางกรอบแนวคิดของกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการ 
สืบสอบเชิงปรัชญาจากหลักการแนวคิดพืน้ฐานในการพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวการ
สอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาซึ่งประกอบไดขั้นตอนการสอน 4 ขั้นตอน ไดแก ขั้นการ
เรียนรูเน้ือหาสาระ ขั้นการเตรียมความพรอม ขั้นการสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา และขั้น
การทําแบบฝกหัดเชิงเน้ือหา 

1.4 สรางกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
โดยคัดเลือกเนื้อหาสาระกลุมสรางเสริมประสบการณชวีติซึ่งมีเนื้อหาเกี่ยวของกับสิ่งที่มีความสําคญัและ
มีความหมายตอชีวติในแงความรู ความจริง  ความดี ความงาม และการใชเหตผุล นําแนวการสอน
แบบชุมชนแหงการสบืสอบเชิงปรชัญาไปบูรณาการในเนื้อหาสาระ แผนการสอนที่สรางขึ้น
ประกอบดวย 1) แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูเน้ือหาสาระ 2) แผนการจัดกิจกรรมการเตรียมความ
พรอม ไดแก กิจกรรมการเรียนรูการทาํงานรวมกัน กิจกรรมการเรียนรูการเปนผูฟงที่ดี กิจกรรม
การเรียนรูการเปนผูพูดที่ด ี และกิจกรรมการเรียนรูการใชเหตุผล 3) แผนการจัดกิจกรรมการอภิปราย
เชิงปรัชญา และกิจกรรมการทําแบบฝกหัดเชิงเน้ือหา  

1.5 ตรวจสอบคุณภาพของกระบวนการเรียนการสอนและเอกสารประกอบกระบวนการเรียน 
การสอนและปรับปรงุแกไขครั้งที่ 1 โดยนําเสนอผูทรงคุณวุฒิพิจารณาตรวจสอบและใหคําแนะนําแลว
นําไปปรับปรุงแกไขกอนนําไปทดลองกับนักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยาง 

1.6 แกไขปรับปรุงกระบวนการเรียนการสอนและเอกสารประกอบกระบวนการเรียนการสอน  
ครั้งที่ 2 โดยนําขอมูลที่ไดจากการทดลองมาเปนแนวทางในการปรับปรงุแกไขกอนที่จะนําไปใชจริง 
 

2. การสรางเครื่องมือวิจัย 
 
การสรางเครื่องมือสําหรับการวิจัย ประกอบดวย 
 
2.1 แบบวัดทักษะการคิดของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 มีขั้นตอนการดําเนินการสรปุได 

ดังตอไปน้ี 
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1) ศึกษาขอมูลพ้ืนฐานเร่ืองทกัษะการคิดและทฤษฎีที่เกีย่วของกับทักษะการคิดของเดก็ 
ระดับชั้นประถมศึกษาปที ่ 1 จากเอกสารตําราและงานวิจัยที่เกีย่วของกับทักษะการคิดและหลักสูตร
ปรัชญาสําหรบัเด็ก 

2) สรางและพัฒนาแบบวัดทักษะการคิดของเด็กชั้นประถมศึกษาปที่ 1 โดยดําเนินการ 
ตามขั้นตอนของการพัฒนาแบบวัดความสามารถในการคิดของ ศิริชยั กาญจนวาสี ดังนี้ 

2.2.1 กําหนดจุดมุงหมายของการวัด เพ่ือเปนเครื่องมือในการตรวจสอบสภาพทกัษะ 
การคิดของเดก็ชั้นประถมศกึษาปที่ 1 อันเปนแนวทางทีจ่ะนําไปสูการพัฒนาทักษะการคิดในขั้นตอไป 
  2.2.2 กําหนดกรอบของการวัดโดยการสรางแบบวัดอยูบนพ้ืนฐานแนวคิดการพัฒนา
ทักษะการคิดของเด็กระดับอนุบาลถึงประถมศึกษาปที่ 2 จากหลักสูตรปรัชญาสําหรบัเด็กของ ลิปแมน
และคณะ (Lipman et al., 1980) และแนวคิดดานมิติทักษะการคดิของ ทิศนา แขมมณี และคณะ 
(2540) ซึ่งประกอบดวยทกัษะการคิด 6 ทักษะ ไดแก ทักษะการเปรียบเทียบ ทกัษะการจําแนก
ความแตกตาง ทักษะการเชื่อมโยง ทักษะการตั้งคําถาม ทักษะการใชเหตุผล และทักษะการเลาเรื่อง 
  2.2.3 สรางนิยามเชิงปฏิบตักิาร องคประกอบยอยของทักษะการคิดจํานวน 6 ทกัษะ 
และกําหนดน้ําหนักเนื้อหาในแบบวัดทักษะการคิด 
  2.2.4  สรางผังแบบวัดทักษะการคิดตามเนื้อหาที่กําหนดไว 
  2.2.5 กําหนดรูปแบบของคําถาม ตัวคาํตอบ และการตรวจใหคะแนน กําหนดให
ลักษณะของคาํถามเปนคําสัง่ที่เปนขอความสั้น ๆ โดยใหครูเปนผูอานใหฟง ตวัคําตอบและการให
คะแนนแบงเปน 2 สวน สวนที่ 1 แบบวัดทักษะการเปรียบเทียบ ทักษะการจาํแนกความแตกตาง 
ทักษะการเชื่อมโยง เปนรูปภาพใหเลือกตอบ แบบวัดทักษะการตั้งคําถาม ทักษะการใชเหตุผล เปน
ขอความใหเลอืกตอบ วธิีการตอบขอสอบในแบบวัด 5 ฉบับแรก ใหกากบาทในแบบวัดที่แจกให สวนที่ 2 
แบบวัดทักษะการเลาเรื่อง ใหเด็กเรียงบตัรภาพ 4 ภาพ และเลาเรือ่งจากภาพที่เรียงไว เกณฑการ
ตรวจใหคะแนนคือ ขอที่ตอบถูกได 1 คะแนน และขอที่ตอบผิดหรือไมตอบได 0 คะแนน 
  2.2.6 นําแบบทดสอบทีส่รางขึ้นพรอมตารางกําหนดน้ําหนักองคประกอบในการสราง
แบบวัดทักษะการคิดไปใหผูทรงคุณวุฒิทั้ง 5 ทาน พิจารณาตรวจสอบความตรงตามเนื้อหาของแบบวดั
ทักษะการคิดและนํามาปรบัปรุงแกไข 

3) ตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดทักษะการคิดของเด็กชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ดําเนินการ 
สรุปไดดังน้ี   

2.3.1 นําแบบวัดทักษะการคิดไปทดลองใชครั้งที่ 1  กับนักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยาง  
โดยสุมจากครอบครัวที่มีฐานะทางเศรษฐกิจ สูง กลาง ต่ํา กลุมละ 10 คน รวม 30 คน เพ่ือตรวจสอบ
ความเหมาะสมดานภาษา สรางเกณฑการตรวจใหคะแนน และตรวจสอบเวลาในการทําแบบวดั และ
นําผลไดจากการทดลองใชไปปรับปรุงแกไข 
  2.3.2 นําแบบวัดทักษะการคิดไปทดลองใชครั้งที่ 2 กับกลุมตวัอยางซึ่งเปนนักเรยีน
ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 โดยสุมตัวอยางโรงเรียน 3 โรงเรียน ซึ่งเปนโรงเรียนที่มีนักเรยีนจากครอบครัวที่มี
ฐานะทางเศรษฐกิจ สูง กลาง ต่ํา ประกอบดวยโรงเรยีนในเขตเมือง โรงเรียนในเขตชานเมือง และ
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โรงเรียนในเขตปริมณฑล เพ่ือวิเคราะหขอสอบ ตรวจสอบเกณฑการใหคะแนน และคัดเลือกขอสอบที่
มีคุณภาพตามเกณฑที่กําหนดประกอบดวยขอสอบวัดทักษะการคิดจํานวน 30 ขอ แบงเปน 5 ตอน 
ไดแก ตอนที่ 1 แบบวัดทกัษะการจําแนกความแตกตาง ตอนที่ 2 แบบวดัทักษะการเชื่อมโยง ตอนที่ 3 
แบบวัดทักษะการตั้งคําถาม ตอนที่ 4 แบบวัดทักษะการใชเหตุผล และตอนที่ 5 แบบวัดทักษะการเลาเรื่อง  

4) การพัฒนาแบบวัดทักษะการคิดของเด็กชั้นประถมศึกษาปที่ 1 เปนแบบทดสอบมาตรฐาน  
มีการดําเนินการสรุปไดดังน้ี 

2.4.1 กําหนดและคัดเลือกกลุมตัวอยางเปนโรงเรียนประถมศึกษาทุกสังกัดในเขต 
กรุงเทพมหานครและปริมณฑล ไดแก โรงเรียนในจังหวดั สมุทรปราการ นนทบุรี ปทุมธานี นครปฐม 
และสมุทรสาคร โดยใชวิธีการสุมแบบแบงชั้น (stratified random sampling) ประกอบดวยโรงเรียนที่อยูใน
กลุมฐานะเศรษฐกิจสูง 4 โรงเรียน ฐานะเศรษฐกิจกลาง 4 โรงเรียน และฐานะเศรษฐกิจต่ํา 4 โรงเรียน แต
ละกลุมแบงเปนโรงเรียนในเขตกรุงเทพมหานคร 2 โรงเรียน และโรงเรียนในเขตปรมิณฑล 2 โรงเรียน 
รวมทั้งสิ้น 12 โรงเรียน มีจํานวนนักเรียนทั้งสิ้น 406 คน  
  2.4.2 นําแบบวัดทักษะการคิดไปดําเนินการทดสอบครั้งที่ 1 กับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 1 จํานวน 406 คน โดยผูวิจัยเปนผูดําเนินการคุมสอบทั้ง 12 โรงเรียน 
  2.4.3 นําแบบวัดทักษะการคิดไปทดสอบซ้ํากับกลุมตัวอยางเดิมจํานวน 406 คน โดยมี
ระยะเวลาหางจากการทดสอบครั้งแรก 2 สัปดาห และผูวิจัยเปนผูดําเนินการคุมสอบเชนเดียวกับครั้ง
แรก 
  2.4.4 นําแบบวัดทักษะการคิดที่ไดจากการสอบจริงและสอบซํ้ามาตรวจใหคะแนน และ
นําผลทีไ่ดไปวเิคราะหหาคาสถิติพ้ืนฐาน วิเคราะหรายขอ คาความเที่ยง เกณฑปกตขิองแบบวัดทกัษะการ
คิด และวิเคราะหความสัมพันธระหวางทักษะการคิดทั้ง 5 ทักษะ โดยใชโปรแกรมคอมพิวเตอรสําเร็จรูป 
SPSS  
   

2.2 แบบวัดอัตมโนทศันดานเกบ็ตวัและแสดงตวัของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 1 มี 
ขั้นตอนการดาํเนินการสรุปไดดังนี้ 

1) ศึกษาขอมูลพ้ืนฐานเกี่ยวกบัแบบทดสอบบุคลิกภาพดานเก็บตวัและแสดงตวั 
2) สรางแบบวัดอัตมโนทัศนดานเก็บตวัและแสดงตัวโดยปรบัจากแบบทดสอบ 

บุคลิกภาพของ คอมเรย ฟอรม เอ (Comrey Personality Scales: Form A (CPS)) ประกอบดวยแบบวัด
จํานวน 20 ขอ เปนขอความที่มีลักษณะเปนประโยคบอกเลาความรูสึกเกี่ยวกับตนเองดานเก็บตัวและ
แสดงตัว ในดานสังคม-เพ่ือน และดานทางบาน-พอแม 

3) นําแบบวัดอัตมโนทศันดานเก็บตวัและแสดงตวัไปใหผูทรงคุณวุฒิพิจารณา 
ตรวจสอบดานความครอบคลุมเน้ือหาและความชัดเจนของภาษา แลวนํามาปรบัปรุงแกไข 

4) นําแบบวัดอัตมโนทัศนไปทดลองใชกับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ไมใชกลุม 
ตัวอยาง เพ่ือหาความตรงตามสภาพโดยการเทียบผลสรุปจากการประเมินพฤตกิรรมของครู แลวนํา
ขอมูลที่ไดไปปรับปรุงแกไขครั้งที่ 2 กอนนําไปใชจริง 
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2.3 แบบบันทึกการสนทนาในหองเรียน เปนแบบบันทึกการสนทนาและพฤติกรรมที่แสดงออก 
ถึงการคิดที่เกิดขึ้นในขณะเรียนและระหวางการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการ
สืบสอบเชิงปรัชญา 

 
3. การทดลองใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการ 

สืบสอบเชิงปรัชญา 
 
วิธีดําเนินการทดลองใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสบืสอบ 

เชิงปรัชญา สรุปไดดังตอไปน้ี 
 

1. ประชากรและตัวอยางประชากร 
ประชากร เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ปการศึกษา 2544  

      ตัวอยางประชากร เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ปการศึกษา 2544 โรงเรียนพิชญ
ศึกษา จํานวน 60 คน แบงเปนกลุมทดลอง 30 คน และกลุมควบคมุ 30 คน ในแตละกลุมมีนักเรียนที่มี
บุคลิกภาพแบบเกบ็ตวัและแสดงตัวกลุมละ 15 คน 
 

2. วิธีดําเนินการทดลองใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ 
เชิงปรัชญา มีขั้นตอนในการดําเนินการทดลอง สรุปไดดังนี้ 

2.1 กอนการทดลอง ใหนักเรียนหองที่เปนกลุมทดลองและกลุมควบคุมทําแบบวัดทักษะ 
การคิด และแบบวัดอัตมโนทัศนดานเกบ็ตวัและแสดงตวั และใหครูประจําชัน้และครูผูสอน จํานวน 5 
คน ประเมินพฤติกรรมดานเกบ็ตวัและแสดงตวัของนักเรียนทั้ง 2 หอง โดยใชแบบประเมินพฤติกรรม
ดานเกบ็ตวัและแสดงตวั สุมนักเรยีนกลุมทดลองและควบคุมที่มีบุคลิกภาพแบบเก็บตวัและแสดงตวั
กลุมละ 15 คน โดยใชวธิีจับคูคะแนน 

2.2 ดําเนินการทดลองใชกระบวนการเรียนการสอนฯ กับนักเรียนกลุมทดลอง ดวย 
แผนการสอนที่สรางขึ้นจํานวน 36 แผน ใชเวลาดําเนินการทั้งสิ้น 12 สัปดาห เร่ิมตั้งแตวันที่ 24 
กรกฎาคม 2544 ถึง วันที่ 12 ตุลาคม 2544 ขั้นการเตรียมความพรอมใชเวลา 2 สัปดาห ขั้นตอน
การสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาใชเวลา 10 สัปดาห นักเรียนกลุมควบคุมดําเนินการ
ทดลองดวยกจิกรรมการเรียนการสอนตามปกติของโรงเรียน 

2.3 หลังการทดลองใชกระบวนการเรียนการสอนฯ ใหนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
ทําแบบวัดทักษะการคิดของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ฉบับเดียวกับที่ใชทดสอบกอนเขารวม
การทดลอง 
  

3. การวิเคราะหขอมูล นําขอมูลที่รวบรวมไดมาวิเคราะห ดังนี้ 
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3.1 วิเคราะหคาสถิตเิกี่ยวกบัผลของการใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอน 
แบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญาที่มีตอคะแนนทักษะการคิดของเด็กชั้นประถมศึกษาปที ่1 

1) เปรียบเทียบความแตกตางระหวางคามัชฌิมเลขคณติของคะแนนทักษะการคิด 
ระหวางนักเรยีนกลุมทดลองและกลุมควบคุม โดยใชการทดสอบคาที (t-test) 

2) วิเคราะหการปฏิสัมพันธของกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบ 
ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญากับบคุลิกภาพทั้งสองแบบคือ แบบเกบ็ตวั (introvert) และแบบแสดงตัว 
(extravert) ที่มีตอคะแนนเฉลี่ยทักษะการคิดดวยการวิเคราะหความแปรปรวนสองทาง (Two-way ANOVA) 

3) เปรียบเทียบความแตกตางระหวางคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียนในกลุมสรางเสริมประสบการณชีวิตระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม โดย
ใชการทดสอบคาที (t-test) 

      3.2  การวิเคราะหขอมูลเชิงบรรยายเกี่ยวกับผลของการจัดกระบวนการเรยีนการสอนตาม 
แนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาที่มีตอทักษะการคิดของเด็กชั้นประถมศึกษาปที่ 1 

1) วิเคราะหขอมูลเชิงบรรยายระหวางการใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนว 
การสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 

2) วิเคราะหบทสนทนาเพื่อศึกษาพฤติกรรมที่เด็กแสดงออกถึงการคิดในขณะเรียน 
3) วิเคราะหบทสนทนาเพื่อศึกษาปฏิสัมพันธที่เกิดขึ้นในชุมชนแหงการสืบสอบเชิง 

ปรัชญา 
      3.3  ผลการปรับปรุงกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ 

เชิงปรัชญา 
1) การวิเคราะหและปรับปรุงแกไขกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบ 

ชมุชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
2) เอกสารประกอบกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการ 

สืบสอบเชิงปรัชญา 
 

ผลการวิจัย 
 

 ผลการวิจัยมีดังนี้ 
1. หลังการทดลองนักเรียนกลุมทดลองมีคะแนนเฉลี่ยทักษะการคิดสูงกวากลุมควบคุม 

อยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 
2. นักเรียนกลุมทดลองมีคะแนนเฉลี่ยทักษะการคิดหลังการทดลองใชกระบวนการเรียน 

การสอนสูงกวากอนการทดลองใชกระบวนการเรียนการสอนที่ความมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 
3. การสอนตามกระบวนการเรียนการสอนและบคุลิกภาพของผูเรียนไมมีปฏิสัมพันธกันในดาน

ทักษะการคิดอยางมีนัยสําคญัทางสถติิที่ระดับ .01 ซึ่งไมเปนไปตามสมมติฐานทีต่ั้งไว  
4. นักเรียนที่มีบุคลิกภาพตางกันมีคะแนนเฉลี่ยทักษะการคิดไมแตกตางกันที่ระดับความ 

มีนัยสําคัญทางสถิติ .01  
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อภิปรายผลการวิจัย 
 
 จากผลการทดลองใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ
เชิงปรัชญา ผูวิจัยแบงประเด็นการอภิปราย ดังนี้ 

1. ประสิทธิภาพของกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ 
เชิงปรัชญา  

1.1 ดานทักษะการคิด 
1.2 ดานการปฏิสัมพันธของกระบวนการเรียนการสอนฯกับบุคลิกภาพแบบเก็บตัว 

และแบบแสดงตัวที่มีตอทักษะการคิด 
1.3 ดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในกลุมสรางเสริมประสบการณชีวติ 

2. การพัฒนากระบวนการเรียนการสอนฯ และการนํากระบวนการเรียนการสอนฯ ที่พัฒนา 
ขึ้นไปใช 

3. ขอเสนอแนะในการนําการวจัิยไปใช 
4. ขอเสนอแนะสาํหรับการวิจัย 

 
1. ประสิทธิภาพของกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ 
เชิงปรัชญา 
 
 ผลการวิเคราะหขอมูลที่ไดจากการทดลองใชกระบวนการเรียนการสอนฯ ทั้งในดานขอมูลเชิง
สถิติและขอมูลเชิงบรรยาย พบวา กระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบ
สอบเชิงปรัชญาสามารถสงเสริมทักษะการคิดแกนักเรียนทั้งที่มีบุคลกิภาพแบบเกบ็ตวัและแบบแสดง
ตัว นอกจากนี้ ยังสงเสริมผลสัมฤทธิท์างการเรียนในกลุมสรางเสริมประสบการณชีวติซึ่งเปนกลุม
เน้ือหาสาระที่ใชในการทดลองกระบวนการเรียนการสอนฯ ผูวิจัยไดแบงประเด็นอภิปรายออกเปน 3 
ดาน ดังนี้ 
 

1.1 ดานทักษะการคิด 
 
เม่ือเปรียบเทียบความแตกตางของทักษะการคิดพบวา  นักเรียนที่ไดรับการสอนตามกระบวน 

การเรียนการสอนฯที่พัฒนาขึ้นมีคะแนนเฉลี่ยทักษะการคิดสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนแบบปกติ 
ดังตารางที่ 39 (หนา 144) และจากผลการวิเคราะหขอมูลเชิงบรรยายเกี่ยวกับพฤติกรรมทีแ่สดงออกถึง
ทักษะการคิดที่ไดจากการจดบันทึกการสนทนาและการบันทึกเทปวีดิทัศนขณะดําเนินการสอน ดัง
ตวัอยางที่ 1-13 (หนา 159-165) ไดขอมูลที่สอดคลองและสามารถยืนยันไดวา นักเรียนทีไ่ดรับการสอน
ตามกระบวนการเรยีนการสอนฯ มีพฤตกิรรมทีแ่สดงออกถึงทกัษะการคิดทั้ง 6 ทักษะ จากผลการ
วิเคราะหขอมูลดังกลาวมีปจจัยสนบัสนนุ ดังนี้ 
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1) กระบวนการเรียนการสอนฯที่พัฒนาขึ้นเปนกระบวนการที่ชวยพัฒนาความ 
สามารถในการคิดของเด็กโดยใหโอกาสเด็กไดมีสวนรวมในการแลกเปลี่ยนเรียนรูดวยการสนทนากับ
เพ่ือนและครู จากกระบวนการอภิปรายที่เปดโอกาสใหเด็กพบกับความคิดเห็นที่ขัดแยงกับความ
คิดเห็นของตนเอง สิ่งเหลานี้จะชวยกระตุนใหเด็กฝกหัดทักษะในการทบทวนความคิดของตนเอง 
นอกจากนี้ การทีเ่ด็กไดถายทอดความคิดผานการอภิปรายจะทําใหเด็กสามารถพัฒนาทักษะการคิด
ของตนเองไดเปนอยางดี สิ่งที่เกิดขึ้นกับเด็กจากการรวมอภิปรายเชิงปรัชญามีความสอดคลองกับ
ทฤษฎีของไวกอทสกี้ที่กลาววา การพูดเปนกระบวนการทางสติปญญาขั้นสูงที่ถูกสรางขึ้นจาก
การปฏิสัมพันธทางสังคม การที่เด็กมีสวนรวมในการสนทนากับผูที่มีประสบการณการใชภาษาที่
มากกวาจะชวยพัฒนาความสามารถทางสติปญญาของเด็กได (Vygotsky, 1962; Bruner, 1983; 
Mead, 1993 อางถึงใน Spord, 1994: 9)  
 

2) กระบวนการเรยีนการสอนฯที่พัฒนาขึ้น ใชแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ 
เชิงปรัชญาเปนกระบวนการในการพัฒนาการคิด โดยครูจะแสดงบทบาทของการเปนผูสนับสนุนให
เด็กพัฒนาความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล และการสนทนาที่มีเหตุผลนี้เองที่ชวยใหเด็ก 
สามารถอธิบาย โตแยง สรางขอสรุปของตนเอง สามารถคิดอยางมีเหตุผล และมีการคิดที่มีประสิทธิภาพ
มากขึ้น สิ่งที่เกิดขึ้นกระบวนการเรียนการสอนฯ มีความสอดคลองกับงานวิจัยของ แซนด้ี ยูล และ 
เจน กลาเซอร (Sandy Yule and Jen Glaser, 1994) ที่พบวา การสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ
เชิงปรัชญาชวยใหนักเรียนมีการคิดอยางไตรตรองมากขึ้น สามารถใหเหตุผลสนับสนุนความ
คิดเห็นของตนเองขณะสนทนา และสามารถเชื่อมโยงระหวางประเด็นที่อภิปรายกับประสบการณ
ของตนเองได และเนื่องจากการใชเหตผุลเปนพ้ืนฐานที่สําคญัของชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
ดังนั้น การมีสวนรวมในการใชเหตุผลขณะอภิปรายจึงชวยสงเสริมใหเด็กมีทักษะการคิดที่ดีขึ้นได 
(Splitter and Sharp,1995; Collingwood อางถึงใน Lipman, 1988: 32) 
 
  3) กระบวนการเรียนการสอนฯ ที่พัฒนาขึ้น เปนการสอนทักษะการคิดแบบเปน
กระบวนการโดยไมไดแยกสอนทีละทักษะ ดังนั้นสิ่งที่เกิดขึ้นในกระบวนการเรียนการสอนนี้ฯ ก็คือ 
การที่เด็กไดรับการพัฒนาทกัษะตาง ๆ ไปพรอม ๆ กัน โดยใชการอภิปรายแบบชมุชนแหงการสืบสอบ
เชิงปรัชญาเปนเครื่องมือที่สําคัญ ขณะอภิปรายเด็กจะสงความคิดไปรอบ ๆ และฝกฝนการคิดโดย
ใชทักษะตาง ๆ จนกระทั่งความคิดนั้นพัฒนาเปนการคิดที่มีความละเอียดลึกซึ้งมากขึ้น ซึ่งวิธีการ
ดังกลาวนี้สอดคลองกับความคิดเหน็ของ แอนเดอรสนัและคณะ (Anderson et al., 1994 อางถึงใน 
Splitter, 1995)  ที่กลาวถึงวิธกีารที่มีประสิทธภิาพในการสอนทักษะการคิดวา การสอนการคิดที่ดีกวา
ควรสอนทักษะการคิดระดับสูงและระดบัต่าํในเวลาเดียวกัน เน่ืองจากทักษะตาง ๆ มีความเทาเทียม
และมีความสมัพันธกันแตแตกตางกันที่ระดับความซบัซอน  
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1.2 ดานการปฏสิัมพันธของกระบวนการเรียนการสอนฯกับบคุลกิภาพแบบเก็บตัวและ 
แบบแสดงตวัที่มีตอทักษะการคิด 
 
 จากผลการศึกษาปฏิสัมพันธระหวางกระบวนการเรียนการสอน (กระบวนการเรียนการสอน
ที่พัฒนาขึ้นกับกระบวนการเรียนการสอนแบบปกติ) และบุคลิกภาพของผูเรียน (แบบเก็บตัวและแบบ
แสดงตวั) ตอทักษะการคิด พบวา การสอนตามกระบวนการเรียนการสอนและบุคลิกภาพของผูเรียน
ไมมีปฏิสัมพันธกันในดานทกัษะการคิดซึง่ไมเปนไปตามสมมตฐิานทีต่ัง้ไว ดังตารางที่ 40 (หนา 145) 
แสดงวา กระบวนการเรียนการสอนที่ทําใหทักษะการคิดเพิ่มขึ้นไมขึ้นอยูกับบุคลิกภาพของผูเรียน 
เม่ือพิจารณาการเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดและเกณฑปกติของทักษะการคิดกอนและหลัง
เรียนของนักเรียนระหวางนักเรียนที่มีบุคลิกภาพแบบเก็บตวัและแบบแสดงตวั ในตารางที ่ 41 และ 42 
(หนา 146-147) พบวา นักเรียนที่มีบุคลิกภาพทั้งสองแบบที่เรียนดวยกระบวนการเรียนการสอนฯที่
พัฒนาขึ้นมีทกัษะการคิดสูงกวานักเรียนที่เรียนดวยการสอนแบบปกติ โดยบุคลิกภาพที่แตกตางกัน
ของนักเรียนไมมีผลตอคะแนนทักษะการคิดที่เพ่ิมขึ้น และจากผลการวิเคราะหขอมูลเชิงบรรยาย
เกี่ยวกับการปฏิสัมพันธที่เกิดขึ้นในชุมชนแหงการสบืสอบเชิงปรชัญาที่ไดจากการจดบันทึกการ
สนทนาและการบันทึกเทปวีดิทัศนขณะดําเนินการสอน (หนา 166-171) ไดขอมูลที่สอดคลองและ
สามารถยืนยันไดวา กระบวนการเรียนการสอนฯที่พัฒนาขึ้นสามารถพัฒนาทักษะการคิดของนักเรียน
ที่มีบุคลิกภาพทั้งสองแบบคือ แบบเก็บตวัและแบบแสดงตวัได จากผลการวเิคราะหขอมูลดังกลาวมี
ปจจัยสนบัสนนุ ดังนี ้
 
  1) กระบวนการเรียนการสอนฯที่พัฒนาขึ้น เปนการจดัการเรียนการสอนที่ยึดผูเรยีน
เปนสําคัญอยางแทจริง เน่ืองจากการอภิปรายเชิงปรัชญาเปนกิจกรรมที่ทาํใหชั้นเรียนกลายเปน
ชุมชนของผูสบืสอบอยางรวมมือ จากการปฏิบตัิของครูในระยะแรกคือการใหขอมูลยอนกลับตอเด็ก
ดวยการถามคําถาม ใชคําถามเปนตัวนําไปสูความรูในประเด็นทางปรัชญา แสดงบทบาทในการ
เปนผูอํานวยความสะดวกและเปนตัวแบบในการสืบสอบใหกับเด็ก บทบาทเหลานี้สามารถทําให
เกิดการเปลีย่นแปลงขึ้นในชุมชนแหงการสืบสอบอยางเห็นไดชดัคือ การที่นักเรยีนรวมกนัแสดงความ
คิดเห็น รับฟง และเคารพในสิ่งที่เพ่ือนพูด เม่ือครูแสดงความสงสยั แสดงพฤตกิรรมในฐานะของผู
รวมสบืสอบ กระตุนเด็กใหพิจารณาประเด็นที่เกีย่วของ และใหเด็กถามคําถาม ก็จะชวยใหเด็กคอย ๆ 
ซึมซับบทบาทในการสบืสอบทางปรัชญาของครูจนกระทั่งเด็กสามารถแสดงความรบัผิดชอบตอ
กระบวนการสบืสอบและเนือ้หาในชุมชนไดอยางสมบูรณดวยตนเอง และครูก็จะเปลีย่นบทบาทไป
เปนผูรวมสบืสอบในชุมชน และจากการปฏสิัมพันธที่เกิดขึน้ระหวางเด็กดวยกนัเองทําใหครูจะไมถูก
ยึดเปนศูนยกลางอีกตอไป สิ่งที่เกิดขึ้นดังกลาวขางตน สอดคลองกับงานวิจัยของ แซนด้ี ยูล และ เจน 
กลาเซอร (Sandy Yule and Jen Glaser, 1994) ที่พบวา การที่ครูลดบทบาทการเปนผูนําของตนเองลง
จะทําใหเด็กจะสามารถคิดไดดวยตนเองและมีความรับผิดชอบตอความคิดของตนเองได  
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2)  กระบวนการเรยีนการสอนฯที่พัฒนาขึน้ ใหความสาํคัญกบัการสรางความไววางใจ 
และความเชื่อม่ันใหกับเด็ก บรรยากาศในชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญาชวยใหเด็กทีย่ังไมมี
ความสามารถในการรับฟงซึง่กันและกัน และไมเต็มใจที่จะใหผูอ่ืนเสนอแนะหรือถามคําถามเกี่ยวกับ
ความคิดของตนเอง มีความเต็มใจที่จะเขารวมในกระบวนการสืบสอบ กลาที่จะแสดงความคดิริเริ่ม
โดยไมกลัวที่จะพบกับความลมเหลว มีความพยายามในการแกปญหาในสิ่งที่คิด และมี
ความสามารถในการแกไขตนเอง นอกจากนี้บรรยากาศในชุมชนแหงการสืบสอบยังเปดโอกาสให
เด็กทุกคนไดพบกับความสําเร็จตามความสามารถของแตละบุคคล โดยไมใชพฤติกรรมหรือการ
แสดงออกของเด็กเปนเกณฑตัดสินความสามารถในการคิดของเด็ก เห็นไดจากการที่ครูใหเวลากับ
เด็กที่ขี้อายหรือไมคอยพูดในการแสดงความคิดเห็นขณะรวมอภิปรายโดยไมตัดสินวาเด็กที่ไมพูด
หรือคิดชาคือเด็กที่ไมมีความคิด แตในทางกลับกันครจูะแสดงใหเด็กเห็นวาความคิดเห็นของทกุคนมี
คุณคาดวยการยินดีรับฟง และใหโอกาสเด็กทุกคนไดแสดงความคดิเห็นอยางเทาเทียมกัน บทบาทที่
ครูแสดงออกนี้สามารถทําใหเด็กที่พูดนอย ขี้อาย และไมกลาแสดงออกเวลาอยูตอหนาผูใหญ มี
ความกลาที่จะรวมแสดงความคิดเห็นและมีความกระตอืรือรนในการรวมเปนสวนหนึ่งของชุมชนแหง
การสืบสอบเชงิปรัชญา ซึ่งวิธีการดังกลาวมีความสอดคลองกับธรรมชาติของเด็กประถมตามทฤษฎี
ของอีริคสัน (Erikson) ที่อธิบายวา เด็กวัยที่มีความตองการที่จะทํากิจกรรม และตองการประสบ
ความสําเร็จในการทําสิ่งตาง ๆ เพ่ือสรางอัตมโนทัศน (self-concept) ที่ดีใหกับตนเอง และทําใหตนเอง
มีความภาคภมิูใจและมีความเชื่อม่ันวาตนเปนผูมีความสามารถ ยิ่งไปกวานั้น การที่ครูจัดกลุมเด็กใน
ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา โดยใหแตละกลุมประกอบดวยสมาชิกที่มีความหลากหลายสามารถ
ชวยลดปญหาของการมีอิทธิพลตอการอภิปรายของเด็กที่แสดงตัวและการไมมีสวนรวมของเด็กที่เก็บ
ตัวขณะอภปิรายลงได และยังสอดคลองกบัคํากลาวของ ลิปแมนและคณะ (Lipman et al., 1980) ที่วา 
ครูจะตองตระหนักวาเด็กแตละคนมีวธิีการเรียนรูและมุมมองทางปรชัญาที่แตกตางกัน การสอนปรัชญา
ตองทําใหการคิดของเด็กแตละคนมีความชัดเจนและเปดโอกาสใหเด็กทุกคนสามารถแสดงความคิด
ของตนเองไดอยางเต็มที่  
 

ถาพิจารณาถึงผลที่เกิดขึ้นในอีกแงมุมหน่ึงอาจสรุปไดวา การนําแบบวัดบคุลกิภาพที่ 
สรางและพัฒนาจากวัฒนธรรมหนึ่งมาตัดสินบุคลิกภาพของเด็กที่อยูตางวัฒนธรรมกันอาจมีความ
ผิดพลาดในการสรุปผลหรือแปลความได ยกตวัอยางเชน การทีเ่ด็กไทยถูกอบรมเลี้ยงดูแบบวัฒนธรรม
ไทยซึ่งผูใหญสอนใหเด็กตองสงบเสงี่ยม หรือหามพูดมากเวลาอยูตอหนาผูใหญ ทําใหเด็กไมกลา
แสดงความคดิเห็น ไมกลาคัดคาน โตแยง หรือแสดงความไมเห็นดวยขณะอภปิรายเพราะเกรงจะถูก
มองวาเปนเด็กที่ไมรูจักกาละเทศะ ซึ่งการกระทําหรอืพฤติกรรมดงักลาวทําใหเด็กไทยถกูตัดสินวามี
บุคลิกภาพแบบเก็บตวั ทั้ง ๆ ที่ในความเปนจริงแลวเด็กไมไดมีบุคลกิภาพเชนน้ัน จากผลการทดลอง
ที่พบวาเด็กทีมี่บุคลิกภาพแบบเกบ็ตวัแสดงพฤติกรรมที่มีสวนรวมในขณะอภิปรายมากขึ้น อาจสรุปได
วา ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญาเปนวิธีการที่ชวยสงเสริมใหเด็กสามารถแสดงบุคลิกภาพและ
ความสามารถที่แทจริงของตนเองออกมาได ทั้งนี้อาจเนื่องจากบรรยากาศในชุมชนแหงการสืบสอบ
เชิงปรัชญาที่เอ้ือตอการมีสวนรวมในการแสดงคิดเห็นของสมาชิกนั่นเอง  
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  3) กระบวนการเรยีนการสอนฯที่พัฒนาขึน้ ใหความสาํคัญกบัการสอนการถามคําถาม
และการอภิปราย และการอภิปรายเชิงปรชัญาสามารถดึงลักษณะของความสงสยั และการถามคาํถาม 
ซึ่งเปนพฤติกรรมทางปรัชญาออกมาจากเด็กไดตลอดเวลา จากการอภิปรายเชิงปรัชญาที่ครูแสดง
บทบาทของการเปนผูถามคําถามที่มีความสนใจ คอยกระตุน เปนผูอํานวยความสะดวก และแสดง
ความสนใจกบัความแตกตางระหวางความคิดเห็น ซึ่งสิ่งเหลานี้ชวยใหเด็กที่ยังไมไดเขามามีสวน
รวม เริ่มที่จะแสดงความคิดเห็นของตนเอง เพราะเริม่ตระหนักวาความคิดเห็นของตนจะไดรับการ
พิจารณา และสงผลใหเด็กมีความเต็มใจในการเขารวมการอภิปรายในครั้งตอไป ยิ่งไปกวานัน้การที่
เด็กมีโอกาสในการถามคําถามและฝกการอภิปรายในสิ่งที่มีความหมายและไดสํารวจมุมมองใหม ๆ ก็
เปนสิ่งที่ชวยใหเด็กมีความสามารถในการถามคําถามเชิงปรัชญาไดมากขึ้น ซึ่งสอดคลองกับ ลิปแมน
และคณะ (Lipman et al., 1980: 102) ที่กลาววา การสอนการถามคําถามและการอภิปรายเปนวิธีการ
ที่นําสูธรรมชาติของการปรชัญา เน่ืองจากปรัชญาใหโอกาสเด็กในการพูดและเพิม่คําถามของเด็กให
มากขึ้น นอกจากนี้คําถามปลายเปดทีใ่ชในการอภิปรายเชิงปรัชญาสามารถชวยสงเสริมใหเด็กมีสวน
รวมและมีความสนใจตอกระบวนการอภิปรายมากขึ้น 
 
  4) กระบวนการเรียนการสอนฯที่พัฒนาขึ้น มีขั้นตอนของการสรางชุมชนแหงการสืบสอบ
เชิงปรัชญาทีค่รูตองเริ่มตนดวยการเปนตวัแบบในการสบืสอบ เปนแบบอยางในการแสดงความรูสึกตอ
ประเด็นทางปรัชญา และเปนแบบอยางในการสืบหาความหมายใหไดคําตอบทีเ่ขาใจมากขึ้น โดยครู
จะตองใหความสําคัญกับความคิดเห็นของเด็กทุกคนอยางเทาเทียมกัน ซึ่งบทบาทใหการเปนตัว
แบบของครูในขั้นนี้เองที่ชวยใหเด็กที่มีบุคลิกภาพแบบเก็บตัวและแบบแสดงตัวสามารถคนพบ
คุณคาของการสนทนาแบบสืบสอบ และแสดงความคดิเห็นเกี่ยวกบัสิ่งตาง ๆ ไดเองโดยไมตองมีครู
คอยใหความชวยเหลือในขัน้ตอมา ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดในการชวยเหลือเด็กในการเรียนรู 
“scaffolding” ของไวกอทสกี้ที่วา ผูสอนควรมีบทบาทในการเปนผูกระทําเมื่อเด็กเริ่มตนการเรียนรู
ทักษะ หลังจากที่มีการชวยเหลือไประยะหนึ่งแลว ผูสอนตองคอย ๆ ลดความชวยเหลือใหนอยลง 
จนในที่สุดเม่ือเด็กมีความชํานาญมากขึน้จะสามารถทํางานในไดโดยไมตองมีการชวยเหลือ 
 
 สรุปไดวา ปจจัยที่สนับสนุนใหกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหง
การสบืสอบเชงิปรัชญาพัฒนาทักษะการคดิของเด็กที่มีบุคลิกภาพทั้งสองแบบอยางไดผลนั้น เน่ืองจาก
เหตุผลที่สําคญั 4 ประการดังนี้ วิธีการสอนที่เนนเด็กเปนสําคัญ บรรยากาศที่เอ้ือตอการมีสวนรวมใน
การอภิปราย การใหโอกาสเด็กในการถามคําถาม และการไดรับแบบอยางจากครู 
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1.3 ดานผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนในกลุมสรางเสรมิประสบการณชีวติ 
   

เม่ือเปรียบเทียบความแตกตางของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในกลุมสรางเสริมประสบการณ 
ชีวิตพบวา  นักเรียนที่ไดรับการสอนตามกระบวนการเรียนการสอนฯที่พัฒนาขึ้นมีคะแนนเฉลี่ย
ผลสัมฤทธิ์การเรยีนในกลุมสรางเสริมประสบการณชีวติสูงกวานักเรียนที่ไดรบัการสอนแบบปกต ิ ทั้งนี้
เพราะกระบวนการเรยีนการสอนฯที่พัฒนาขึ้นมีขัน้ตอนที่เอ้ือตอการเรยีนรูของนักเรยีนทั้งในดานการ
เรียนรูเน้ือหาสาระในกลุมประสบการณ และเนื้อหาในการอภิปรายเชิงปรัชญา และแตละขั้นตอน
ของกระบวนการตางก็มีความสอดคลองและสงเสริมซ่ึงกันและกันเปนอยางดี โดยเริ่มจากการใหเด็ก
เรียนรูเน้ือหาสาระ จากนัน้ใหเด็กไดแลกเปลีย่นประสบการณทางสติปญญาเพื่อกระตุนใหเด็กคดิดวย
การสรางชมุชนแหงการสบืสอบ โดยใหเด็กพูดถึงความคิดและแนวคิดในเรื่องที่เด็กสนใจเกี่ยวกับ
ประเด็นตาง ๆ ซึ่งเปนการฝกใหเด็กคิดดวยตนเองดวยการมีสวนรวมอยางเต็มที่ในทุกขั้นตอนของ
อภิปราย โดยครูสนับสนนุใหสมาชิกในชุมชนนําเสนอความคิดเห็นที่แตกตางและนําความแตกตาง
เหลานั้นมาคิดในกระบวนการของชุมชนแหงการสืบสอบ อีกทั้งคาํถามเชิงปรัชญาที่ปรากฎในการ
อภิปรายเชิงปรัชญาจะชวยใหเด็กสามารถเชื่อมโยงความคิดและทําใหเกดิความเขาใจในวชิาตาง ๆ ได 
และการใหเด็กทําแบบฝกหัดเชิงเนื้อหาในขั้นที ่ 4 ชวยใหเด็กทบทวนความรูตามเนื้อหาสาระในกลุม
ประสบการณที่ไดเรียนจากกิจกรรมการเรยีนรูเน้ือหาดวยขั้นตอนที่มีการจัดไวอยางเปนระบบและ
สอดคลองกันจึงชวยใหนักเรียนสามารถนาํความคิดที่ไดรับจากการอภปิรายมาเชื่อมโยงและทําใหเกิด
ความเขาใจในเนื้อหาสาระตาง ๆ ได ซึ่งสอดคลองกบั ลปิแมน  (Lipman, 1998) ที่กลาววา ปรชัญาสํา
หับเด็กเปนการเตรยีมเด็กใหเปนนักคิดที่มีประสิทธิภาพและมีความสามารถที่จะคิดในวชิาตาง ๆ  
 

 นอกจากนี้เม่ือพิจารณาผลการเปรียบเทยีบความแตกตางของผลสัมฤทธิท์างการเรยีน 
กลุมสรางเสริมประสบการณชีวิตทั้ง 3 หมวดวิชา พบวา  นักเรียนที่ไดรับการสอนตามกระบวนการ
เรียนการสอนฯที่พัฒนาขึ้นมีคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนแบบ
ปกติ 2 หมวดวิชา คอื หมวดวิทยาศาสตร และสิ่งแวดลอม ดังตารางที่ 49-50 (หนา 151-152) และ
นักเรียนที่ไดรบัการสอนตามกระบวนการเรียนการสอนฯที่พัฒนาขึ้นมีคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนหมวดสังคมศกึษาไมแตกตางจากกลุมที่ไดรับการสอนแบบปกต ิ ดังตารางที ่ 51 (หนา 
152) จากผลการวิเคราะหขอมูลดังกลาวแสดงใหเห็นอยางชัดเจนวาการนํากระบวนการเรียนการ
สอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาไปบรูณาการในเนื้อหาสาระตามหลักสตูรไมมีผลกระทบใน
ดานลบตอการเรยีนรูเน้ือหาสาระตามปกติของนักเรยีน แตขณะเดียวกันกลบัทาํใหนักเรยีนมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนในกลุมเน้ือหาสาระที่นํากระบวนการเรียนการสอนฯไปบูรณาการสูงขึ้นอยางเห็นไดชัด 
ผลที่เกิดขึ้นจากการวิจัยนี้อาจเกิดขึ้นจากวธิีการของกระบวนการเรียนการสอนแบบชุมชนแหงการ
สืบสอบเชิงปรัชญาที่สงเสริมใหเด็กมีโอกาสรวมอภิปรายกับเพ่ือนและครูในบรรยากาศที่เปนมิตร 
และการมีความสัมพันธที่ดีตอกันระหวางนักเรยีนกบัครแูละระหวางนกัเรยีนกบันักเรียน ชวยใหเกิด
บรรยากาศของความไววางใจ ซึ่งเปนสิ่งที่ชวยใหเด็กมีความมั่นใจในตนเองและสามารถพัฒนาการของ
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ตนเองไดในทีสุ่ด ซึ่งสอดคลองกับคาํกลาวของ อุมาพร ตรังคสมบัติ (2543: 14) ที่วา ความสัมพันธ
ที่ดีระหวางครูกับนักเรียน และความสัมพันธที่ดีระหวางนักเรียนกับนักเรียนชวยสงเสริมการเรียนรู
ของเด็กได 
 
2. การพัฒนากระบวนการเรียนการสอนฯ และการนํากระบวนการเรียนการสอนฯ ที่พัฒนา 
ข้ึนไปใช 
 จากผลการวิเคราะหประสทิธิภาพของกระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น ปรากฎวา
ไดผลดีในการสงเสรมิทักษะการคิดตลอดจนสงผลใหผลสมัฤทธิท์างการเรียนกลุมสรางเสริม
ประสบการณชีวติที่นํามาเปนเนื้อหาในการทดลองมีการพัฒนาสูงขึ้น มีปจจัยสนับสนุน 2 ดานคือ 
ดานการพัฒนากระบวนการเรียนการสอน และดานการนํากระบวนการเรียนการสอนไปใช มีประเด็น
อภิปราย ดังนี้ 
 

2.1  การพัฒนากระบวนการเรียนการสอนฯ 
 
 กระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 

ที่พัฒนาขึ้น ไดพัฒนาจากหลักสูตรปรัชญาสําหรับเด็กของ แมทธิว ลิปแมน (Matthew Lipman) แลว
นํามาประยุกตปรับปรุงใหสอดคลองกับการจัดการศึกษาและผูเรียนของไทย กําหนดจุดมุงหมายเพื่อ
สงเสรมิทักษะการคิดของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 โดยนํากระบวนการเรยีนการสอนไปบูรณาการ
ในเน้ือหาสาระในกลุมประสบการณตาง ๆ  

 
 แนวทางการพัฒนากระบวนการเรียนการสอนในงานวจัิยนี้  ผูวิจัยไดดําเนินการโดย 

ศึกษาแนวคิด ทฤษฎีทีเ่กี่ยวของกับปรชัญา ชุมชนแหงการสบืสอบ ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
ปรัชญาสําหรบัเด็ก และวิเคราะหขอมูลพ้ืนฐานเกี่ยวกบัสภาพปจจุบนัดานการจัดการศึกษาและปญหา
ดานการจัดการศึกษาและสรางเปนกรอบแนวคิดของกระบวนการเรียนการสอน จากนั้นคัดเลือก
เน้ือหาและจัดทําแผนการสอน นําไปใหผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบใหคําแนะนําแลวนําไปปรับปรุงแกไข
กอนนําไปใชกบันักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยาง เพ่ือนําขอมูลที่ไดมาปรับปรุงแกไขกอนนําไปทดลองใชจริง 
  จากที่กลาวมากระบวนการเรียนการสอนดังกลาว ไดรับการพัฒนาอยางเปนระบบ 
โดยมีทฤษฎี แนวคิด ผลงานวิจัยเปนแนวทางในการพฒันา และไดผานการตรวจสอบจากผูทรงคณุวุฒิ
ทําใหกระบวนการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพตอบสนองจุดมุงหมายเฉพาะที่มุงสงเสริมทักษะการคิด 
การพัฒนากระบวนการเรียนการสอนนีส้อดคลองกบัแนวคิดของ จอยสและเวล (Joyce and Weil, 1986) 
ซึ่งสรุปแนวทางการพัฒนารูปแบบการสอนตองมีทฤษฎีรองรับ ควรมีการวิจัยเพ่ือทดสอบทฤษฎีและ
ตรวจสอบคุณภาพในเชิงการใชในสถานการณจริง 
  ในกระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นนั้น ผูวิจัยไดกําหนดขั้นตอนสําคัญเพ่ือให
เหมาะสมกับการนํามาเริ่มใชกับเด็กไทยไวในขั้นตอนที ่ 2 คือ การเตรียมความพรอม โดยมี
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วตัถปุระสงคเพ่ือเตรียมเด็กที่ไมเคยมีทักษะการทํางานรวมกันหรือไมเคยไดรับการฝกทักษะการ
ทํางานรวมกนัอยางจริงจังมากอนใหมีทักษะพื้นฐานสาํหรับการนําไปใชในการสืบสอบ ซึ่งสอดคลอง
กับ เดอ ฮาน และคณะ (de Hann et  al., 1995) ที่กลาววา การสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชิง
ปรัชญาในหองเรียนที่เด็กยงัไมมีทักษะในการทํางานรวมกันและไมรูจักการับฟงกันมากอน ควร
เตรียมความพรอมโดยใชการจัดกิจกรรมที่เปดโอกาสใหเด็กอภปิรายซักถามรวมกันและทํางาน
รวมกัน เพ่ือใหเด็กสามารถเรียนรูดวยการแลกเปลี่ยนประสบการณกับเพ่ือน ซึ่งจะทําใหเด็กมีทักษะ
พ้ืนฐานที่จําเปนและมีความพรอมสําหรับการอภิปรายในชุมชนแหงการสืบสอบไดในที่สุด  
 
  2.2 การนํากระบวนการเรียนการสอนฯ ที่พัฒนาข้ึนไปใช 
 
  จากการนํากระบวนการเรียนการสอนไปใชโดยดําเนินการตามขั้นตอนและกิจกรรม
ที่กําหนดไว มีประเด็นในการอภิปราย ดังนี้ 
 
  ในระยะแรกของการนาํกระบวนการเรียนการสอนไปทดลองใชพบวา นักเรยีนสวน
ใหญยังไมแสดงพฤติกรรมที่เกี่ยวกบัการคิดในขณะเรียน ทั้งนี้อาจเกิดจากการที่นักเรียนยังมี
ความรูสึกไมไววางใจ นอกจากนี้นักเรียนสวนใหญยังไมสามารถบอกเหตผุลเพื่อนํามาสนับสนุน
ความคิดเห็นของตนเองได เชน เม่ือตอบคําถามหรือแสดงความคิดเห็นวาเห็นดวยหรือไมเห็นดวย
กับสิ่งที่เพ่ือนพูด และครูถามถึงเหตุผลวา “เพราะอะไร” หรือ “ทําไม” นักเรียนจะยิ้มโดยไมพูดอะไร 
หรือ บอกวา “ไมรู” แทนการบอกเหตุผล แตเม่ือการนํากระบวนการเรียนการสอนไปทดลองใช
ดําเนินไปประมาณ 3-4 สัปดาหพบวา นักเรียนสวนใหญสามารถใชเหตุผลในการสนับสนุนความคิด
ของตนได ซึ่งเปนการใชเหตุผลที่ดีขึ้นกวาในระยะแรก  
 
  ในการนํากระบวนการเรียนการสอน ฯ ไปใช นักเรียนสวนใหญมีความพอใจกับ
การบูรณาการกระบวนการเรียนการสอน ฯ เขาไปในเนื้อหาสาระในกลุมสรางเสรมิประสบการณชีวิต
เปนอยางมาก สังเกตไดจากความกระตอืรือรนในการเขาเรียนของเด็ก ๆ และจากการสัมภาษณ
อยางไมเปนทางการเกี่ยวกับความรูสึกที่มีตอกระบวนการเรียนการสอนที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้น เด็กคน
หนึ่งไดใหเหตผุลวา “ชอบเรยีนแบบนี้มากกวาแบบเม่ือกอน (การสอนแบบปกต)ิ เพราะวาเรยีนแบบ
นี้แลวคุณครูใหพูด เรียนแบบเม่ือกอนไมไดพูดเลยตองฟงคุณครูอยางเดียว” ซึ่งเปนสิ่งที่สอดคลอง
กับผลการงานวิจัยของ คอสเทลโล (Costello, 2000: 157) ที่ทําการทดลองกับเด็กระดับประถมศึกษา
ในประเทศอังกฤษ พบวา เด็กมีความกระตอืรือรนที่จะเรียนวิชาปรัชญา เน่ืองจากเปนวิชาที่ให
โอกาสเด็กไดพูดคุยกันเกี่ยวกับเรื่องราวและความรูสึกในสถานการณตาง ๆ อยางอิสระ และไดรับฟง
ความคิดเห็นที่แตกตางจากตนเอง นอกจากนี้ยังสอดคลองกับคํากลาวของ แคม (Cam, 1995) ที่วา 
การใหเด็กมีสวนรวมในการอภิปรายเชิงปรัชญาตั้งแตเลก็เปนสิ่งทีส่ามารถทําได เน่ืองจากเด็กเปนนัก
ปรัชญาโดยธรรมชาติ และความอยากรูอยากเห็นของเด็กเปนจุดกาํเนิดของการอภิปรายแบบปรัชญา 
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นอกจากนี้ปรัชญาเปนวชิาที่ใหโอกาสเดก็ไดพูดคุยเกีย่วกับเร่ืองราวตาง ๆ อยางอิสระ และไดรับฟง
ความคิดเห็นที่แตกตางจากตนเอง จึงไมเปนสิ่งที่เครงเครียดสําหรับเด็ก เพราะเด็กไดมีสวนรวมใน
การเรียนอยางกระฉับกระเฉง ตื่นตวั และสนุกกับการคิด  
 

ขอมูลจากการนํากระบวนการของชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาไปใชในหองเรียนขางตน 
สามารถสรุปไดอยางชัดเจนวา การนํากระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหง
การสืบสอบเชิงปรัชญามาใชกับเด็กเล็กสามารถทําได เน่ืองดวยกระบวนการเรยีนการสอนดังกลาวมี
ความสอดคลองอยางยิ่งกบัธรรมชาตขิองเด็ก นอกจากนี้กระบวนการเรยีนการสอนนี้ยังมีการจัด
ขั้นตอนอยางเปนระบบและสามารถนําไปใชไดจริงในหลักสูตรการศกึษาของไทย 
 
3. ขอเสนอแนะในการนําการวิจัยไปใช 

 

3.1 ครูหรือผูสนใจนํากระบวนการเรยีนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสบืสอบ 
เชิงปรัชญาไปบูรณาการกับเน้ือหาสาระของกลุมประสบการณตาง ๆ ควรทําความเขาใจกับองคประกอบ
ตาง ๆ อยางละเอียด ไดแก หลักการ วัตถุประสงค เน้ือหา การประเมินผล โดยเฉพาะอยางยิ่ง
ขั้นตอนของกระบวนการเรยีนการสอน ฯ เพ่ือใหสามารถนําไปปฏบิตัิไดอยางถูกตอง  

3.2 ขั้นตอนตาง ๆ ของกระบวนการเรียนการสอน ฯ สามารถนําไปดัดแปลงใหเหมาะสม 
กับเวลาได แตควรจัดกิจกรรมและลําดบัขั้นตอนตาง ๆ ใหครบตามที่กําหนดไวทุกขั้นตอน เพ่ือให
นักเรียนไดรับการพัฒนาทักษะตาง ๆ อยางเปนขั้นเปนตอน ซึ่งจะทําใหการจดักระบวนการเรียน
การสอน ฯ เปนไปอยางมีประสิทธิภาพ 

3.3 การนํากระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิง 
ปรัชญาไปใช ควรใหความสําคัญกับการจัดบรรยากาศที่เอ้ือตอการอภิปรายเชิงปรัชญาซึ่งถือเปน
กิจกรรมสําคัญที่ชวยการจดักระบวนการเรียนการสอนบรรลวุตัถุประสงคที่กําหนดไวได 
 
4. ขอเสนอแนะสําหรับการวิจัย 
 

4.1 ควรมีงานวิจัยที่พัฒนาแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาไปใชในรูปแบบ 
อ่ืน เชน พัฒนาเปนหลักสูตรรายวิชาทีเ่หมาะสมกับบริบทไทย เพ่ือใหมีวิชาสาํหรับพัฒนาทักษะ
ทางการคิดใหกับเด็กโดยเฉพาะ 
 4.2 ควรมีงานวิจัยที่นําแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาไปใชในเวลาที่นาน
ขึ้น อาจเปน 1 ภาคเรียน หรือ 1 ปการศึกษา เพ่ือใหสามารถศึกษาผลที่เกิดขึน้กับเด็กในดานตาง ๆ 
ไดละเอียดยิ่งขึ้น 

4.3 ตัวอยางประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งตอไป อาจศึกษากับนักเรียนที่ไมไดอยูในสังกัด 
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน เพ่ือใหไดผลการวิจัยที่ครอบคลุมประชากรที่กวางขึ้น 
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ตัวอยางการคํานวณคาสถิติและการวิเคราะหขอมูล 
 
 

1. แบบวัดทักษะการคิดของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
1.1 การคํานวณคาระดับความยากและคาอํานาจจําแนกของแบบวดัทักษะการคิด

ของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 1 
1.2 การคํานวณคาสถิติพื้นฐานของแบบวัดทักษะการคิด 
1.3 การคํานวณคาสัมประสทิธความเที่ยงของแบบวดัทักษะการคิดของนักเรียน 

ชั้นประถมศกึษาปที่ 1 
      1.4       การคํานวณคาสัมประสิทธสหสัมพันธของแบบวัดทักษะการคดิของนักเรียน 

ชั้นประถมศกึษาปที่ 1 
1.5       การเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
1.6        การวิเคราะหความแปรปรวนแบบสองทางของทักษะการคิดจําแนกตามการเรียน 

การสอนและบุคลิกภาพของผูเรียน 
1.7       การเปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรยีนในกลุมสรางเสริมประสบการณ   
             ชีวิตของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 

 

2 แบบวัดอัตมโนทัศนดานเก็บตัวและแสดงตัว 
2.1      การคํานวณคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพนัธของแบบวัดอัตมโนทศันดานเก็บตัวและ 
           แสดงตัว 
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1.2 การคํานวณคาสถิติพื้นฐานของแบบวัดทักษะการคิด 
 

1.2.1 คามิชฌิมเลขคณิต (Mean) ของคะแนนทักษะการคิด 
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ตัวอยางการคํานวณ  
คามิชฌิมเลขคณิตของคะแนนทักษะการคิดดานการจําแนกความแตกตางของ

นักเรยีนชัน้ประถมศึกษาปที ่1 
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1.2.2 คํานวณคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Diviation) ของคะแนนทักษะการคิด 
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ตัวอยางการคํานวณ   
คาสวนเบีย่งเบนมาตรฐานของคะแนนทักษะการคิดดานการจาํแนกความแตกตางของนกัเรยีน 
ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
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ตัวอยางการคํานวณ   
คาสวนเบีย่งเบนมาตรฐานรายขอของทักษะการคิดดานการจําแนกความแตกตางของ

นักเรยีนชัน้ประถมศึกษาปที ่1 ขอที่ 7 
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1.2.3 คํานวณคาสัมประสิทธิ์การกระจาย (Coefficient of variation) ของคะแนนทกัษะการคิด 
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คาสัมประสิทธิ์การกระจายของคะแนนทักษะการคิดดานการจําแนกความแตกตางของ

นักเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
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1.3 การคํานวณคาสัมประสทิธ์ิความเที่ยงของทําแบบวัดทักษะการคิดของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 1 
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ตัวอยางการคํานวณ    
คาสัมประสิทธิ์ความเที่ยงของทําแบบวัดทักษะการคิดการคิดดานการจําแนกความ 
แตกตางของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
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ตารางที ่56 คะแนนแบบวัดทักษะการคิดดานการจําแนกความแตกตางของนักเรียนชั้น 

ประถมศึกษาปที่ 1 
 

ขอที่ 1 ขอที่ 2 ขอที่ 3 ขอที่ 4 ขอที่ 5 ขอที่ 6 ขอที่ 7 รวม คะแนน 
 

นร. 
คนที่ 1X  2

1X  2X  2
2X  3X  2

3X  4X  2
4X  5X  2

5X  6X  2
6X  7X  2

7X  tX  2
tX  

1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
2 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
4 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 3 9 
5 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
6 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
7 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 3 9 
8 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
9 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 2 4 
10 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
11 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 4 16 
12 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
13 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 3 9 
14 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 5 25 
15 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 5 25 
16 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 6 36 
17 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 3 9 
18 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
19 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 3 9 
20 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
21 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
22 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 5 25 
23 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 6 36 
24 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
25 0 0 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
26 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
27 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 5 25 
28 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 4 16 
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ตารางที ่56 (ตอ) คะแนนแบบวดัทักษะการคิดดานการจําแนกความแตกตางของนักเรียนชั้น 
                            ประถมศึกษาปที่ 1 

ขอที่ 1 ขอที่ 2 ขอที่ 3 ขอที่ 4 ขอที่ 5 ขอที่ 6 ขอที่ 7 รวม คะแนน 
 

นร. 
คนที่ 1X  2

1X  2X  2
2X  3X  2

3X  4X  2
4X  5X  2

5X  6X  2
6X  7X  2

7X  tX  2
tX  

29 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 3 9 
30 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 6 36 
31 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 6 36 
32 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
33 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
34 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
35 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
36 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
37 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
38 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 5 25 
39 0 0 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 5 25 
40 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
41 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
42 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
43 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
44 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 1 1 5 25 
45 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
46 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 2 4 
47 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 5 25 
48 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 4 16 
49 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 5 25 
50 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
51 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 3 9 
52 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 5 25 
53 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
54 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
55 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
56 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 6 36 
57 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
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ตารางที ่56 (ตอ) คะแนนแบบวดัทักษะการคิดดานการจําแนกความแตกตางของนักเรียนชั้น 
                            ประถมศึกษาปที่ 1 

ขอที่ 1 ขอที่ 2 ขอที่ 3 ขอที่ 4 ขอที่ 5 ขอที่ 6 ขอที่ 7 รวม คะแนน 
 

นร. 
คนที่ 1X  2

1X  2X  2
2X  3X  2

3X  4X  2
4X  5X  2

5X  6X  2
6X  7X  2

7X  tX  2
tX  

58 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 5 25 
59 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 6 36 
60 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
61 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 6 36 
62 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 5 25 
63 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
64 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
65 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
66 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
67 0 0 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
68 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 6 36 
69 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
70 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
71 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 4 16 
72 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
73 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 6 36 
74 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 5 25 
75 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 5 25 
76 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
77 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
78 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 6 36 
79 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
80 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
81 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
82 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 
83 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
84 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
85 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 
86 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
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ตารางที ่56 (ตอ) คะแนนแบบวดัทักษะการคิดดานการจําแนกความแตกตางของนักเรียนชั้น 
                            ประถมศึกษาปที่ 1 

ขอที่ 1 ขอที่ 2 ขอที่ 3 ขอที่ 4 ขอที่ 5 ขอที่ 6 ขอที่ 7 รวม คะแนน 
 

นร. 
คนที่ 

1X  2
1X  2X  2

2X  3X  2
3X  4X  2

4X  5X  2
5X  6X  2

6X  7X  2
7X  tX  2

tX  

87 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 
88 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 
89 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 
90 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
91 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 4 16 
92 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 4 16 
93 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 4 16 
94 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
95 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 2 4 
96 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 
97 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 6 36 
98 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
99 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 2 4 

100 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 
101 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
102 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
103 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 
104 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
105 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 2 4 
106 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 3 9 
107 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 3 9 
108 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 5 25 
109 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 4 16 
110 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 2 4 
111 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 5 25 
112 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 2 4 
113 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
114 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 3 9 
115 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
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ตารางที ่56 (ตอ) คะแนนแบบวดัทักษะการคิดดานการจําแนกความแตกตางของนักเรียนชั้น 
                            ประถมศึกษาปที่ 1 

ขอที่ 1 ขอที่ 2 ขอที่ 3 ขอที่ 4 ขอที่ 5 ขอที่ 6 ขอที่ 7 รวม คะแนน 
 

นร. 
คนที่ 1X  2

1X  2X  2
2X  3X  2

3X  4X  2
4X  5X  2

5X  6X  2
6X  7X  2

7X  tX  2
tX  

116 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 
117 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 4 16 
118 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
119 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 3 9 
120 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
121 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 3 9 
122 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 4 16 
123 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
124 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 5 25 
125 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 3 9 
126 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 3 9 
127 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
128 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 6 36 
129 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 2 4 
130 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 5 25 
131 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
132 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 5 25 
133 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 6 36 
134 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 6 36 
135 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 5 25 
136 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
137 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
138 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
139 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 5 25 
140 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
141 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 5 25 
142 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
143 0 0 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 3 9 
144 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
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ตารางที ่56 (ตอ) คะแนนแบบวดัทักษะการคิดดานการจําแนกความแตกตางของนักเรียนชั้น 
                            ประถมศึกษาปที่ 1 

ขอที่ 1 ขอที่ 2 ขอที่ 3 ขอที่ 4 ขอที่ 5 ขอที่ 6 ขอที่ 7 รวม คะแนน 
 

นร. 
คนที่ 1X  2

1X  2X  2
2X  3X  2

3X  4X  2
4X  5X  2

5X  6X  2
6X  7X  2

7X  tX  2
tX  

145 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
146 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 3 9 
147 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
148 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
149 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
150 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
151 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
152 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
153 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 3 9 
154 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 2 4 
155 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
156 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 3 9 
157 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
158 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
159 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 2 4 
160 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
161 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 3 9 
162 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
163 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
164 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 3 9 
165 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 3 9 
166 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
167 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
168 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 3 9 
169 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 6 36 
170 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
171 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 4 16 
172 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 5 25 
173 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 4 16 
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ตารางที ่56 (ตอ) คะแนนแบบวดัทักษะการคิดดานการจําแนกความแตกตางของนักเรียนชั้น 
                            ประถมศึกษาปที่ 1 

ขอที่ 1 ขอที่ 2 ขอที่ 3 ขอที่ 4 ขอที่ 5 ขอที่ 6 ขอที่ 7 รวม คะแนน 
 

นร. 
คนที่ 1X  2

1X  2X  2
2X  3X  2

3X  4X  2
4X  5X  2

5X  6X  2
6X  7X  2

7X  tX  2
tX  

174 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 6 36 
175 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
176 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 3 9 
177 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 5 25 
178 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 4 16 
179 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 6 36 
180 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 6 36 
181 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 
182 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
183 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 3 9 
184 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 4 16 
185 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 4 16 
186 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
187 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 3 9 
188 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 6 36 
189 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 4 16 
190 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
191 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 3 9 
192 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 3 9 
193 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 
194 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 3 9 
195 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 4 16 
196 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
197 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 3 9 
198 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 2 4 
199 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
200 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
201 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 3 9 
202 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
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ตารางที ่56 (ตอ) คะแนนแบบวดัทักษะการคิดดานการจําแนกความแตกตางของนักเรียนชั้น 
                            ประถมศึกษาปที่ 1 

ขอที่ 1 ขอที่ 2 ขอที่ 3 ขอที่ 4 ขอที่ 5 ขอที่ 6 ขอที่ 7 รวม คะแนน 
 

นร. 
คนที่ 1X  2

1X  2X  2
2X  3X  2

3X  4X  2
4X  5X  2

5X  6X  2
6X  7X  2

7X  tX  2
tX  

203 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 3 9 
204 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 3 9 
205 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 5 25 
206 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 3 9 
207 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
208 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
209 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 5 25 
210 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 5 25 
211 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
212 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 6 36 
213 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 6 36 
214 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
215 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 6 36 
216 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
217 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 5 25 
218 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 4 16 
219 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 
220 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 3 9 
221 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
222 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 2 4 
223 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 3 9 
224 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 2 4 
225 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 
226 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
227 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 2 4 
228 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
229 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
230 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
231 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 
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ตารางที ่56 (ตอ) คะแนนแบบวดัทักษะการคิดดานการจําแนกความแตกตางของนักเรียนชั้น 
                            ประถมศึกษาปที่ 1 

ขอที่ 1 ขอที่ 2 ขอที่ 3 ขอที่ 4 ขอที่ 5 ขอที่ 6 ขอที่ 7 รวม คะแนน 
 

นร. 
คนที่ 1X  2

1X  2X  2
2X  3X  2

3X  4X  2
4X  5X  2

5X  6X  2
6X  7X  2

7X  tX  2
tX  

232 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
233 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 
234 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
235 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 2 4 
236 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 2 4 
237 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
238 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
239 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 4 16 
240 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 4 16 
241 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
242 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
243 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 4 16 
244 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
245 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 3 9 
246 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
247 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 3 9 
248 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 5 25 
249 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 4 16 
250 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 6 36 
251 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 6 36 
252 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 4 16 
253 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
254 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
255 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
256 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
257 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
258 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 2 4 
259 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 3 9 
260 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
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ตารางที ่56 (ตอ) คะแนนแบบวดัทักษะการคิดดานการจําแนกความแตกตางของนักเรียนชั้น  
                            ประถมศึกษาปที่ 1 

ขอที่ 1 ขอที่ 2 ขอที่ 3 ขอที่ 4 ขอที่ 5 ขอที่ 6 ขอที่ 7 รวม คะแนน 
 

นร. 
คนที่ 1X  2

1X  2X  2
2X  3X  2

3X  4X  2
4X  5X  2

5X  6X  2
6X  7X  2

7X  tX  2
tX  

261 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 
262 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
263 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
264 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
265 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 5 25 
266 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
267 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
268 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
269 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 5 25 
270 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 6 36 
271 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 3 9 
272 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
273 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 3 9 
274 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 3 9 
275 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 4 16 
276 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 4 16 
277 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 6 36 
278 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 4 16 
279 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
280 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 6 36 
281 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 5 25 
282 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
283 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 6 36 
284 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 5 25 
285 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
286 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 5 25 
287 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
288 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
289 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
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ตารางที ่56 (ตอ) คะแนนแบบวดัทักษะการคิดดานการจําแนกความแตกตางของนักเรียนชั้น 
                            ประถมศึกษาปที่ 1 

ขอที่ 1 ขอที่ 2 ขอที่ 3 ขอที่ 4 ขอที่ 5 ขอที่ 6 ขอที่ 7 รวม คะแนน 
 

นร. 
คนที่ 1X  2

1X  2X  2
2X  3X  2

3X  4X  2
4X  5X  2

5X  6X  2
6X  7X  2

7X  tX  2
tX  

290 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
291 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
292 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 2 4 
293 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 2 4 
294 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
295 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 2 4 
296 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 
297 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 2 4 
298 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
299 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
300 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
301 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
302 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
303 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
304 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 4 16 
305 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 2 4 
306 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 2 4 
307 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
308 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 2 4 
309 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 4 16 
310 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 3 9 
311 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
312 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
313 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 4 16 
314 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 5 25 
315 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 5 25 
316 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 4 16 
317 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
318 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
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ตารางที ่56 (ตอ) คะแนนแบบวดัทักษะการคิดดานการจําแนกความแตกตางของนักเรียนชั้น  
                            ประถมศึกษาปที่ 1 

ขอที่ 1 ขอที่ 2 ขอที่ 3 ขอที่ 4 ขอที่ 5 ขอที่ 6 ขอที่ 7 รวม คะแนน 
 

นร. 
คนที่ 1X  2

1X  2X  2
2X  3X  2

3X  4X  2
4X  5X  2

5X  6X  2
6X  7X  2

7X  tX  2
tX  

319 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
320 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 3 9 
321 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
322 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 2 4 
323 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
324 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 
325 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 2 4 
326 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 
327 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
328 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 
329 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
330 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 5 25 
331 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 3 9 
332 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 6 36 
333 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
334 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 
335 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
336 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
337 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 3 9 
338 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 4 16 
339 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 3 9 
340 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 5 25 
341 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
342 0 0 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 5 25 
343 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 4 16 
344 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
345 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 6 36 
346 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 5 25 
347 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 6 36 
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ตารางที ่56 (ตอ) คะแนนแบบวดัทักษะการคิดดานการจําแนกความแตกตางของนักเรียนชั้น  
                            ประถมศึกษาปที่ 1 

ขอที่ 1 ขอที่ 2 ขอที่ 3 ขอที่ 4 ขอที่ 5 ขอที่ 6 ขอที่ 7 รวม คะแนน 
 

นร. 
คนที่ 1X  2

1X  2X  2
2X  3X  2

3X  4X  2
4X  5X  2

5X  6X  2
6X  7X  2

7X  tX  2
tX  

348 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
349 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 5 25 
350 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 6 36 
351 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
352 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
353 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
354 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
355 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
356 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
357 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 
358 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 2 4 
359 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
360 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
361 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 2 4 
362 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
363 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 2 4 
364 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
365 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 5 25 
366 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 3 9 
367 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 4 16 
368 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
369 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 2 4 
370 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
371 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 4 16 
372 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
373 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
374 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 2 4 
375 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 3 9 
376 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
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ตารางที่ 56 (ตอ)  คะแนนแบบวัดทักษะการคิดดานการจําแนกความแตกตางของนักเรียนชั้นประถมศึกษา 
                              ปท่ี 1 

ขอที ่1 ขอที ่2 ขอที ่3 ขอที ่4 ขอที ่5 ขอที ่6 ขอที ่7 รวม คะแนน
 

นร. 
คนที่ 1X  2

1X  2X  2
2X  3X  2

3X  4X  2
4X  5X  2

5X  6X  2
6X  7X  2

7X  tX  2
tX  

377 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 6 36 
378 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 4 16 
379 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
380 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 
381 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
382 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
383 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
384 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
385 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 3 9 
386 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 
387 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 3 9 
388 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 4 16 
389 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
390 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 3 9 
391 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
392 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 1 1 5 25 
393 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 3 9 
394 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 5 25 
395 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 4 16 
396 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 5 25 
397 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 4 16 
398 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
399 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 2 4 
400 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 5 25 
401 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 6 36 
402 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
403 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 3 9 
404 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 3 9 
405 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 4 16 
406 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 3 9 
Σ 296 296 209 209 145 145 171 171 252 252 204 204 113 113 1390 6358 

S.D. 0.44   0.5   0.48   0.49   0.49   0.5   0.45   1.98   
S.D.2 0.2   0.25   0.23   0.24   0.24   0.25   0.2   3.94   
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1.4 การคํานวณคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธของแบบวัดทักษะการคิดของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 1 
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ตารางที ่57      คะแนนทกัษะการคิดของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 1 จากการทําแบบวัด 
ทักษะการคดิ 

 

นักเรียน 
คนที่ 

คะแนน
สอบ 

X 

คะแนน
สอบซ้ํา 

Y 

นักเรียน 
คนที่ 

คะแนน
สอบ 

X 

คะแนน
สอบซ้ํา 

Y 

นักเรียน 
คนที่ 

คะแนน
สอบ 

X 

คะแนน
สอบซ้ํา 

Y 

นักเรียน 
คนที่ 

คะแนน
สอบ 

X 

คะแนน
สอบซ้ํา 

Y 
1 2 2 27 4 5 53 1 2 79 2 3 
2 2 1 28 3 5 54 3 3 80 5 4 
3 1 1 29 0 1 55 4 5 81 5 5 
4 3 1 30 2 3 56 6 6 82 4 5 
5 1 2 31 1 2 57 4 5 83 4 4 
6 2 3 32 0 1 58 4 4 84 4 6 
7 3 3 33 0 3 59 4 4 85 4 4 
8 0 1 34 1 2 60 5 4 86 3 3 
9 2 2 35 3 4 61 5 2 87 5 4 

10 1 2 36 0 1 62 2 2 88 3 4 
11 2 2 37 2 5 63 3 3 89 5 5 
12 2 3 38 4 5 64 3 2 90 2 3 
13 3 3 39 3 5 65 4 3 91 2 4 
14 2 2 40 3 2 66 2 3 92 2 4 
15 3 3 41 2 3 67 2 4 93 2 3 
16 2 3 42 1 1 68 3 2 94 3 3 
17 3 4 43 4 2 69 2 3 95 4 5 
18 2 1 44 2 3 70 4 5 96 2 3 
19 2 2 45 2 3 71 2 4 97 3 3 
20 3 2 46 2 3 72 2 3 98 4 5 
21 1 3 47 3 4 73 3 4 99 3 5 
22 3 4 48 3 5 74 3 4 100 3 3 
23 3 5 49 2 2 75 3 3 101 2 4 
24 2 2 50 3 4 76 1 2 102 2 1 
25 1 2 51 2 3 77 4 5 103 5 6 
26 1 2 52 1 2 78 3 4 104 3 3 
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ตารางที่ 57 (ตอ)  คะแนนทักษะการคดิของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 จากการทําแบบวดั 
   ทักษะการคิด 

 

นักเรียน 
คนที่ 

คะแนน
สอบ 

X 

คะแนน
สอบซ้ํา 

Y 

นักเรียน 
คนที่ 

คะแนน
สอบ 

X 

คะแนน
สอบซ้ํา 

Y 

นักเรียน 
คนที่ 

คะแนน
สอบ 

X 

คะแนน
สอบซ้ํา 

Y 

นักเรียน 
คนที่ 

คะแนน
สอบ 

X 

คะแนน
สอบซ้ํา 

Y 
105 4 5 131 2 2 157 3 6 183 3 4 
106 4 5 132 4 6 158 5 6 184 1 3 
107 4 5 133 3 3 159 1 2 185 2 2 
108 4 3 134 3 3 160 3 4 186 2 3 
109 2 4 135 3 6 161 4 6 187 5 6 
110 4 6 136 2 5 162 3 3 188 4 5 
111 4 5 137 2 5 163 3 4 189 4 4 
112 4 5 138 2 5 164 4 5 190 3 4 
113 2 2 139 2 4 165 4 7 191 3 3 
114 2 4 140 2 4 166 2 2 192 4 5 
115 7 4 141 2 3 167 4 5 193 3 4 
116 3 4 142 1 2 168 4 4 194 3 3 
117 2 4 143 3 5 169 2 3 195 4 4 
118 2 5 144 3 5 170 2 4 196 4 3 
119 4 2 145 2 3 171 2 5 197 2 3 
120 2 3 146 3 5 172 2 3 198 4 7 
121 5 7 147 3 3 173 4 4 199 1 3 
122 3 5 148 3 2 174 3 3 200 5 6 
123 3 5 149 5 5 175 4 2 201 5 5 
124 3 5 150 3 3 176 3 4 202 4 6 
125 4 5 151 3 5 177 5 6 203 1 3 
126 5 7 152 5 6 178 5 5 204 5 5 
127 4 6 153 2 4 179 2 4 205 5 4 
128 3 5 154 2 5 180 4 3 206 3 4 
129 3 5 155 3 3 181 5 6 207 3 6 
130 5 6 156 4 4 182 5 4 208 3 7 
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ตารางที ่57 (ตอ)  คะแนนทักษะการคิดของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 1 จากการทําแบบวัด 
                              ทักษะการคิด 
 

นักเรียน 
คนที่ 

คะแนน
สอบ 

X 

คะแนน
สอบซ้ํา 

Y 

นักเรียน 
คนที่ 

คะแนน
สอบ 

X 

คะแนน
สอบซ้ํา 

Y 

นักเรียน 
คนที่ 

คะแนน
สอบ 

X 

คะแนน
สอบซ้ํา 

Y 

นักเรียน 
คนที่ 

คะแนน
สอบ 

X 

คะแนน
สอบซ้ํา 

Y 
209 3 7 235 2 3 261 4 5 287 5 5 
210 4 4 236 5 7 262 6 4 288 4 4 
211 2 4 237 2 3 263 3 7 289 3 5 
212 4 5 238 4 7 264 6 6 290 3 4 
213 3 4 239 4 3 265 5 7 291 7 6 
214 1 3 240 4 7 266 4 4 292 7 7 
215 2 5 241 3 4 267 6 4 293 6 7 
216 5 5 242 5 7 268 7 6 294 5 7 
217 4 6 243 2 3 269 7 6 295 5 5 
218 3 5 244 6 5 270 5 6 296 7 5 
219 3 6 245 5 3 271 5 7 297 6 4 
220 5 4 246 6 1 272 2 4 298 6 7 
221 6 5 247 3 5 273 6 7 299 5 5 
222 6 5 248 3 5 274 5 7 300 3 7 
223 3 6 249 4 5 275 4 6 301 4 6 
224 2 3 250 4 6 276 5 6 302 4 7 
225 5 7 251 2 5 277 5 5 303 6 6 
226 5 6 252 4 4 278 5 2 304 7 7 
227 2 5 253 3 3 279 5 6 305 6 6 
228 3 2 254 3 4 280 6 5 306 4 7 
229 2 5 255 6 5 281 7 3 307 6 6 
230 2 4 256 5 6 282 5 6 308 5 7 
231 3 4 257 4 4 283 6 5 309 6 7 
232 4 6 258 6 6 284 5 4 310 5 6 
233 4 6 259 4 3 285 3 4 311 6 6 
234 1 3 260 6 6 286 5 3 312 7 4 
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ตารางที่ 57 (ตอ) คะแนนทักษะการคดิของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 จากการทําแบบวัด 
               ทักษะการคิด 

 

นักเรียน 
คนที่ 

คะแนน
สอบ 

X 

คะแนน
สอบซ้ํา 

Y 

นักเรียน 
คนที่ 

คะแนน
สอบ 

X 

คะแนน
สอบซ้ํา 

Y 

นักเรียน 
คนที่ 

คะแนน
สอบ 

X 

คะแนน
สอบซ้ํา 

Y 

นักเรียน 
คนที่ 

คะแนน
สอบ 

X 

คะแนน
สอบซ้ํา 

Y 
313 7 7 338 6 5 363 6 7 388 7 6 
314 5 5 339 4 3 364 6 6 389 7 7 
315 7 6 340 6 6 365 7 4 390 7 6 
316 6 7 341 4 7 366 4 7 391 6 6 
317 5 5 342 6 6 367 7 4 392 6 6 
318 4 5 343 6 4 368 6 7 393 6 5 
319 6 7 344 5 7 369 7 7 394 6 5 
320 5 7 345 4 7 370 6 7 395 6 6 
321 4 7 346 6 7 371 7 6 396 6 7 
322 5 7 347 6 6 372 7 5 397 7 6 
323 3 4 348 4 7 373 6 6 398 7 7 
324 5 7 349 5 6 374 4 7 399 6 7 
325 6 7 350 6 3 375 6 7 400 7 6 
326 6 7 351 5 6 376 7 5 401 5 6 
327 5 6 352 6 6 377 7 7 402 7 7 
328 5 6 353 7 6 378 7 5 403 7 7 
329 5 5 354 7 5 379 7 7 404 6 7 
330 5 6 355 4 6 380 5 7 405 6 7 
331 4 5 356 6 6 381 6 6 406 7 6 
332 6 5 357 7 5 382 7 5    

333 7 4 358 5 6 383 6 7 ΣX = 1630 

334 6 5 359 7 6 384 7 7 ΣY = 1886 

335 6 6 360 7 7 385 6 7 ΣXY = 8356 

336 7 6 361 7 6 386 7 7 ΣX2 = 7810 

337 7 7 362 5 5 387 6 7 ΣY2 = 9860 
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1.5 การเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคดิของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 

รายละเอียดของคะแนนทักษะการคิดของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมกอนและหลัง
การเรียน นําเสนอไวในตารางที่ 58  
 

ตารางที่ 58 คะแนนทักษะการคิดของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคมุจากการทํา 
แบบทดสอบกอนและหลงัการเรียน 
 

คะแนนของนักเรียนกลุมทดลอง คะแนนของนักเรียนกลุมควบคุม  

นักเรียนคนที่ กอนทดลอง หลังทดลอง กอนทดลอง หลังทดลอง 
1 14 19 14 17 
2 16 21 16 22 
3 18 22 18 24 
4 18 23 18 27 
5 19 24 18 21 
6 19 23 18 22 
7 19 29 19 16 
8 19 24 19 18 
9 20 24 19 20 

10 20 20 20 26 
11 20 27 20 18 
12 20 25 20 18 
13 20 22 20 27 
14 21 27 21 19 
15 21 27 21 23 
16 21 26 21 27 
17 21 23 21 23 
18 21 21 21 22 
19 22 25 22 25 
20 22 26 22 23 
21 22 23 22 20 
22 23 26 23 25 
23 23 23 23 25 
24 24 25 24 27 
25 24 24 24 24 
26 24 22 24 23 
27 25 25 25 26 
28 25 28 25 21 
29 26 30 26 19 
30 27 27 27 22 

21 X,X  21.13 24.37 21.03 22.33 

21 .D.S,.D.S  2.90 2.63 2.98 3.24 
2
2

2
1 S,S  8.40 6.93 8.86 10.51 
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 1.5.1 การเปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
กอนการเรียน 
 

1) ทดสอบความมีนัยสําคัญของความแตกตางระหวางคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ดวยการ 
ทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวน โดยทดสอบคา F ดังนี้ 

 
จากสูตร     
 
 
 
 
แทนคาในสตูร     
 
 
 
จากตารางคา F  ณ ระดับแหงความมีนัยสําคัญ .01  .01F29,29=2.41 คา F =1.05 < 2.41  

ดังน้ัน คาความแปรปรวนของคะแนนทักษะการคดิของนักเรียนกลุมทดลองกอนการเรียนกับคา
ความแปรปรวนของคะแนนทักษะการคิดของนักเรียนกลุมควบคุมกอนการเรียน ไมแตกตางกันที่
ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .01  
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2) ทดสอบความมีนัยสําคัญของความแตกตางระหวางคามัชฌิมเลขคณิตกอนการเรียน 
ของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม มี X  และ S.D. ที่เปนอิสระไมเกี่ยวของกัน และมีความ
แปรปรวนของประชากรทั้ง 2 กลุมเทากนั จึงทดสอบคา t ดังนี ้
 

จากสูตร   
 
 
 
 
 

แทนคาในสตูร      
 

 
 
 
 
 
 
สรุป คา t ที่คํานวณไดเทากับ 0.129 มีคานอยกวาคา t ณ ระดับความมีนัยสําคัญ .01ที่ df=58 

ซึ่งมีคาเทากบั 2.393 (.01t58=2.393) แสดงวา ความแตกตางของคาเฉลี่ยของคะแนนทักษะการคิด
ของนักเรียนกลุมทดลองกอนการเรียนกับคาเฉลีย่ของคะแนนทักษะการคิดของนักเรียนกลุมควบคุม
กอนการเรียน ไมแตกตางกนัที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .01  
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1.5.2 การเปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคมุ 
หลังการเรียน 
 

1) ทดสอบความมีนัยสําคัญของความแตกตางระหวางคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ดวยการ
ทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวน โดยทดสอบคา F ดังนี้ 

 
จากสูตร     
 
 
 
 
แทนคาในสตูร     
 
 
 
 
จากตารางคา F ณ ระดับแหงความมีนัยสําคัญ .01  .01F29,29=2.41 คา F =1.52 < 2.41  

ดังนั้น คาความแปรปรวนของคะแนนทักษะการคิดของนักเรียนกลุมทดลองกอนการเรียนกับคา
ความแปรปรวนของคะแนนทักษะการคดิของนักเรียนกลุมควบคุมกอนการเรียน ไมแตกตางกนัที่
ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .01  
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2) ทดสอบความมีนัยสําคัญของความแตกตางระหวางคามัชฌิมเลขคณิต กอนการเรียน 
ของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม มี X  และ S.D. ที่เปนอิสระไมเกี่ยวของกัน และมีความ
แปรปรวนของประชากรทั้ง 2 กลุมเทากนั จึงทดสอบคา t ดังนี ้
 

จากสูตร    
 
 
 
 
 

แทนคาในสตูร      
 

 
 
 
 
 
สรุป คา t ที่คํานวณไดเทากับ 2.632 มีคามากกวาคา t ณ ระดับความมีนัยสําคัญ .01ที่ df=58 

ซึ่งมีคาเทากบั 2.393 (.01t58=2.393) แสดงวา ความแตกตางของคาเฉลี่ยของคะแนนทักษะการคิด
ของนักเรียนกลุมทดลองหลงัการเรียนกับคาเฉลีย่ของคะแนนทักษะการคิดของนักเรียนกลุมควบคุม
หลังการเรียน แตกตางกันที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .01  
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1.5.3 การเปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนทักษะการคิดของนักเรียนกลุมทดลองกอน
และหลังการเรียน 
 
ตารางที่ 59 ความแตกตางของคะแนนทกัษะการคดิของนักเรยีนกลุมทดลองกอนและหลังการ
เรียน 
 

คะแนนของนักเรียนกลุมทดลอง นักเรียนคนที่ 
กอนทดลอง หลังทดลอง 

D D2 

1 14 19 5 25 
2 16 21 5 25 
3 18 22 4 16 
4 18 23 5 25 
5 19 24 5 25 
6 19 23 4 16 
7 19 29 10 100 
8 19 24 5 25 
9 20 24 4 16 
10 20 20 0 0 
11 20 27 7 49 
12 20 25 5 25 
13 20 22 2 4 
14 21 27 6 36 
15 21 27 6 36 
16 21 26 5 25 
17 21 23 2 4 
18 21 21 0 0 
19 22 25 3 9 
20 22 26 4 16 
21 22 23 1 1 
22 23 26 3 9 
23 23 23 0 0 
24 24 25 1 1 
25 24 24 0 0 
26 24 22 -2 4 
27 25 25 0 0 
28 25 28 3 9 
29 26 30 4 16 
30 27 27 0 0 

X  21.13 24.37 

.D.S  2.90 2.63 
2S  8.40 6.93 

 

ΣD = 97 
 

ΣD2=517 
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จากสูตร   

 
 
 
 
 

แทนคาในสตูร  
              
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
สรุป คา t ที่คํานวณไดเทากับ 6.687 มีคามากกวาคา t ณ ระดับความมีนัยสําคัญ .01ที่ df=29  

ซึ่งมีคาเทากบั 2.462 (.01t29=2.462) แสดงวา ความแตกตางของคาเฉลี่ยของคะแนนทักษะการคิด
ของนักเรียนกลุมทดลองหลงัการเรียนแตกตางกับคาเฉลี่ยของคะแนนทักษะการคดิของนักเรียนกลุม
ทดลองกอนการเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ.01  
       
 
 
 
 
 
 
 
 
 

( )
22

210

1N
DDN

Dt

:H

−
∑∑ −

∑=

=µµ

6876
50414
97

379210
97

29
940915510

97
29

9751730
97

2

.t
.

t

.
t

t

)()(
t

=

=

=

−
=

−×
=



 239

 
1.5.4 การเปรียบเทยีบความแตกตางของคะแนนทักษะการคดิของนักเรียนกลุมควบคุม 

กอนและหลังการเรียน 
ตารางที่ 60 ความแตกตางของคะแนนทกัษะการคดิของนักเรยีนกลุมควบคุมกอนและหลงัการ
เรียน 
 
 

คะแนนของนักเรียนกลุมควบคุม นักเรียนคนที ่
กอนทดลอง หลังทดลอง 

D D2 

1 14 17 3 9 
2 16 22 6 36 
3 18 24 6 36 
4 18 27 9 81 
5 18 21 3 9 
6 18 22 4 16 
7 19 16 -3 9 
8 19 18 -1 1 
9 19 20 1 1 
10 20 26 6 36 
11 20 18 -2 4 
12 20 18 -2 4 
13 20 27 7 49 
14 21 19 -2 4 
15 21 23 2 4 
16 21 27 6 36 
17 21 23 2 4 
18 21 22 1 1 
19 22 25 3 9 
20 22 23 1 1 
21 22 20 -2 4 
22 23 25 2 4 
23 23 25 2 4 
24 24 27 3 9 
25 24 24 0 0 
26 24 23 -1 1 
27 25 26 1 1 
28 25 21 -4 16 
29 26 19 -7 49 
30 27 22 -5 25 

X  21.03 22.33 

.D.S  2.98 3.24 
2S  8.86 10.51 

 

ΣD = 39 
 

ΣD2=463 
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จากสูตร   
 
 
 
 
 
 

แทนคาในสตูร  
              
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
สรุป คา t ที่คาํนวณไดเทากับ 1.89 มีคานอยกวาคา t ณ ระดับความมีนัยสําคัญ .01ที่ df=29  

ซึ่งมีคาเทากบั 2.462 (.01t29=2.462) แสดงวา ความแตกตางของคาเฉลี่ยของคะแนนทักษะการคิด
ของนักเรียนกลุมควบคุมหลงัการเรียนไมแตกตางกบัคาเฉลี่ยของคะแนนทักษะการคิดของนักเรยีน
กลุมควบคุมกอนการเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ.01  
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1.6  การวิเคราะหความแปรปรวนแบบสองทางของทักษะการคิดจําแนกตามการเรียนการสอน 
        และบุคลกิภาพของผูเรียน 
 
จากสูตร 
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ตรแทนคาในสู

 ทสุดทายงเกตในเซลลจํานวนคาสั
ทาย)ยในเซลลสุด าสังเกตภา(ผลรวมของค

                          

...
 ที2่งเกตในเซลลจํานวนคาสั

 2)ยในเซลลที าสังเกตภา(ผลรวมของค
 ที1่งเกตในเซลลจํานวนคาสั

 1)ยในเซลลที าสังเกตภา(ผลรวมของค

                            

                            

     

ตรแทนคาในสู

)ตัวสุดทาย(คาสังเกต.......2ตัวที่2)(คาสังเกต2ตัวที1่)(คาสังเกต

2

22
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ตรแทนคาในสู

งเกตจํานวนคาสัองเซลลจํานวนหลักข
)แถวสุดทาย าสังเกตใน(ผลรวมของค

                      

งเกตจํานวนคาสัองเซลลจํานวนหลักข
แถวที่2) าสังเกตใน(ผลรวมของค

งเกตจํานวนคาสัองเซลลจํานวนหลักข
แถวที1่) าสังเกตใน(ผลรวมของค
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ตรแทนคาในสู

งเกตจํานวนคาสังเซลลจํานวนแถวขอ
ย)หลักสุดทา าสังเกตใน(ผลรวมของค

                      

งเกตจํานวนคาสังเซลลจํานวนแถวขอ
หลักที่2) าสังเกตใน(ผลรวมของค

งเกตจํานวนคาสังเซลลจํานวนแถวขอ
หลักที1่) าสังเกตใน(ผลรวมของค
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งเกตจํานวนคาสัองเซลลจํานวนหลักขงเซลลจํานวนแถวขอ
ทุกตัว) าสังเกตใน(ผลรวมของค
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การคํานวณหาคา SS (sum of square) 
 
SSr   =   (ค) – (จ)  = 32332.03-32248.01 = 84.02  
SSc   =   (ง) – (จ)  = 32270.83-32248.01 = 22.82 
SSrc  =   (ข) – (ค) – (ง) + (จ) = 32375.26-32332.03-32270.83+32248.02 = 20.42 
SSE   =   (ก) – (ข) = 32841-32375.27 = 465.73 
SSTot =   (ก) – (จ) = 32841-32248.01 = 592.99 
 
 
การคํานวณหาคา MS (mean square) 
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ตารางที่ 61   ความแปรปรวนของทักษะการคิดจําแนกตามวิธีสอนและบุคลิกภาพของผูเรียน 
 
แหลงความแปรปรวน SS df  MS F 
การเรียนการสอน 84.02 1 84.02 10.10** 
บุคลิกภาพ 22.82 1 22.82 2.74 
การเรียนการสอน*บุคลิกภาพ 20.42 1 20.42 2.45 
ความคลาดเคลื่อน 465.73 56 8.32  
รวม 592.99 59   

**p<.01 
 

สรุป 
จากการทดสอบความแตกตางระหวางกระบวนการเรยีนการสอนพบวา แตกตางกันที่ระดับ

ความมีนัยสําคัญทางสถติ ิ .01 แสดงวา นกัเรยีนที่ไดรบัการสอนดวยกระบวนการเรยีนการสอนที่
ตางกนัมีทักษะการคิดแตกตางกัน ในดานความแตกตางระหวางบุคลิกภาพของผูเรียนพบวา ไม
แตกตางกันทีร่ะดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .01 แสดงวา บุคลิกภาพที่แตกตางกันของนักเรียนไมมี
ผลตอทักษะการคิด และจากการทดสอบความแตกตางระหวางกระบวนการเรียนการสอนและบคุลกิภาพ
ของนักเรียนพบวา กระบวนการเรียนการสอนและบคุลิกภาพของนกัเรียนไมมีปฏิสัมพันธรวมกันใน
ดานทักษะการคิด แสดงวา กระบวนการเรียนการสอนและบคุลิกภาพของนักเรียนไมไดสงผลรวมกัน
ตอทักษะการคิด 
 
ตารางที่ 62  คะแนนแบบวัดทักษะการคิดของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมที่มี
บุคลิกภาพแบบเก็บตัวและแสดงตวั 
 

บุคลิกภาพ 
กลุม 

เก็บตัว แสดงตัว 
รวม คาเฉลี่ย

17 24 21 16 18 22 27 22 20 18 
26 18 19 23 22 27 27 23 25 23 ควบคุม 

20 25 17 24 22 25 23 26 21 19 
660 22.00 

21 22 23 24 27 19 23 24 29 24 
25 26 23 21 23 20 22 27 27 25 ทดลอง 
23 22 28 30 27 26 26 25 24 25 

731 24.37 

รวม 677 714 1391   
คาเฉลี่ย 22.57 23.80   23.18 
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1.7  การเปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนในกลุมสรางเสริมประสบการณชีวิต 
       ของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 

1.7.1 การเปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนหมวดสังคมศึกษาของนักเรียนกลุมทดลอง
กอนและหลังการทดลอง 
 

ตารางที่ 63  ความแตกตางของคะแนนหมวดสงัคมศึกษาและวิทยาศาสตรของนักเรยีนกลุม
ทดลองกอนและหลงัการทดลอง 
 

คะแนนหมวดสังคม คะแนนหมวดวิทยาศาสตร นักเรียน 
คนที ่ กอนทดลอง หลังทดลอง D D2 กอนทดลอง หลังทดลอง D D2 

1 9 8 -1 1 7 9 2 4 
2 9 8 -1 1 8.5 10 1.5 2.25 
3 9 10 1 1 8 9.5 1.5 2.25 
4 8.5 8.5 0 0 8.5 9 0.5 0.25 
5 10 8.5 -1.5 2.25 8 9 1 1 
6 7 8 1 1 7 10 3 9 
7 9 10 1 1 8 8 0 0 
8 7 8 1 1 7 9 2 4 
9 9 9 0 0 9 9.5 0.5 0.25 
10 10 10 0 0 7.5 9 1.5 2.25 
11 10 10 0 0 9.5 9.5 0 0 
12 8.5 10 1.5 2.25 9 9 0 0 
13 9.5 9 -0.5 0.25 8 10 2 4 
14 9 9 0 0 7.5 8 0.5 0.25 
15 8.5 10 1.5 2.25 7.5 9 1.5 2.25 
16 10 10 0 0 9 7.5 -1.5 2.25 
17 7.5 9.5 2 4 9 9 0 0 
18 9 9 0 0 8.5 8 -0.5 0.25 
19 9.5 9 -0.5 0.25 8.5 9 0.5 0.25 
20 9 9 0 0 9.5 9 -0.5 0.25 
21 8.5 10 1.5 2.25 8.5 9 0.5 0.25 
22 9.5 9 -0.5 0.25 9 8 -1 1 
23 10 9.5 -0.5 0.25 9 9 0 0 
24 9.5 9 -0.5 0.25 8 9 1 1 
25 9 8 -1 1 7 7.5 0.5 0.25 
26 9 9 0 0 9 7 -2 4 
27 10 9 -1 1 8.5 8.5 0 0 
28 9.5 9.5 0 0 8 9 1 1 
29 9 10 1 1 8.5 9 0.5 0.25 
30 9 8 -1 1 6.5 8.5 2 4 
X  9.033 9.117 8.22 8.82 

.D.S  0.798 0.739 0.81 0.74 
2S  0.637 0.546 

 
ΣD = 2.5 

 
ΣD2=24.25 

0.65 0.54 

 
ΣD = 18 

 
ΣD2= 46.5 
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จากสูตร   
 
 
 
 
 

แทนคาในสตูร  
              
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
สรุป คา t ที่คํานวณไดเทากับ 0.50 มีคานอยกวาคา t ณ ระดับความมีนัยสําคัญ .05 ที่ df=29 ซึ่ง 

มีคาเทากับ 1.699 (.05t29=1.699) แสดงวา คาเฉลี่ยของคะแนนหมวดสังคมศึกษาของนักเรียนกลุม
ทดลองหลังทดลองไมมีความแตกตางกับคาเฉลีย่ของคะแนนหมวดสงัคมศึกษาของนักเรียนกลุม
ทดลองกอนทดลอง  
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1.7.2 การเปรยีบเทยีบความแตกตางของคะแนนหมวดวิทยาศาสตรของนักเรยีนกลุมทดลอง
กอนและหลังทดลอง 
 

จากสูตร   
 
 
 
 
 

จากตารางที่ 63 แทนคาในสูตร  
              
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
สรุป คา t ที่คํานวณไดเทากับ 2.96 มีคามากกวาคา t ณ.ระดับความมีนัยสําคัญ .05ที่ df=29 ซึ่ง 

มีคาเทากับ 1.699 (.05t29=1.699) แสดงวา ความแตกตางของคาเฉลี่ยของคะแนนหมวด
วิทยาศาสตรของนักเรยีนกลุมทดลองหลงัการทดลองแตกตางกบัคาเฉลีย่ของคะแนนหมวด
วิทยาศาสตรของนักเรยีนกลุมทดลองกอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 
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1.7.3 การเปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนหมวดสังคมศึกษาของนักเรียนกลุมควบคุม
กอนและหลังการทดลอง 
 

ตารางที่ 64 ความแตกตางของคะแนนหมวดสงัคมศึกษาและวิทยาศาสตรของนักเรยีนกลุม
ควบคุมกอนและหลงัการทดลอง 
 

คะแนนหมวดสังคม คะแนนหมวดวิทยาศาสตร นักเรียน 
คนที ่ กอนทดลอง หลังทดลอง D D2 กอนทดลอง หลังทดลอง D D2 

1 8.5 10 1.5 2.25 9 9 0 0 
2 9.5 9 -0.5 0.25 8.5 8 -0.5 0.25 
3 9.5 10 0.5 0.25 9 9.5 0.5 0.25 
4 9.5 10 0.5 0.25 7.5 8 0.5 0.25 
5 9 9 0 0 9 9 0 0 
6 9.5 9.5 0 0 7.5 8 0.5 0.25 
7 9 9.5 0.5 0.25 8 9 1 1 
8 9.5 9 -0.5 0.25 8.5 9 0.5 0.25 
9 9 8 -1 1 8 9 1 1 
10 9 8.5 -0.5 0.25 9 9 0 0 
11 8 9 1 1 8 9 1 1 
12 9 9 0 0 9 8.5 -0.5 0.25 
13 9 8.5 -0.5 0.25 9 7 -2 4 
14 9 9.5 0.5 0.25 8.5 8 -0.5 0.25 
15 9 8 -1 1 7.5 8 0.5 0.25 
16 9.5 9 -0.5 0.25 8 9 1 1 
17 9 8.5 -0.5 0.25 9 9 0 0 
18 6.5 7 0.5 0.25 7 8.5 1.5 2.25 
19 9.5 9.5 0 0 8 8 0 0 
20 8 9 1 1 7 9 2 4 
21 9 9 0 0 8 8.5 0.5 0.25 
22 9.5 10 0.5 0.25 8 8.5 0.5 0.25 
23 9.5 9 -0.5 0.25 8.5 9 0.5 0.25 
24 8 9 1 1 8 8 0 0 
25 8.5 8 -0.5 0.25 7 7.5 0.5 0.25 
26 9 9.5 0.5 0.25 8 8.5 0.5 0.25 
27 9.5 9 -0.5 0.25 8 8 0 0 
28 9 9 0 0 9 8 -1 1 
29 7 7 0 0 7 7 0 0 
30 9.5 8.5 -1 1 8 9.5 1.5 2.25 

X  8.9 8.92 8.15 8.47 

.D.S  0.75 0.77 0.67 0.66 
2S  0.56 0.59 

 
ΣD = 0.5 

 
ΣD2=12.3 

0.45 0.43 

 
ΣD = 9.5 

 
ΣD2= 20.8 
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จากสูตร   

 
 
 
 
 

แทนคาในสตูร  
              
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
สรุป คา t ที่คํานวณไดเทากับ 0.14 มีคานอยกวาคา t ณ ระดับความมีนัยสําคัญ .05 ที่ df = 29  

ซึ่งมีคาเทากับ 1.699 (.05t29=1.699) แสดงวา ความแตกตางของคาเฉลี่ยของคะแนนหมวดสังคม
ศึกษาของนักเรียนกลุมควบคุมหลังการทดลองไมแตกตางกับคาเฉลี่ยของคะแนนหมวดสังคมศึกษา
ของนักเรียนกลุมควบคุมกอนการทดลอง  
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1.7.4 การเปรยีบเทยีบความแตกตางของคะแนนหมวดวิทยาศาสตรของนักเรยีนกลุมควบคุม
กอนและหลังการทดลอง 
 

จากสูตร   
 
 
 
 
 

จากตารางที่ 64 แทนคาในสูตร  
              
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
สรุป คา t ที่คํานวณไดเทากับ 2.214 มีคามากกวาคา t ณ ระดับความมีนัยสําคัญ.05 ที่ df = 29 

ซึ่งมีคาเทากับ 1.699 (.05t29=1.699) แสดงวา ความแตกตางของคาเฉลี่ยของคะแนนหมวด
วิทยาศาสตรของนักเรียนกลุมควบคุมหลังการทดลองแตกตางกับคาเฉลี่ยของคะแนนหมวด
วิทยาศาสตรของนักเรียนกลุมควบคุมกอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .05 
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1.7.5 การเปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนหมวดสังคมศึกษาระหวางนักเรียนกลุม
ทดลองและกลุมควบคุมกอนการทดลอง 
 

1) ทดสอบความมีนัยสําคัญของความแตกตางระหวางคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ดวยการ 
ทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวน โดยทดสอบคา F ดังนี้ 

 
จากสูตร     
 
 
 
 
แทนคาในสตูร     
 
 
 
จากตารางคา F  ณ. ระดับแหงความมีนัยสําคัญ .05  .05 F29,29=1.85 คา F = 1.143 < 1.85  

ดังน้ัน คาความแปรปรวนของคะแนนหวดสังคมศึกษาของนักเรียนกลุมทดลองกอนการทดลองกับคา
ความแปรปรวนของคะแนนหมวดสังคมศกึษาของนักเรยีนกลุมควบคมุกอนการทดลองไมแตกตางกันที่
ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .05 
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2) ทดสอบความมีนัยสําคัญของความแตกตางระหวางคามัชฌิมเลขคณิต กอนการทดลอง 
ของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม มี X  และ S.D. ที่เปนอิสระไมเกี่ยวของกันและมีความ
แปรปรวนของประชากรทั้ง 2 กลุมเทากนั จึงทดสอบคา t ดังนี้ 
 

จากสูตร   
 
 
 
 
 

แทนคาในสตูร      
 

 
 
 
 
 
 
สรุป คา t ที่คํานวณไดเทากับ 0.66 มีคานอยกวาคา t ณ ระดับความมีนัยสําคัญ .05 ที่ df = 58 

ซึ่งมีคาเทากบั 1.671 (.05t58=1.671) แสดงวา คาเฉลี่ยของคะแนนหมวดสังคมศึกษาของนักเรียน
กลุมทดลองกอนการทดลองไมแตกตางกบักบัคาเฉลี่ยของคะแนนหมวดสงัคมศึกษาของนกัเรยีนกลุม
ควบคุมกอนการทดลอง  
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1.7.6 การเปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนหมวดสังคมศึกษาระหวางนักเรียนกลุม
ทดลองและกลุมควบคุมหลงัการทดลอง 
 

1) ทดสอบความมีนัยสําคัญของความแตกตางระหวางคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานดวยการ 
ทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวน โดยทดสอบคา F ดังนี้ 

 
จากสูตร     
 
 
 
 
แทนคาในสตูร     
 
 
 
จากตารางคา F  ณ ระดับแหงความมีนัยสําคัญ .05  .05F29,29=1.07 คา F = 1.07 < 1.85 

ดังน้ัน คาความแปรปรวนของคะแนนหมวดสังคมศึกษาของนักเรียนกลุมทดลองหลังการทดลอง 
กับคาความแปรปรวนของคะแนนหมวดสังคมศึกษาของนักเรียนกลุมควบคุมหลังการทดลองไม
แตกตางกันที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .05 
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2) ทดสอบความมีนัยสําคัญของความแตกตางระหวางคามัชฌิมเลขคณิต หลังการทดลอง 
ของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม มี X  และ S.D. ที่เปนอิสระไมเกี่ยวของกันและมีความ
แปรปรวนของประชากรทั้ง 2 กลุมเทากนั จึงทดสอบคา t ดังนี้ 
 

จากสูตร   
 
 
 
 
 

แทนคาในสตูร      
 

 
 
 
 
 
 
สรุป คา t ที่คํานวณไดเทากบั 1.01 มีคานอยกวาคา t  ณ ระดบัความมีนัยสําคญั .05 ที่ df =  

58 ซึ่งมีคาเทากับ 1.671 (.05t58=1.671) แสดงวา คาเฉลี่ยของคะแนนหมวดสงัคมศึกษาของนกัเรยีน
กลุมทดลองหลังการทดลองไมแตกตางกบักบัคาเฉลี่ยของคะแนนหมวดสงัคมศึกษาของนกัเรยีนกลุม
ควบคุมหลังการทดลอง  
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ตารางที่ 65 คะแนนหมวดสังคมของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคมุจากการทํา 
แบบทดสอบกอนและหลงัการทดลอง 

 
คะแนนของนักเรียนกลุมทดลอง คะแนนของนักเรียนกลุมควบคุม  

นักเรียนคนที่ กอนทดลอง หลังทดลอง กอนทดลอง หลังทดลอง 
1 9 8 8.5 10 
2 9 8 9.5 9 
3 9 10 9.5 10 
4 8.5 8.5 9.5 10 
5 10 8.5 9 9 
6 7 8 9.5 9.5 
7 9 10 9 9.5 
8 7 8 9.5 9 
9 9 9 9 8 

10 10 10 9 8.5 
11 10 10 8 9 
12 8.5 10 9 9 
13 9.5 9 9 8.5 
14 9 9 9 9.5 
15 8.5 10 9 8 
16 10 10 9.5 9 
17 7.5 9.5 9 8.5 
18 9 9 6.5 7 
19 9.5 9 9.5 9.5 
20 9 9 8 9 
21 8.5 10 9 9 
22 9.5 9 9.5 10 
23 10 9.5 9.5 9 
24 9.5 9 8 9 
25 9 8 8.5 8 
26 9 9 9 9.5 
27 10 9 9.5 9 
28 9.5 9.5 9 9 
29 9 10 7 7 
30 9 8 9.5 8.5 

21 X,X  9.03 9.12 8.90 8.92 

21 .D.S,.D.S  0.80 0.74 0.75 0.77 
2
2

2
1 S,S  0.64 0.55 0.56 0.59 
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1.7.7 การเปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนหมวดวิทยาศาสตรระหวางนักเรียนกลุม
ทดลองและกลุมควบคุมกอนการทดลอง 
 

1) ทดสอบความมีนัยสําคัญของความแตกตางระหวางคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานดวยการ 
ทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวน โดยทดสอบคา F ดังนี้ 

 
จากสูตร     
 
 
 
 
แทนคาในสตูร     
 
 
 
จากตารางคา F  ณ ระดับแหงความมีนัยสําคัญ .05  .05F29,29=1.85 คา F = 1.44 < 1.85  

ดังน้ัน คาความแปรปรวนของคะแนนหมวดวิทยาศาสตรของนักเรยีนกลุมทดลองกอนการทดลองกับ
คาความแปรปรวนของคะแนนหมวดวิทยาศาสตรของนักเรียนกลุมควบคุมกอนการทดลองไมแตกตาง
กันที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .05 
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2) ทดสอบความมีนัยสําคัญของความแตกตางระหวางคามัชฌิมเลขคณิต กอนการทดลอง 
ของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม มี X  และ S.D. ที่เปนอิสระไมเกี่ยวของกันและมีความ
แปรปรวนของประชากรทั้ง 2 กลุมเทากนั จึงทดสอบคา t ดังนี้ 
 

จากสูตร   
 
 
 
 
 

แทนคาในสตูร      
 

 
 
 
 
 
 
สรุป คา t ที่คํานวณไดเทากับ 0.34 มีคานอยกวาคา t ณ ระดับความมีนัยสําคัญ .05 ที่ df = 58  

ซึ่งมีคาเทากบั 1.671 (.05t58=1.671) แสดงวา คาเฉลี่ยของคะแนนหมวดสังคมศึกษาของนกัเรียน
กลุมทดลองกอนการทดลองไมแตกตางกบักับคาเฉลี่ยของคะแนนหมวดสังคมศึกษาของนักเรียน
กลุมควบคุมกอนการทดลอง  
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1.7.8 การเปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนหมวดวิทยาศาสตรระหวางนักเรียนกลุม
ทดลองและกลุมควบคุมหลงัการทดลอง 
 

1) ทดสอบความมีนัยสําคัญของความแตกตางระหวางคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานดวยการ 
ทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวน โดยทดสอบคา F ดังนี้ 

 
จากสูตร     
 
 
 
 
แทนคาในสตูร     
 
 
 
จากตารางคา F  ณ ระดับแหงความมีนัยสําคัญ .05  .05F29,29=1.85 คา F = 1.255 < 1.85  

ดังน้ัน คาความแปรปรวนของคะแนนหมวดวิทยาศาสตรของนักเรยีนกลุมทดลองหลังการทดลองกับ
คาความแปรปรวนของคะแนนหมวดวิทยาศาสตรของนักเรียนกลุมควบคุมหลังการทดลองไมแตกตางกัน
ที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .05 
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2) ทดสอบความมีนัยสําคัญของความแตกตางระหวางคามัชฌิมเลขคณิตหลังการทดลอง 
ของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม มี X  และ S.D. ที่เปนอิสระไมเกี่ยวของกันและมีความ
แปรปรวนของประชากรทั้ง 2 กลุมเทากนั จึงทดสอบคา t ดังนี้ 
 

จากสูตร   
 
 
 
 
 

แทนคาในสตูร      
 

 
 
 
 
 
 
สรุป คา t ที่คํานวณไดเทากับ 1.91 มีคามากกวาคา t ณ ระดับความมีนัยสําคัญ .05 ที่ df = 58  

ซึ่งมีคาเทากบั 1.671 (.05t58=1.671) แสดงวา คาเฉลี่ยของคะแนนหมวดวิทยาศาสตรของนักเรียน
กลุมทดลองหลังการทดลองแตกตางกบัคาเฉลี่ยของคะแนนหมวดวิทยาศาสตรของนักเรียนกลุม
ควบคุมหลังการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

21

21

21

2
22

2
11

21

210

NN
NN

2NN
SNSN

XXt

:H

×
+×

−+
+

−
=

=µµ

911
03340
350

3030
3030

58
4303054030

478828

.t
.
.t

).().(
..t

=

=

×
+

×
×+×

−
=



 260

ตารางที่ 66 คะแนนหมวดวิทยาศาสตรของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมจากการ 
ทําแบบทดสอบกอนและหลังการทดลอง 

 
คะแนนของนักเรียนกลุมทดลอง คะแนนของนักเรียนกลุมควบคุม  

นักเรียนคนที่ กอนทดลอง หลังทดลอง กอนทดลอง หลังทดลอง 
1 7 9 9 9 
2 8.5 10 8.5 8 
3 8 9.5 9 9.5 
4 8.5 9 7.5 8 
5 8 9 9 9 
6 7 10 7.5 8 
7 8 8 8 9 
8 7 9 8.5 9 
9 9 9.5 8 9 

10 7.5 9 9 9 
11 9.5 9.5 8 9 
12 9 9 9 8.5 
13 8 10 9 7 
14 7.5 8 8.5 8 
15 7.5 9 7.5 8 
16 9 7.5 8 9 
17 9 9 9 9 
18 8.5 8 7 8.5 
19 8.5 9 8 8 
20 9.5 9 7 9 
21 8.5 9 8 8.5 
22 9 8 8 8.5 
23 9 9 8.5 9 
24 8 9 8 8 
25 7 7.5 7 7.5 
26 9 7 8 8.5 
27 8.5 8.5 8 8 
28 8 9 9 8 
29 8.5 9 7 7 
30 6.5 8.5 8 9.5 

21 X,X  8.22 8.82 8.15 8.47 

21 .D.S,.D.S  0.81 0.74 0.67 0.66 
2
2

2
1 S,S  0.65 0.54 0.45 0.43 
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1.7.9 การเปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนหมวดสิ่งแวดลอมศึกษาระหวางนักเรียน
กลุมทดลองและกลุมควบคมุ 
  

1) ทดสอบความมีนัยสําคัญของความแตกตางระหวางคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ดวยการ 
ทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวน โดยทดสอบคา F ดังนี้ 

 
จากสูตร     
 
 
 
 
แทนคาในสตูร     
 
 
 
จากตารางคา F ณ ระดับแหงความมีนัยสําคัญ .05  .05F29,29=1.85 คา F = 1.387 < 1.85 

ดังน้ัน คาความแปรปรวนของคะแนนหมวดสิ่งแวดลอมศึกษาของนักเรียนกลุมทดลองหลังการทดลอง
กับคาความแปรปรวนของคะแนนหมวดสิ่งแวดลอมศึกษาของนักเรียนกลุมควบคุมหลังการทดลองไม
แตกตางกันที่ระดับความมีนยัสําคัญทางสถิติ .05 
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2) ทดสอบความมีนัยสําคัญของความแตกตางระหวางคามัชฌิมเลขคณิต หลังการทดลอง 
ของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม มี X  และ S.D. ที่เปนอิสระไมเกี่ยวของกันและมีความ
แปรปรวนของประชากรทั้ง 2 กลุมเทากนั จึงทดสอบคา t ดังนี้ 
 

จากสูตร   
 
 
 
 
 

แทนคาในสตูร      
 

 
 
 
 

 
 

สรุป คา t ที่คํานวณไดเทากับ 1.97 มีคามากกวาคา t ณ ระดับความมีนัยสําคัญ .05 ที่ df = 58  
ซึ่งมีคาเทากับ 1.671 (.05t58=1.671) แสดงวา คาเฉลีย่ของคะแนนหมวดสิ่งแวดลอมศึกษาของนกัเรียน
กลุมทดลองหลังการทดลองแตกตางกบักบัคาเฉลีย่ของคะแนนหมวดสิ่งแวดลอมศกึษาของนักเรยีน
กลุมควบคุมหลังการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .05 
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ตารางที่ 67 คะแนนหมวดสิ่งแวดลอมศึกษาของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคมุ 
จากการทําแบบทดสอบ 

 
นักเรียนคนที ่ คะแนนกลุมทดลอง คะแนนกลุมควบคุม นักเรียนคนที ่ คะแนนกลุมทดลอง คะแนนกลุมควบคุม 

1 91 84 18 82 76 
2 87 83 19 90 84 
3 94 86 20 87 86 
4 86 86 21 91 86 
5 88 86 22 88 88 
6 83 83 23 92 88 
7 85 81 24 87 80 
8 82 90 25 78 86 
9 87 81 26 80 83 

10 83 88 27 81 83 
11 92 86 28 85 87 
12 89 86 29 91 78 
13 86 83 30 91 89 
14 87 86 21 X,X  86.83 84.93 
15 89 89 21 .D.S,.D.S  3.95 3.35 
16 89 87 2

2
2
1 S,S  15.59 11.24 

17 84 89    
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2.  การคํานวณคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพนัธของแบบวัดอัตมโนทศันดานเก็บตัวและแสดงตัว 
 

 

จากสูตร   
∑ ∑ ∑ ∑−×−

∑ ∑ ∑−
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ttr 2222  

 

 
 

ตัวอยางการคํานวณ  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของแบบวัดอัตมโนทัศนดานเกบ็ตวัและแสดงตัว 
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ตารางที่ 68   คะแนนบุคลกิภาพแบบเก็บตัวและแสดงตวัของนักเรียน 
 

นักเรียนคนที่ 

คะแนนจาก
การทาํแบบวัด
บุคลิกภาพ 

(นักเรียน : X) 

คะแนนจาก
แบบประเมิน
บุคลิกภาพ 

(ครู: Y) 

นักเรียนคนที่ 

คะแนนจาก
การทาํแบบวัด
บุคลิกภาพ 

(นักเรียน : X) 

คะแนนจาก
แบบประเมิน
บุคลิกภาพ 

(ครู: Y) 

นักเรียนคนที่ 

คะแนนจาก
การทาํแบบวัด
บุคลิกภาพ 

(นักเรียน : X) 

คะแนนจาก
แบบประเมิน
บุคลิกภาพ 

(ครู: Y) 
1 0 1 24 0 1 45 0 0 
2 0 0 25 1 1 46 0 0 
3 0 0 26 1 0 47 1 1 
4 1 1 27 1 1 48 1 1 
5 1 1 28 0 0 49 0 0 
6 0 0 29 0 0 50 0 1 
7 1 1 30 1 0 51 0 0 
8 1 1 31 0 1 52 0 1 
9 0 0 32 0 0 53 1 1 
10 1 1 33 0 0 54 1 0 
11 0 0 34 1 1 55 1 1 
12 1 0 35 1 1 56 0 0 
13 1 1 36 0 0 57 0 0 
14 1 1 37 1 1 58 1 0 
15 1 1 38 1 1 59 0 0 
16 0 0 39 0 0 60 0 0 
17 0 0 40 1 1    
18 0 0 41 0 0    
19 1 1 42 1 0  ΣX  = 15 

20 1 1 43 1 1  ΣY  = 15 

21 0 0 44 1 1  ΣXY  = 12 

22 0 1 43 1 1  ΣX2  = 15 

23 0 0 44 0 0  ΣY2  = 15 

 
 



 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ค 
เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

 
1. ตัวอยางแบบวัดทักษะการคิดของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 1 
 
2. ตัวอยางแบบวัดอัตมโนทัศนดานเก็บตวัและแสดงตัวของนักเรียนชั้น 
      ประถมศึกษาปที่ 1 
 
3. แบบบันทึกการสนทนาในหองเรียน 
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☺       . 
 

แบบวัดอัตมโนทัศน  ของนักเ รียนชั้นประถมศึกษาปที่  1  
 

 
 
 
 
 
 
 

ขอความที่ครจูะอานใหนักเรียนฟงตอไปนี้ขอความแตละขอจะถามความคิดที่นักเรียนมีตอตนเอง 
ไมใชความรูสกึที่ผูอ่ืนมีตอตวันักเรียน 
 

คําชี้แจง 
 

ครูจะอานคําถามทีละขอใหนักเรียนทาํพรอม ๆ กัน ถานักเรียนเห็นวาคําตอบที่ครูอาน เหมือน กับ
ตัวนักเรียน ใหนักเรียนกากบาททบัภาพหนายิ้ม ถา ไมเหมือน กับตวันักเรียน ใหกากบาททับภาพ
หนาบึ้ง ตอไปนี้ครูจะลองใหนักเรียนทําไปพรอมๆ กัน เริ่มทําขอที่เปนตัวอยางกอน 
 

ตัวอยาง 
 

ถานักเรียนตอบวา เหมือนกับตัวนักเรียน      ใหกากบาท (X) ทับภาพหนายิ้ม ☺  

ถานักเรียนตอบวา ไมเหมือนกับตัวนักเรียน  ใหกากบาท (X) ทับภาพหนาบึ้ง  .  
 

 
         เวลาอยูบานฉันเปนคนชางคยุ 
 

    ☺       . 
 
       

 
     เวลาอยูบานฉันพูดนอย 
  

 
 

 

ชื่อ-นามสกุล ……………………………..……………………………………………. 
 

โรงเรียน ………………………………………………………. ชั้น …………………. 
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แบบบันทึกการสนทนาในหองเรียน  
 

กิจกรรม …………………………. สัปดาหที่ ……  
เร่ือง “…………………………..……” 

 
นักเรียน :  ……………………………………………………………………………………………. 
 
 

การอภิปราย 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
        



 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ง 
เคร่ืองมือที่ใชในกระบวนการเรยีนการสอน 

 
 
 
1. ตัวอยางแผนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
 
2. ตัวอยางการบันทึกการสนทนาในหองเรียน 
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การอภิปรายเชิงปรชัญา สัปดาหที่ 12 (12 ตุลาคม 2544 ) 

เร่ือง “ความฝน” 
 
นักเรียน :  3     4     5     7     12     13     15     18    19     20      23      24     27     28     30 
 

การอภิปราย 
ครู*:           ใครสงสัยหรืออยากถามอะไรเพื่อน ๆ เกี่ยวกับความฝนบาง 
นักเรียน*20: ทําไมความฝนถึงมีควัน 
นักเรียน 23: เพราะอากาศเสีย 
นักเรียน 15: เพราะตอนหลบัก็เปนดํา ๆ 
นักเรียน*24: ผมอยากรูวาความฝนคืออะไร 
นักเรียน   4: คือสิ่งที่เราคิดอยูในความฝน  
นักเรียน 15: เวลาเรานอนหลับเรากฝ็นเอา มันเกิดขึ้นเองตามตวัเรา พอลืมตาความฝนก็หายไป 
นักเรียน  4: พอลืมตาก็คิดไดเหมือนเดิม เหมือนเราเขยีนหนังสือ 
นักเรียน  3: ความฝนคือธรรมชาต ิ
นักเรียน*24: ธรรมชาตสิรางความฝนมาหรือเปลา 
นักเรียน  5: ไมได ธรรมชาติมีแตตนไม มีแตหญา 
นักเรียน*24: ความฝนแปลวาอะไร 
นักเรียน 19: เวลาเรานอน ความฝนก็มาในหัวเราเอง 
นักเรียน 15: การที่เรานอนหลับนิดหนอย ความฝนคอืตัวเราเอง 
นักเรียน 23: ความฝนไมใชตัวเรา 
นักเรียน 15: ความฝนคือ สิ่งที่เกิดขึ้นเองตามธรรมชาติ ตอนทีเ่ราอยากรูอะไร ธรรมชาติก็จะ 
                 ทําความฝนขึน้มา 
นักเรียน 24: ความฝนคืออะไร 
นักเรียน   7: คือสิ่งที่เกิดขึน้เอง 
นักเรียน 24: ความฝนเกิดขึ้นมาไดอยางไร 
นักเรียน 13: มันเกิดขึ้นมาเองตามธรรมชาต ิ
นักเรียน 24: แลวมันเกิดไดอยางไร ใครสรางมันขึ้นมา 
นักเรียน 13: ธรรมชาต ิ
นักเรียน 24: แลวธรรมชาตสิรางความฝนมาไดอยางไร 
นักเรียน 30: ความฝนคือสิง่ที่เราคิด และเราอยากจะทาํความฝนก็จะมา 
นักเรียน 20: ความฝนคือสิง่ที่เราคิดขึ้นมาเองได 
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การอภิปรายเรื่อง “ความฝน” (ตอ) 
 

การอภิปราย 
นักเรียน 15: ไมเห็นดวยกบัเพ่ือน(20) เวลาเราคิดขึ้นมาเอง เราก็จะไมฝนแบบทีเ่ราคิด แตมันจะ 
                 ฝนขึ้นมาเอง 
นักเรียน 30: ทําไมเราฝนรายแลวตื่นขึ้นมานอนลงไปอีกก็ฝนรายเหมือนเดิมอีก 
นักเรียน 19: ความฝนอยูบนที่หัวเราอยู 
นักเรียน 30: แลวทําไมมันอยูบนหัวเราได 
นักเรียน 19: ก็เราเพิ่งตื่น 
นักเรียน 30: ทําไมความฝนถึงเกิดมาได 
นักเรียน 12: เพราะมีความคิดขึ้นมา 
นักเรียน 30: ความฝนเกิดมาไดอยางไร 
นักเรียน  7:  ความฝนมันเกิดขึ้นเอง เพราะวาเราคิดเอง 
นักเรียน 24: รูแลวทําไมถึงฝนราย เพราะวาเราคิดราย 
นักเรียน 20: ความฝนราย เราคิดขึ้นมาเพราะเราลืมกราบพระตอนกลางคืน 
ทั้งหอง:       ไมเกี่ยว 
นักเรียน 20: มันทําใหไมฝนรายได 
นักเรียน 12: หนูไมไดกราบพระ หนูยังไมฝนรายเลย 
นักเรียน 20: เพราะวาอาจจะใสพระ 
นักเรียน 12: ไมไดใส 
นักเรียน 15: ไมไดไหวพระแตเอาพระวางไวหนาหองชวยกันผีไมใหเราฝนราย 
นักเรียน  4: วิญญาณไปนรกมาอยูในฝนเราไมได  
ครู:            มีใครสงสัยอยากถามอะไรเพื่อน ๆ อีกม้ัย  
นักเรียน*12: ทําไมเราถึงฝน 
นักเรียน 23: เพราะความฝนเกิดขึ้นเอง 
นักเรียน 12: มันเกิดขึ้นมาไดอยางไร 
นักเรียน 23: ธรรมชาตสิรางมา 
นักเรียน*12: ทําไมถึงมีความฝน 
นักเรียน 24: เราคิดอยากไดอะไร เราก็ฝนอยางนั้นตามที่เราคิด 
นักเรียน*12: แลวความฝนจะรูไดอยางไรวาเราคิดขึน้มา 
นักเรียน 24: เราอยากไดของเราก็คิดอยากจะฝน 
นักเรียน*12: เราฝนถึงไดอยางไร  
ครู:            เด็ก ๆ คิดวาความฝนและความจริงตางกนัอยางไร             
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การอภิปรายเรื่อง “ความฝน” (ตอ) 
 

การอภิปราย 
นักเรียน 24: ตรงที่เราไดของกับเราไมไดของ 
ครู:            ใครอยากถามอะไรเพื่อน ๆ อีกม้ัย 
นักเรียน   3: ทําไมทุกคนถงึมีความฝน 
นักเรียน 20: เพราะเราคิดทุกคน ทุกคนมีหัวสมอง 
นักเรียน   3: สมองคิดอะไรได 
นักเรียน 20: สมองคิดเยอะ เพราะฝนมันอยูในสมองอยูแลว 
นักเรียน 13: เพราะเราฝนไดทุกคน 
นักเรียน 15: เพราะเกิดคิดเอง ไมเห็นดวยกับเพ่ือน(20) เพราะมันไมไดอยูในสมอง ตอนมืด ๆ  
                 ก็เกิดเอง 
นักเรียน 20: ตอนเชาก็เกิดได 
นักเรียน 15: เกิดไดเพราะหลับตามืด 
นักเรียน 24: ความฝนคิดไดทุกคนอยูแลว 
นักเรียน  3: ทําไมความฝนถึงเกิดไดทกุคน 
นักเรียน 24: เพราะเราคิดอยากไดโนนไดนี่ 
นักเรียน 23: เราดูหนังเราก็ฝนถึงหนังเรื่องน้ัน 
นักเรียน  3: ถาเรื่องผีดูตอนกลางคืนก็ตองฝน 
นักเรียน 23: ตอนเชาเรากฝ็นได 
นักเรียน 24: ทําไมเราตองฝนหนังเรื่องนั้น เพราะเราจาํหนังเรื่องอ่ืนไดดวย 
นักเรียน 23: บางทีเราอาจจะมีเวลาฝนถงึหนังอีกเรื่อง เรื่องมันนานก็ฝนไดนิดเดียว 
นักเรียน 20: เราฝนถึงหนังเรื่องนั้นไมได เราดูหนังเรื่องนั้นวันอ่ืนก็ฝนไมได เราตองดูในทีวีถึง 
                 จะจําได 
นักเรียน 24: ทําไมเราจําหนังของผูใหญไมได แตจําการตูนได  
นักเรียน 23: เพราะเด็กไมชอบหนังของผูใหญ 
นักเรียน 24: ทําไม 007 ผมถึงชอบ ทําไมถึงดูหนังผีของผูใหญได 
นักเรียน 15: เพราะสมองเราจําได ถาเราเก็บไวเราก็จําได 
นักเรียน 24: เรื่องของผูใหญเราจําไมได 
นักเรียน*13: เราเอาความฝนมาจากไหน  
นักเรียน 24: เราคิดเอง ถาเรายังไมไดในความจริง ในความฝนเราอาจจะได 
นักเรียน 20: ความฝนมันไมมีมือ มันลอยจะมาอยูในหัวสมองของเรา 
นักเรียน 24: แลวเราจะถามหัวสมองไดอยางไร  
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การอภิปรายเรื่อง “ความฝน” (ตอ) 
 

การอภิปราย 
นักเรียน 20: หลับตาแลวคดิถึงมัน 
ครู:            วันน้ีเราคยุกันเร่ืองความฝน เด็ก ๆ ไดชวยกันใหความหมายเกี่ยวกบัความฝน 
                ตอนแรกมีคนบอกวาความฝนเกิดขึ้นเองตามธรรมชาต ิตอมา กลุมหน่ึงบอกวา 
                ความฝนเปนสิ่งที่อยูในความคิด จากนั้นเราก็คุยกันถึงประเภทของความฝนเพื่อน 
                คนหนึ่งบอกวาความฝนเกิดจากสิ่งที่เราตองการ และความฝนตางจากความจริงคือ 
                ในฝนเราจะไมไดสิ่งที่เราตองการ  กอนที่จบมีเพ่ือนบอกวามีความฝนอีกแบบหนึ่งที่ 
                จากความจํา วันน้ีเด็ก ๆ เกงมากเลย แตนาเสียดายที่เวลาหมดแลว เราคอยคยุ 
                กันใหมนะคะ 
 

นักเรียนทั้งหมด 15 คน มีนักเรียนที่รวมอภิปราย 12 คน 
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การอภิปรายเชิงปรชัญา สัปดาหที่ 12 (พิเศษ) 
เร่ือง “ความสวยงาม” 

 
นักเรียน :  7     9    12     14     15     17     19     21       
 

การอภิปราย 
ครู*:           ใครสงสัยหรืออยากถามอะไรเพื่อน ๆ เกี่ยวกับความสวยงาม 
นักเรียน*  7: ความสวยเกิดขึ้นไดอยางไร 
นักเรียน 15: เราแตงตัวใหสวยก็เกิดขึ้นได 
นักเรียน 19: เห็นดวยกับเพ่ือน(15) เวลาเราแตงตวัสวยก็สวยเอง 
นักเรียน 17: เห็นดวยกับเพ่ือน(19) แตงหนาก็สวยได 
นักเรียน*  7: แลวเอาที่แตงหนามาจากที่ไหน 
นักเรียน 17: ซื้อมาจากโรงงาน 
นักเรียน*  7: แลวเขาทําอยางไร 
นักเรียน 17: แลวใครจะไปรูละ 
นักเรียน 19: หามาจากตลาดนัด 
ครู:            คุณครูสงสัยวาทําไมคนดราตองแตงหนา 
นักเรียน* 7: ไมแตงหนาบางคนก็สวยอยูแลว 
นักเรียน 15: ไมเห็นดวย ไมแตงหนาก็ไมสวยเพราะผวิดํา 
นักเรียน 14: แลวผูชายละ 
นักเรียน 15: ไมตองแตง 
นักเรียน* 7: ใชทาแปง  
นักเรียน 15: ไมไปตากแดด ไมจับอะไรที่ดํา ๆ ก็พอแลว ไมตองแตงหนาก็สวยแลว 
นักเรียน 17: แลวเพ่ือน(15)บอกวาไมแตงหนาแลวไมสวย แลวทําไมผูชายไมแตงหนาละ 
นักเรียน 15: เฉพาะผูหญิงตองแตงหนา 
นักเรียน 19: ครั้งแรกที่เพ่ือน(15)บอกวาผูหญิงถาไมแตงหนาก็ไมสวย 
นักเรียน 14: แลวทําไมคุณครูแตงหนา 
นักเรียน* 7: คุณครูไมตองแตงหนาก็สวยอยูแลว 
ครู:            คุณครูก็เปนผูหญิงเหมือนกันทําไมถึงบอกวาไมตองแตงหนาก็สวยละ 
นักเรียน* 7: ไมแตงหรือแตงก็สวยได 
นักเรียน 14: เด็กแตงหนาทําไม 
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การอภิปรายเรื่อง “ความสวยงาม” (ตอ) 
 

การอภิปราย 
นักเรียน 15: เด็กแตงหนาไมได ผูใหญแตงได 
นักเรียน 14: ยกเวนผูชาย 
นักเรียน 17: เด็กแตงหนาก็ไดบางครั้ง 
นักเรียน* 7: ไดเพราะตอนไปเตน 
นักเรียน 17: ตอนเชียรลีดเดอร 
นักเรียน 15: เด็กผูชายก็แตงหนาได 
นักเรียน   9: เห็นดวยกับเพ่ือน(7)วาเดก็ผูหญิงแตงหนาได 
นักเรียน 21: เห็นดวยกับเพ่ือน(9)ตอนเปนเด็กก็แตงหนาไดอยูแลว 
นักเรียน 14: ทําไมเด็กตองแตงหนา 
นักเรียน   9: เพ่ือความสวยงาม 
นักเรียน 15: ผมเปลี่ยนใจแลว เวลาเด็กไปเตนอะไรก็แตงหนา ใหมันหลอ 
ครู:            แลวถาเด็กไมแตงหนาจะสวยไหม 
นักเรียน*  7: เด็กสวยอยูแลว 
นักเรียน 17: เด็กไมตองแตงหนาก็สวยอยูแลว เพราะปากเด็กแดงอยูแลว 
นักเรียน 12: แลวทําไมคุณครูตองทาปากดวย 
นักเรียน* 7: เพราะคุณครูอยากสวย  
นักเรียน 19: เห็นดวยกับเพ่ือน(7) 
นักเรียน 12: แตคุณครูสวยอยูแลว ทําไมตองแตงดวย 
นักเรียน* 7: เพราะคุณครูอยากสวยขึ้น 
นักเรียน 17: แตงบางไมแตงบาง 
นักเรียน* 7: ความสวยดูจากจิตใจ 
นักเรียน 19: เห็นดวยจิตใจเราอยากแตงหนา 
นักเรียน*  7: จิตใจดี หนูเคยฟงนิทาน เคาบอกวาใครสวยจริงตองพิสจูนกันเอง 
ครู:            หมายความวาความสวยดูไดจากภายในจิตใจของเรา ไมใชแครูปรางหนาตา 
นักเรียน 15: ไมเห็นดวยกบัเพ่ือน(7) ตองดูจากขางนอก 
นักเรียน* 7: ถาจิตใจรายดจูากขางใน 
นักเรียน  9: ผมเห็นดวยกบัเพ่ือน(15) ดูจากขางนอก 
นักเรียน 12: ทําไมขางในถงึสวยมันมีแตเลือด 
นักเรียน* 7: ถามีความสามารถก็คือความงามที่แทจริง 
นักเรียน 12: ความสามารถเอามาจากไหน 
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การอภิปรายเรื่อง “ความสวยงาม” (ตอ) 
 

การอภิปราย 
นักเรียน*  7: ก็ไมรูวาเอามาจากไหน 
นักเรียน 14: ฝกเอา 
นักเรียน 21: เห็นดวยกับเพ่ือน(7) บางคนใจรายแตกส็วย  
นักเรียน* 7: บางคนสวยแตใจราย บางคนไมสวยแตใจดี 
นักเรียน 15: ไมเห็นดวยกบัเพ่ือน(7)เพราะคนที่สวย คนที่มีบานหลงัใหญและสวยดวย ความสวย 
                 ดูจากภายนอก 
นักเรียน 19: จิตใจมองไมเห็น 
นักเรียน* 7: เราตองพิสูจน 
นักเรียน 15: เราดูไมออกมีแตเลือด 
นักเรียน 21: เห็นดวยกับเพ่ือน(7) 
นักเรียน 17: ความสวยดูจากขางในจิตใจ 
ครู:            แลวความดีกบัความสวยเหมือนกันม้ัย 
นักเรียน* 7: คนไมสวยอาจจิตใจดีดวย 
นักเรียน 19: เห็นดวยกับเพ่ือน(7)วา ความสวยกับความดีไมเหมือนกัน 
นักเรียน 17: ความดีคูกับความราย ความสวยคูกบัความไมสวย 
นักเรียน 15: เห็นดวยกับเพ่ือน(7) เพราะความดีคูกบัความไมดี ความสวยคูกบัความไมสวย  
                มันตองอยูตรงขามกัน 
นักเรียน 17: ทําไมตอนแรกเพื่อน(7)บอกวา คนสวยคอืคนจิตใจดี แตตอนหลังบอกวาคนไมสวย 
                ก็จิตใจดี 
นักเรียน* 7: เปลี่ยนใจ คนไมสวยอาจจิตใจไมดีได 
นักเรียน 12: คนไมสวยใจดีก็มี ใจไมดีก็มี 
นักเรียน* 7: คุณครูสวยแตก็ยังใจดี 
ครู:            คนสวยทุกคนตองมีจิตใจดีหรือไม 
นักเรียน 17: แลวมันดูไดอยางไร เรามองเห็นจิตใจไดอยางไร 
นักเรียน 12: ไมได 
นักเรียน 17: ตัวเองรูได เพราะตวัเองรูสกึ 
นักเรียน 15: เห็นดวยกับเพ่ือน(17) 
นักเรียน 19: เห็นดวยกับเพ่ือน(17)เพราะวาตัวเองจะรูวาตวัเองจิตใจไมดี 
ครู:            กอนหมดเวลา คุณครูจะใหเด็ก ๆ ชวยกนัสรุปวาวันน้ีเราไดเรียนรูเรือ่งอะไรกันบาง 
นักเรียน 17: ความสวยเกิดจากการกระทาํของเรา 
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การอภิปรายเรื่อง “ความสวยงาม” (ตอ) 
 

การอภิปราย 
นักเรียน 19: ความสวยกับไมสวยตางกัน 
นักเรียน 12: ความสวยมันเกิดจากธรรมชาต ิ
นักเรียน* 7: เห็นดวยกับเพ่ือน(12) 
นักเรียน 21: ไดความรูใหม เกี่ยวกับความสวยงาม คนไมสวยกับคนสวย 
นักเรียน 14: ไดรูจักความสวยกับความไมสวย 
นักเรียน  9: เยอะ จําไดไมหมด 
นักเรียน 15: ความสวยมาจากที่ไหน มาจากคนขาย มาจากโรงงาน 
ครู:            วันน้ีเราคยุกันเร่ืองความสวยงาม ตอนแรกเด็ก ๆ บอกวาความสวยเกิดจากการที่ 
                เราแตงหนา บางคนก็บอกวาเกิดขึ้นเองตามธรรมชาติ ตอมามีเพ่ือนคนหนึ่งบอกวา 
                ความสวยดูจากจิตใจและการกระทํา ตอมาเด็ก ๆ ก็เลยคุยกันถึงเรื่องความแตกตาง 
                ระหวางความสวยกับความดีเด็ก ๆ บอกวามันไมเหมือนกัน หนาตาสวยอาจจะมี 
                จิตใจดีหรือไมดีก็ได วันน้ีเด็ก ๆ เกงมากคะ แตเสียดายเวลาหมดแลว เราคุยกัน 
                แคนี้กอนนะคะ 
 

นักเรียนทั้งหมด 8 คน มีนักเรียนที่รวมอภิปราย 8 คน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
   
   
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก จ 
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 298

รายการทักษะและลักษณะที่ไดรับการสอนผานปรัชญาสําหรับเด็ก 
 

ทักษะ คําอธิบาย ตัวอยาง 
1. การสรางแนวคิด

อยางถูกตอง 
 

การประยุกตความคิดรวบยอดในแตละเรื่อง 
เด็กสามารถแยกแยะไดวา สิ่งไหนไมอยูใน
ขอบเขตของความคิดรวบยอด  ควร 
สงเสริมใหเด็กแสดงความคิด เมื่อเขาคิดวา
มีบางสิ่งที่ไมอยูในขอบเขตของความ 
คิดรวบยอดนั้น  นอกจากนีแ้บบฝกหัดและ
แผนการอภิปราย ควรอยูในขอบเขตของ
ความคิดรวบยอด 

แผนการอภิปรายเพ่ือหาความคิดรวบยอดของ 
คําวา ”เพ่ือน” 
1. การเปนเพ่ือนกันจําเปนหรือไมที่จะตอง

อยูในวัยเดียวกนั 
2. คนที่ไมชอบกนัมากมาก จะเปนเพ่ือนกัน

ไดหรือไม 
3. เปนไปไดหรือไมที่เพ่ือนจะโกหกตอกัน 
      (philosophical Inquiry, p.354) 

2. การสรางขอสรุป 
      ที่เหมาะสม 
 

การกําหนดชุดของขอเทจ็จริง นักเรียน
สามารถมองเห็นความเหมือน และสามารถ 
ลงความเห็นที่นําไปประยุกตกับตัวอยางที่
คลายกันได  นักเรียนควรคํานึงถึงความ 
ไมแนนอนทีเ่ขามาเกี่ยวของกับการ 
ลงความเห็น 

อะไรที่สามารถสรุปลงความเห็นได? 
1. ฉันปวยเมื่อกิน ลาสเบอรรี ่
      ฉันปวยเมื่อกิน สตอรเบอรรี ่
      ฉันปวยเมื่อกิน แบล็คเบอรรี ่
      (philosophical Inquiry, p. 112) 
2. The Rolling Stones คือ นักรองเพลงร็อค 

และเปนกลุมชายหนุม; The Bee Gees คือ 
นักรองเพลงร็อค และเปนกลุมชายหนุม; 
กลุมชายหนุม 1,000 คน เปน 

      นักรองเพลงร็อค; The Mean Jeans เปน 
      กลุมชายหนุม แลวพวกเขาเปนนักรอง 
      เพลงร็อคหรอืไม 
      (philosophical Inquiry, p. 113) 

3. การสราง
ความสัมพันธเชิง
เหตุผล 

 

นักเรยีนสามารถระบุ และสราง
ความสัมพันธแบบเปนเหตุเปนผลได และ
สามารถคนพบความผิดพลาดของคําวา 
“หลังจากนี้  ดังนั้น เพราะวาอยางนี้” ได  

1. เพราะวาฉันสอึกเสมอเมื่อฉันเห็นหนู  
      และฉันสอึกเมื่อตอนที่ฉันเห็นหนู การที ่
      ฉันเห็นหนูตองเปนสาเหตุของการสะอึก 
      แนนอน 
      (philosophical Inquiry, p. 112) 
2. สวนใดของประโยคทีอ่ธิบายสาเหตุ และ 
      สวนใดที่เปนผล “แมน้ําถูกน้าํทวม  
      เนือ่งจากฝนตกหนัก” 
      (philosophical Inquiry, p. 396) 

4. การสรางขอสรุปจาก
หนึ่งขอความ 

 

นักเรยีนสามารถแสดงการสนทนาอยางม ี
เหตุผล และทราบถึงกฎที่จะสงผลตอการ
เปล่ียนแปลง นักเรียนควรรู และสราง 
ขอยกเวนของกฎนั้นได 

1. “ถาประโยคทีเ่ปนความจริงเริม่ตนดวย 
      คําวา “ไม” มันจะเปนความจริงเสมอ แต 
      ถามนัเริม่ตนดวยคําวา “ทั้งหมด” มันจะ 
      หมายถึงความเท็จ” 
     (Harry Stottlemeier’s Discovery, p.4) 
2. เติมคําที่กําหนดขอสรุปของคํากลาวนี้ 
       “ทุกอยางทีเ่จริญเติบโตไดคอื….” 
      (philosophical Inquiry, p. 4) 
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รายการทักษะและลักษณะที่ไดรับการสอนผานปรัชญาสําหรับเด็ก (ตอ) 
 

ทักษะ คําอธิบาย ตัวอยาง 
5. การดึงขอสรุปที่ม ี
      เหตุผลจากสอง 
      ขอความ 
 

นักเรยีนสามารถหาขอสรุปที่ถูกตอง ได
จากการอางเหตุผลซึ่งประกอบดวย 2 กลุม 
คือ กลุมใหญ กับ กลุมเล็ก และสามารถที่
จะหาดวยการ ตรวจสอบจากขอสรุปที่ไมมี
เหตุผล 

1. “สุนัขทุกตัวเปนสตัว; คอลลีทุกตัวเปน
สุนัข ดังนั้น คอลลีทุกตัวเปนสัตว” ดูซิ 

      ลิซา “ถาเธอรูสองประโยคแรก เธอจะ 
      สามารถรูประโยคที่สามไดดวย” 
     (Harry Stottlemeier’s Discovery, p.75) 
2. เมื่อคุณเติมคําวา”ปลา” ในตอนทายของ

ทั้งสองประโยคแรก คุณสรางขอสรุปผิด!” 
      (Harry Stottlemeier’s Discovery, p.77) 

6. การรูกฎพ้ืนฐานของ
ความเปนมาตรฐาน 

 

นักเรยีนควรมีความคุนเคยและมี
ความสามารถในการใชกฎพ้ืนฐานของ
ความเปนมาตรฐาน 

1. ประโยคที่มีความหมายวา ”ทั้งหมด” 
ประกอบดวย “ชาวอเมริกนัแตละคน 

      รักชาติ” “ชาวอเมริกันรักชาต”ิ  “ชาว 
      อเมริกันทุกคนรักชาต”ิ 
2. ประโยคที่มีความหมายวา “ไม” 

ประกอบดวย “เรือดําน้ําลําไมใชเครื่องบิน” 
“ไมมเีรอืดําน้ําลําไหนที่เปนเครื่องบิน” 

3. ประโยคที่มเีริ่มตนดวย “เพียง” ตองมี
สาเหตุและคํายนืยันในทางกลับกนั, และ 
มีลักษณะเชนเดียวกับประโยทีม่คีําวา 

      ”ทั้งหมด” 
      (philosophical Inquiry, p. 31) 

7. การรูกฎที่ควบคมุ
ตรรกะเชิงลําดับและ
ความสัมพันธ 

 

นักเรยีนควรมีความรูเกี่ยวกับกฎ ที่ 
ควบคุมความสัมพันธของการเปลีย่นแปลง
และความเหมือนกัน นักเรียนควรเรียนรูกฎ
มาตรฐานในการเปลี่ยนแปลงความสัมพันธ
ที่ไมเปล่ียนแปลง ไปสูความสัมพันธที่
เปล่ียนแปลง 

1. ถาซูเศรากวาแซลลี่ ดังนั้นแซลลีไ่ม  
      สามารถเศราไปกวาซู อยางไรก็ตาม  
      ถาโลลาไมชอบเด็กผูชาย ไมไดแสดงวา 
      เด็กผูชายไมชอบโลลา 
      (philosophical Inquiry, p. 184) 
2. ไขมันสัตวเหนียวกวาน้ํามัน และน้าํมัน

เหนียวกวาน้ํา ดังนั้นไขมนัสัตวเหนียว
กวาน้ํา 

      (philosophical Inquiry, p. 208) 
3. ถา: ประเทศฝรั่งเศสกวางกวาประเทศ

อังกฤษ  ประเทศฝรั่งเศสเล็กวาประเทศ
แคนาดา ความสัมพันธในทางกลับกันของ
ประโยคหนึ่ง ( เชน ประเทศแคนาดากวาง
กวาประเทศฝรั่งเศส) เพ่ือสรางขอสรุปที่
เปนไปได 

      (philosophical Inquiry, p. 210) 
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รายการทักษะและลักษณะที่ไดรับการสอนผานปรัชญาสําหรับเด็ก (ตอ) 
 

ทักษะ คําอธิบาย ตัวอยาง 
8. การรูความไม 
      เสมอตนเสมอปลาย 
      และความขัดแยง 
 

นักเรยีนตระหนักถึงความสอดคลอง และ
ความขัดแยงในขอมูล และนักเรยีนควรที ่
จะสราง และนํากฎของความขัดแยงไป
ประยุกตใชได 

1. “ถาฉันรักสัตวจรงิ ๆ ฉันจะไมกินพวกมัน” 
(Lisa, p.6) 

2. สองประโยคทีม่ีความขัดแยงซึ่งกันและกัน 
เมื่อประโยคหนึ่งเปนจริง อีกประโยคหนึ่ง
ตองเปนเท็จ 
ตัวอยาง: “กีฬามวยปล้ําบางนัดไมมีการ
คดโกง” มีความขัดแยงกับ “กีฬามวยปล้ํา
ทุกนัดมีการคดโกง” 
(philosophical Inquiry, p. 306) 

9. การดึงขอสรุป 
      จากเหตุผลแบบม ี

เง่ือนไขจากตรรกะ 
      เชิงสันนิษฐาน 
 

นักเรยีนสามารถแยกความแตกตาง
ระหวางขอสรุปทีม่ีเหตุลและไมมีเหตุผล 
เมื่อใชการอางเหตุผลแบบมีข้ันตอน 
เชิงสมมติฐาน (“ถา…ดังนั้น…”) 

1. การนิรนยัเชิงสมมติฐานเปนสิ่งทีม่ี 
เหตุผลที่จะยืนยนัสิ่งที่เกิดข้ึนกอนหรือ 

      ปฏิเสธผลทีต่ามมา ตัวอยางเชน เปน 
      สิ่งที่มเีหตุผลที่กลาววา การถือเอา 
        ความเปนจริงของขอความ  “ถาฉัน 
      กดปุมนี้ โลกจะระเบิด แตโลกยังไม 
      ระเบิด ดังนัน้ฉันยังไมไดกดปุม” (การ 
      ปฏิเสธผลทีเ่กิดข้ึน) 
      (philosophical Inquiry, p. 414) 

10. การสรางคําถาม 
 

นักเรยีนรูขอบกพรองของคําถาม และ 
นักเรยีนสามารถตั้งคําถามที่หลีกเลี่ยง
ขอบกพรองเหลานั้นได 

1. คําถามอาจตั้งอยูบนสมมติฐานที่ไม
ถูกตองเชน อาจคลุมเครือ ขัดแยงใน
ตัวเอง และอาจไมมีความหมาย  

      ตัวอยางเชน “เลขที่มากที่สุด ที่เปนไป 
      ไดคือเลขใด” 
      (philosophical Inquiry, p. 210) 

11. การระบุสมมติฐาน
พ้ืนฐาน 

 

เมื่อกําหนดขอความที่เปนจริงให  
นักเรยีนสามารถระบุสมมติฐานทีเ่ปน
พ้ืนฐานของขอความที่เปนจริงนัน้ และ
ข้ึนอยูกับวาความจริงใดของขอความใน
คําถาม  
ที่อาจเกิดข้ึนได 

1. “ลิซากําลังโตแยงวาความจริงหรือความ
เท็จข้ึนอยูกบัขอสมมติฐานทีเ่ราตัง้ไว ถา
มันเปนสิ่งที่ตรงกนัขามกับสมมติฐานที่ 

      ต้ังไว และถาสมมติฐานของเราเปน 
      ความจริง สิง่นั้นจะเปนความเท็จ” 

(Mark, Ch. 4,part 1, p.39) 
2. หาสมมติฐานพ้ืนฐาน: “เปก ฉันชอบทรง

ผมของคณุ คุณไปทําผมที่รานไหนมา?”  
      (philosophical Inquiry, p. 347) 

 
 
 
 
 

 



 301

รายการทักษะและลักษณะที่ไดรับการสอนผานปรัชญาสําหรับเด็ก (ตอ) 
 

ทักษะ คําอธิบาย ตัวอยาง 
12. ความเขาใจ 

ความสัมพันธเชิง 
      สวนประกอบ- 
      ภาพรวม และ 
      ภาพรวม- 
      สวนประกอบ 

นักเรยีนรูวิธีหลีกเล่ียงความผิดพลาดเชิง
สวนประกอบ-ภาพรวม เชน ขอสนันิษฐาน
วาสมาชิกคนหนึ่งของกลุมมีลักษณะเฉพาะ 
สมาชิกทั้งหมดจะมีลักษณะเฉพาะดวย 
และการหลีกเล่ียงในทางตรงกนัขาม 
ขอผิดพลาดเชิงภาพรวม-สวนประกอบ ที่
ลักษณะพิเศษของกลุมหรือทั้งหมดถูก 
แบงไปใหสวนตาง ๆ นักเรยีนตองมี
ความคุนเคยกับความคลุมเครือของการ
แสดงความรูสึก “ที่เปนสวนหนึ่งของ”  

1. ความผิดพลาดเชิงสวนประกอบ-ภาพรวม 
“ถาใบหนาของไมคมีลักษณะที่หลอ เขา
ตองมีใบหนาที่หลอ” 

2. ความผิดพลาดเชิงภาพรวม-สวนประกอบ 
“ถามาเรยีมใีบหนาที่นารัก ใบหนาของเธอ
ตองมีลักษณะที่นารักดวย” 

      (philosophical Inquiry, p. 330) 
3. “ถาฮาวายเปนสวนหนึ่งของประเทศ

อเมริกา  และประเทศอเมริกาเปนสวน
หนึ่งของทวีปอเมริการเหนือ ฮาวายจะ
เปนสวนหนึ่งของทวีปอเมริกาเหนอื
หรือไม?” 

      (Social Inquiry, p. 222) 
13. การรูจักหลีกเล่ียง 

อดทน หรือใช
ประโยชนจาก 

      ความคลุมเครือ 
 

การวิเคราะหขอมูลอยางมเีหตุผล เนื่องจาก
ความคลุมเครือเปนสิ่งที่อันตราย จึงจําเปน
จะตองระบคุวามคลุมเครือใหได อาจ 
จําเปนตองอดทนตอความคลุมเครอื
บางอยางในความสัมพันธทางสังคม 
เนื่องจากเราไมสามารถกําจัดมันได และใน
งานเขียนดานบทกวี ความคลุมเครือเปนสิง่
ที่ม ี
คุณคาอยางมากเนื่องมนัชวยทําใหงานเกิด
ความสมบูรณและเต็มไปดวยขอชวนคิด 
นักเรยีนสามารถในการแยกความคลุมเครือ
เนื่องมาจากคําพิเศษ จากความคลุมเครอื
อันเนื่องจากการจัดเรยีงคํา (เชน ความ
คลุมเครือดานสญัลักษณเปรยีบเทียบกับ
ความคลุมเครือดานประโยค) 

1. คําไหนมีมากกวาหนึ่งความหมายใน
ประโยคตอไปนี:้ “สองสามวันนี้สเตคที่ดีมี
นอย ดังนัน้คณุไมตองสั่งแบบสุก” 

      (philosophical Inquiry, p. 87) 
2. “แฮรี่ไมรูวาบิลเสยีใจหรือไมกับการขวาง

กอนหินใสแฮรี่ การปฏิบัติของบิลมีความ
คลุมเครือ แตอยางไรก็ตามแฮรี่กเ็ชิญเขา
ไป sleepover” 

3. “การเกือบสัมผัส?” “คุณหมายถึงการ
สัมผัสทางรางกายและความสัมผัส เชน 
ในความรูสึกตาง ๆ” “มันอาจมคีวามหมาย
ในหลายระดับ” 
(Suki, p.90) 

14. การรูจักคําที ่
      คลุมเครือ 
 

คําที่คลุมเครือขาดความชัดเจนในการ
นําไปปฏิบัติ นักเรียนตองรูคําเหลานั้นและ
แยกบริบท ซึ่งคําที่คลุมเครือเปนสิง่ที่ไม
เหมาะสมกับสิ่งเหมาะนั้นที่พวกเขายอมรับ
ได 

1. “อะไรคอือุณหภมูิที่แนนอนทีน่้ํากลายเปน
น้ําอุน?” 

      (philosophical Inquiry, p. 89) 
2. “สังคมประชาธิปไตรขาดรัฐบาลทีม่าจาก 
       ผูแทนราษฎรไดหรือไม?” 
3. สังคมที่มีหลายพรรคไมใชสังคม

ประชาธิปไตยใชหรือไม? 
       (Social Inquiry, Ch. 1) 
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ทักษะ คําอธิบาย ตัวอยาง 

15. การพิจารณาถึง 
      สิ่งที่เกีย่วของ 

บอยครั้งทีเ่ราพิจารณาขอสรุปโดยไมได
พิจารณาถึงประเด็นอื่นทีเ่กี่ยวของ  
นักเรยีนสามารถพัฒนาทักษะไดโดย ถาม
ตนเองและผูอืน่วา ไดมองขามสิ่งใดสิ่งหนึ่ง
ไปหรือไม 

1. “อาจมีบางสิ่งที่ผดิปกติ แตเมื่อเรานํา 
      ทุกสิ่งมาพิจารณามันอาจเปนสิ่งที่ใชได  
      หรือเปนอีกหนทางหนึ่ง …” 

(Lisa, p.5) 
2. คุณสามารถบอกไดหรือไมวาตอไปนี้เปน

เหตุผลที่ดีหรือไม “พอของฉันกําลังอาน
หนังสือเรือ่งการสูบบุหรี่เปนสาเหตุของ
มะเร็ง ดังนั้น พอจึงพูดวา พอกําลังจะ
หยุดอาน” 

      (philosophical Inquiry, p. 61) 
16. การรูความสัมพันธ

ของขอสรุปและ 
      วิธีการ 
 

โดยทั่วไปแลว เมือ่เรากลาวถึง 
เปาหมายหรือวัตถุประสงค จําเปนตอง
กลาวถึงวิธีการทีน่ําไปสูความสําเร็จดวย
เชนกัน มิฉะนั้นวิธีการจะไมเกิดข้ึน 
ถาไมมีการกลาวถึงในฐานะวิธีการที่นําไป 
สูขอสรุปที่เฉพาะเจาะจง นักเรียนสามารถ
หาผลที่เกิดข้ึนสําหรับประโยชนของการ
กําหนดวิธีการ และวิธีการที่จะประสบ
ผลสําเร็จไปสูขอสรุปที่กําหนดใหได 

1. ลิซากลาววา “มันไมไดพิสูจนวาวิธีของเขา
ดีกวาวิธีของฉัน” แฮรี่กลาววา “เขา
สามารถแสดงใหเห็นวิธีดําเนินการของเขา 
และคณุไมสามารถแสดงได” 

      (Harry Stottlemeier’s Discovery, p.93) 
2. โทนี่: ลิซาเธอถูกแลว แตสําหรับเหตุผลที่

ผิด” คุณสเปนซ “ถาคุณทําผิด คนบริสุทธิ์
อีกคนจะไดรับความเดือดรอน” 

      (Harry Stottlemeier’s Discovery, p.90) 
17. การรูขอผิดพลาด

แบบไมเปนทางการ 
 

ขอผิดพลาดที่ไมเปนทางการจํานวนมาก
เกิดจากความมั่นใจกับสิ่งทีไ่มเกี่ยวของ 
หรือการละเลยสิ่งที่เกี่ยวของ ดังนัน้ความ
ผิดพลาดมีหลักการบนการตัดสินใจที ่
เกี่ยวของ มันเกิดข้ึนในรูปแบบการเขียน 
และในฐานะของการฝาฝนกระบวนการ
ทางการสนทนา นักเรยีนจําเปนตองจัดการ
กับมันดวยความระมัดระวัง 

1. ทักษะสําหรับการจัดการกับขอผิดพลาด
บางประการไดถกูกําหนด: 
เรื่องความคลุมเครือ, ดูหนา 13 
เรื่องความไมชัดเจน, ดูหนา 14 
เรื่องความหมายสองนัย, ดูหนา 13, ความ
คลุมเครือดานประโยค 
เรื่ององคประกอบ, ดูสวนประกอบ- 
ภาพรวม, 12 
เรื่องการแบงแยก, ดูภาพรวม-
สวนประกอบ, 12 

      (Harry Stottlemeier’s Discovery, p.49) 
18. การใชแนวคิด 
 

ความคิดรวบยอดที่ไมถูกนําไปใชใน
ความหมายของผลกระทบที่พิเศษมักจะ
กลายเปนนามธรรมที่วางเปลา การกลาว
วา สิ่งหนึ่งหนัก หมายถึง ไมมีสิ่งไหนแตะ
ตองมันได เด็กตองสามารถกลาวถึง
ผลกระทบที่สามารถสังเกตไดสําหรับ
ความคิดรวบยอดที่เด็กใช 

1. “เมื่อคุณสงสยัคํากลาวอางที่วาไมมี
แรงผลักดันสําหรบัแรงดึงดูด และกลาววา
บางสิ่งแสดงพฤติกรรมอยางมแีรง 

      ดึงดูด ฉันตอบคําถามวาอาจมีบางสิ่งที่ 
      เรยีกวา”จินตนาการ” ซึ่งเปนสาเหตุ 
      ของจินตนาการของเรา จินตนาการคือ 
      บางสิ่งที่เราทํา…” 

(Suki, p.12) 
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รายการทักษะและลักษณะที่ไดรับการสอนผานปรัชญาสําหรับเด็ก (ตอ) 
 

ทักษะ คําอธิบาย ตัวอยาง 
19. การใหเหตุผล 
 

เมื่อนักเรียนประพฤติตนในวิธีทีน่าสงสัย 
เราจะขอใหเขายกเหตุผลมาปกปองตัวเอง
เสมอ เราใหเด็กกลาวถึงเหตุผลในการ 
ปกปองความคิดเห็นที่นาสงสัยดวยเชนกัน 
นักเรยีนควรแยกความแตกตางระหวาง 
การใหเหตุผลและการใหคําอธิบาย การ 
ชี้แจงไมใชการปกปองตัว แตทั้งสองตางก็
คําใชคําวา “เพราะวา”  

1. “แมของฉนัตัดสินใจใหฉันอยูบานเพราะวา
ฉันรูสึกไมคอยสบาย”  

      (เหตุผล) 
2. “รถจักรยานยนตของนองชายฉันหยุด

เพราะมนัน้ํามันหมด”(สาเหตุ) 
      (philosophical Inquiry, p.404-405) 
3. “เรากําลังพิสูจนประโยคที่เราเพ่ิมการ

เขียนโดยการจัดประโยคเพื่อใหมคีวาม 
      ถูกตองจากขอความที่เราสามารถสราง 
      เพ่ือพวกเขา” 

(Lisa, p.90) 
20. การรูธรรมชาติ 

ของสิ่งแวดลอมใน 
      ความเปนจรงิและ 
      ความผิดพลาด 
 
 
 
 
 
 

เมื่อเราบอกวาขอความนั้น ”ถูก” หรือ ”ผิด” 
เราจะอยูในบริบทที่เฉพาะเจาะจง เพราะวา
เราจะทึกทักวามนัคือสิ่งทีเ่ขาใจดีอยูแลว 
นักเรยีนสามารถไดรับการชวยใหมองเห็น
ความสําคัญของการบอกบริบททีพ่วกเขา
อางถึง เมื่อสรางคํายืนยนั 

1. ภายใตสถานการณอะไร คํากลาวตอไปนี้
จะเปนจริง 
ก. น้ําไมดับไฟ 
ข. บานลอยไปในอากาศ 

2. ภายใตสถานการณอะไร คํากลาวตอไปนี้
จะเปนเท็จ 
ก. ไมมอีะไรที่อาศยัอยูบนพระจันทร 
ข. วอชิงตันคือเมอืงหลวงของ

สหรัฐอเมริกา 
      (philosophical Inquiry, p.19) 

21. การสรางความ 
      แตกตาง 

นักเรยีนควรมีทักษะในการแยกความ 
แตกตางที่มีความสัมพันธกันอยางใกลชิด
ระหวางความคิดรวบยอดในการสนทนาใน
ชีวิตประจําวันทีม่กัสับสนซึ่งกันและกัน
อยางสม่ําเสมอ ทักษะนีม้ีเปนสิ่งที่สัมพันธ
กับทักษะในการพัฒนาความความคิด 
รวบยอด(1) ตราบใดที่สถานการณที ่
ตรงกันขาม ตองการแยกความแตกตางวา
ขอความเทจ็ใดอยูในรูปแบบ ขอความเท็จ
ใดอยูนอกขอบเขตของความคิดรวบยอด 

1. ความแตกตางระหวางความจริงและความ
เปนไปได  
“เปนไปไดหรือไมที่มีสิ่งมีชีวิตอยูบน 
  ดวงดาวในกาแลกซีอื่น ๆ?” 

       “มันเปนไปไดหรือไมที่จักรวาลถูกสราง 
        ข้ึน ถึงแมวามันอาจเปนสิ่งคงอยูตลอด 
        ไป?. 
        (philosophical Inquiry, p.338) 
2. การแยกการบรรยายออกจากการอธิบาย 
      คุณบอกไดหรือไมวาอะไรเกดิข้ึน หรือ 
      ทําไมมันถึงเกิดข้ึน: “ภาพวาดสมัยกอน 
      ระบายสีทองฟาดวยสีทอง: ตอมาจึง 
      ระบายดวยสีฟา” 
      (philosophical Inquiry, p.19) 
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รายการทักษะและลักษณะที่ไดรับการสอนผานปรัชญาสําหรับเด็ก  (ตอ) 
ทักษะ คําอธิบาย ตัวอยาง 

22. การสรางความ  
      เชื่อมโยง 

นักเรยีนสามารถสรางความเชื่อมโยงและ
ระบุพ้ืนฐานของการสรางความเชื่อมโยง
ตาง ๆ ทามกลางการกลาวถึงพ้ืนฐานอยาง
สม่ําเสมอเปน การเทยีบเคียง ความ
คลายคลึง และผลที่เหมือนกัน  ทกัษะ
เหลานี้เปนสิ่งที่สาํคัญสําหรับการใชเหตุผล 
และสําหรับการสรางคําเปรียบเทยีบและคํา
อุปมาอุปมยั 

1. ทองฟาสดใสและเปนสีน้ําเงนิเขม ยกเวน
กอนเมฆกลุมใหญสีขาวที่กําลังเคลื่อนที่
ไปขางหนาอยางชา ๆ  มารคอุทานขึ้น
อยางตกใจวา “แฮรรี่มนัคืออเมริกาเหนือ” 

      (Harry Stottlemeier’s Discovery, p.25) 
2. เพ่ือตอบคําถามที่วา “เกาะเชทแลนดเปน

สวนหนึ่งของเกรทบริเทนหรอืไม?” แฮรรี่
เชื่อมโยงขอมูลเล็กนอยทั้งสองขอมูล 
ที่วาเกาะเชทแลนดเปนสวนหนึ่งของ  
สกอตแลนดซึ่งสกอตแลนดเปนสวนหนึ่ง
ของเกรทบริเทน 

     (Harry Stottlemeier’s Discovery, p.41) 
23. การใชความเหมอืน 
 

ความเหมือนแสดงถึงความคลายคลึงกัน 
ไมเพียงแคลักษณะเพียงหนึ่งอยางเทานั้น 
แตเปนความเหมอืนกันทั้งระบบ หรือ 
โครงสรางของลักษณะตาง ๆ การใช 
เหตุผลแบบอุปมาเปนสิ่งสําคัญในการ 
เชื่อมโยงระหวางการคิดเชิงตรรกะและ
ความคิดสรางสรรค วิธีหนึ่งในการจัดกลุม
ความเหมือนกันเปนสิ่งที่อยูในความหมาย
ของประเภททางปรัชญาที่พวกเขาแสดงให
เห็น เมือ่นักเรยีนไดเรยีนรูเกีย่วกับการระบุ
ความสัมพันธตาง ๆ เด็กจะถูกเตรียมใหรู
วาความเหมือนเกี่ยวของกับความสัมพันธ
ของความคลายคลึงกันระหวาง
ความสัมพันธทั้งสอง ดังนั้น “ลูกสุนัขคือ
สุนัขเชนเดียวกับลูกแมวคือแมว” เปนคํา
กลาวของขอความที่วา ความคลายคลึง
ของลูกคนหนึ่งมคีวามสัมพันธกับลูกอีกคน
หนึ่ง 

1. สิ่งที่ปรากฏและความเปนจริง: “ความ 
วิกลจริตเปรยีบไดกับสภาพจิตที่ปกติ 
ความไมมคีวามสมเหตุสมผลเปรยีบได
กับ: ก)ความกลาหาญ ข)ความซื่อสัตย ค)
ความมีเหตุผล” 

2. กระบวนการและผลผลิต: “ถาการเล่ือย
เปรียบไดกับเฟอรนิเจอร  การสลกัเปรียบ
ไดกับ ก)รูปปน ข)การระบายสี ค)การวาด
ภาพบนกําแพง” 

3. สาเหตุและผล: “ถาเชื้อจุลินทรียเปรียบได
กับเช้ือโรค  เทยีนเปรยีบไดกับ ก)ข้ีผึ้ง ข)
เชื่อกที่ชุมดวยน้าํมัน ค)สีขาว ง)แสง
สวาง” 

      (philosophical Inquiry, pp.117-121) 

24. การคนพบ 
      ทางเลือกตาง ๆ  
 

นักคิดที่มีความระมัดระวังไมไดอาศัยเพียงแคการ
คาดเดาลวงหนาหรือสัญชาตญาณในการระบุการ
สรางมุมมองหรือวิธีการของทางเลือก พวกเขานํา
เหตุผลของทางเลือก มาใชเพื่อดูความเปนไปได  
เพื่อคนหาวิธีแกไขปญหาที่ดีขึ้น นักคิดที่สรางสรรค
จะมองหาทางแนวทางใหม เพื่อใหมุมมองหรือ
วิธีการที่นํามาใชนาพึงพอใจ ผูที่คนหาการ
แกปญหาที่เปนไปได  มาใชในการ 
แกปญหาเปนผลของการสรางทางเลือกตาง ๆ ใน
เชิงสมมติฐาน 

1. “ถาคุณมีทางเลือกที่ไปไดสองชุด ซึ่งในแตละชุด
จะประกอบไปดวยทางเลือกที่เปนไปไดอีก 2 ทาง 
ซึ่งรวมกันทั้งสิ้นเปน 4 ทางเลือก… ทางเลือกที่
หนึ่ง ไอศกรีมและเคก; ทางเลือกที่สอง เคกแตไม
มีไอศกรีม; ทางเลือกที่สาม ไอศกรีมแตไมมีเคก 
และทางเลือกที่สี่ ไมมีทั้งไอศกรีมและเคก” 

      (Harry Stottlemeier’s Discovery, p.67) 
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ทักษะ คําอธิบาย ตัวอยาง 
25. การสรางสมมติฐาน 
 
 

สมมติฐานเปนความคิดที่แสดงใหเห็นวิธีที่
เปนไปไดในการแกไขสถานการณตาง ๆ ที่
เปนปญหา เมื่อเราเผชิญกับความเปนจริง
ที่นาประหลาดใจหรือนารําคาญใจ    เรา
คิดสมมติฐานเพ่ือพิจารณาถึงมัน   กฎ
ธรรมชาติทุกขอเปนสิ่งที่ครั้งหนึ่งเปน
สมมติฐานทีไ่ดรบัการยืนยันทีละนอยจน
ไดรับการยอมรับในที่สุด ทักษะในการสราง
สมมติฐานทั้งทักษะในการทําใหพัวพัน 
และการลอมรอบในการสรางการตดัสินใจ 

1. โทนี่เขียนวา “ถาแซนดี้นํากระเปาเอกสาร
มา มันตองยังอยูในหอง 245 แตมนัไมอยู
ในหอง 245 ดังนั้นแซนดี้ไมไดนํากระเปา
เอกสารมา” 

      (Harry Stottlemeier’s Discovery, p.89) 
2. “ในการเดาที่ดี เราสามารถสรางเปน 
      ลําธารที่นําไปสูแมน้ํา … เราพยายาม 
      ทดลองมนั และมคีวามมั่นใจเพียงพอวา  
      เราพบทางกลับแมนชัน่แลว” 

(Lisa, p.143) 
26. การวิเคราะหคณุคา 
 
 

คานิยมของเราคอืความเชือ่ที่วาอะไรเปน
สิ่งที่มีความสําคญั (ทุกสิ่งมีคณุคาบางอยาง 
คนเทานัน้ทีม่ีคานิยม) แตเราสามารถให
เหตุผลเกีย่วกับคานิยมของเรา เราสามารถ
ถามวาพวกเขาเห็นดวยซึ่งกันและกัน
หรือไม ถาพวกเขาเห็นดวยกับขอเทจ็จริง 
ถาเราสามารถปฏิบัติสิ่งเหลานั้นได และส่ิง
เหลานั้นเปนสิ่งทีส่ามารถปกปองได  
การที่นักเรียนไดใหเหตุผลในสิ่งทีต่นเอง
พูดและทํา ถอืวาไดเขารวมในการวิเคราะห
คานิยมของตนเองแลว 

1. “คุณสามารถคิดถึงสถานการณทีก่าร
กระทําที่โหดรายเปนการกระทําดีดวย 

      เชนกนัไดหรือไม?” 
      (philosophical Inquiry, p.198) 
2. “เมื่อเราไมเห็นดวยกับการหลอกลวง, 

ความรุนแรง, ความชั่วราย, ความนา
เกลียด และความไมซื่อสัตย อะไรคือ
คานิยมที่เราใชเกีย่วกับความเชือ่ของ
เรา?” 

      (philosophical Inquiry, p. 202) 
3. ขอความตอไปนี้ “การมองในดาน

ทรัพยากรธรรมชาติ, ประเทศอินเดีย 
      มั่งมมีากกวาไอรแลนด,” คุณคาของคําวา  
      “มั่งม”ี เปนการวัดโดย มาตรฐานหรือ 
      เกณฑในเรือ่งของ “ทรัพยากรธรรมชาติ” 
      (philosophical Inquiry, p. 203) 

27.  การยกตัวอยาง เด็กจํานวนมากทีม่ีปญหาในการสราง
ขอสรุปและการพัฒนาความคิดรวบยอดที่
เปนนามธรรม จะมีความคลองแคลวในการ
ยกตัวอยาง เปนสิ่งที่ความตรงกันขามกับ 
ผูใหญจํานวนมาก นอกจากความสามารถ
ในการยกตัวอยางเปนสิ่งที่มคีวามสําคัญ
เทา ๆ กับการสรางขอสรุปแลว   การ
ยกตัวอยางยังมีความจําเปนตอ
ความสามารถในการนําความคิดไปใชใน
ชีวิตประจําวันอีกดวย 

1. คุณพอรทอสเสนอวา คนเทานัน้ทีม่ี
วัฒนธรรม คณุสามารถคิดถงึสัตวโลกชนิด
อื่นทีม่ีวัฒนธรรมไดมั้ย? 

      (philosophical Inquiry, p.170) 
2. ลักษณะสามประการที่คุณอยากใหเพ่ือน

คุณม ี
      (Ethical Inquiry, p.138) 
3. ขอสรุปที่มีการยอมรับอยางกวางขวาง คือ 

“ความหงุดหงิดมักจะนําไปสูความ
กาวราว” คุณสามารถใหคําอธิบายสิ่งนี้ได
หรือไม? 

      (Social Inquiry, p. 243) 
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รายการทักษะและลักษณะที่ไดรับการสอนผานปรัชญาสําหรับเด็ก (ตอ) 

 
ทักษะ คําอธิบาย ตัวอยาง 

28. การสราง 
      คําจํากัดความของ 
      คําที่คุนเคย 
 

เมื่อเด็กเผชิญกับคําจํากัดความที่ไมรูจัก 
พวกเขามักจะมองหาคําจํากัดความของคํา
เหลานั้นในพจนานุกรม แตพวกเขาควร
สามารถสรางคําจํากัดความของคาํที่พวก
เขารูอยูแลวดวยตนเอง 

1. โทนี่เขียนวา “เพชรทุกเม็ดเปนหิน; เพชร
เทานั้นที่เปนหินที่มีคา ดังนั้น คําวา 
“เพชร” หมายถึง “หินที่มีคา” 
(Suki, p.4) 

2. กฎหกประการของการสรางคําจํากัดความ 
Writing: How and Why, Ch.1 

29. การระบแุละ 
      การใชเกณฑ 
 

เราใชมาตรฐานหรือเกณฑ เมื่อเราสราง
การตัดสินใจในเรือ่งของคุณคา (เชน ดาน 
จริยธรรมหรือสนุทรียศาสตร) หรือในเรื่อง
การปฏิบัติ (ในการประเมินดานปริมาณ
และคณุภาพ) มนัเปนสิ่งที่สําคญัที่นักเรียน
ควรรูเกณฑที่พวกเขาใชในการสรางการ 
ตัดสินใจ และรูวาการใชเกณฑนั้น ๆ มี
ความเหมาะสมทีสุ่ดตอสถานการณที่ได 
ตัดสินใจไป เกณฑเปนมีความสําคัญเปน
พิเศษในการสรางคําจํากัดความ 

1. “มาตรฐานเปนสิ่งที่เราใชในการตัดสิน 
       วาสิ่งหนึ่งมีความสําคัญ หรือมีคุณคา 
       อยางไร” 
       (Lisa, p.103) 
2. “คุณตองเลือกภาพยนตรทีจ่ะใหรางวัล 
       ออสการ คณุจะจัดตําแหนงการแสดง  
       ภาพ และโครงเรือ่งอยางไร?” 
       (Ethical Inquiry, p.323) 
3. เราควรรูหรือไมวา โดยทั่วไปแลวเราบอก

ความแตกตางระหวางสิ่งที่ไมดีและสิ่งที่ดี
อยางไร ?” “แนใจวามีมาตรฐานทีคุ่ณ
สามารถใชในการตัดสิน” 

4. “เมื่อเรามีกลุมของเกณฑอยูกลุมหนึ่ง มี
ความเปนไปไดหรือไม ที่เราจําเปนตองมี
เกณฑอีกเกณฑหนึ่ง ที่นํามาใชในการ 
ตัดสินวาอะไรคือเกณฑแรกทีเ่รา 
ตองเลือกใช?" 
Mark, Ch. 1, Episode 2, page 4 

30. การพิจารณาถึง 
ความคิดเห็นที ่
แตกตาง 

 

ตราบใดที่คนมีความแตกตาง การรับรูโลก
ของพวกเขาจะมคีวามแตกตางกัน- 
เนื่องจากพวกเขามีการรับรูทีแ่ตกตางกัน 
แตตราบใดที่พวกเขาสามารถรับมุมมอง 
ซึ่งกันและกัน ดวยการแลกเปลี่ยนการรับรู 
แสดงวาพวกเขาเขาถึงวัตถุประสงค  
มากกวาเพียงแคความเขาใจวัตถปุระสงค 

1. “ถาเธอเดินข้ึนไปดานหนา เธอจะเห็น
เพียงแคใบหนา และถาคุณสเปนซไปขาง
หลังหอง เขาจะเห็นเพียงแคดานหลังของ
ศรีษะ” 

      (Harry Stottlemeier’s Discovery, p.94) 
2. การบรรลุวัตถุประสงคผานกรอบการ 
      การอางอิงทีก่วางกวา 
      (philosophical Inquiry, p. 440) 

 
Lipman,M. (1985). Thinking skills Fostered by Philosophy for Children. Thinking and Learning 
Skills, 1, 90-96. 
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ประวัติผูเขียนวิทยานพินธ 

นางสาว ปทมศิริ ธีรานุรักษ เกิดเม่ือวันที่ 31 ธันวาคม พ.ศ. 2512 ที่
กรุงเทพมหานคร สําเร็จการศึกษาครศุาสตรบัณฑติ (เกยีรตินิยมอันดับ 2) สาขาวชิาการศึกษาปฐมวัย 
จากคณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย เม่ือปการศึกษา 2534 และไดรับคัดเลือกเปนนิสิต
ฝกสอนดีเดน ของสาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย ประจําปการศึกษา 2534 สําเร็จการศึกษาครุศาสตร 
มหาบัณฑติ สาขาวชิาการศกึษาปฐมวัย จากคณะครศุาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย เม่ือปการศึกษา 
2539 และไดรับทนุโครงการปริญญาเอกกาญจนาภเิษก จากสาํนักงานกองทนุสนบัสนนุการวิจัย 
(สกว.) ใหศกึษาตอในหลกัสูตร ครศุาสตรดษุฎีบัณฑิต สาขาวชิาหลักสตูรและการสอน ภาควชิา
มัธยมศึกษา คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย เม่ือปการศึกษา 2540 ปจจุบันเปนครูใหญ
โรงเรียนอนุบาลธีรานุรักษ เขตภาษีเจริญ จังหวัดกรุงเทพมหานคร 
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