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 การวิจัยนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาผลการใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบ
ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญาที่มีตอทักษะการคิดของเด็กชั้นประถมศกึษาปที่ 1 และศึกษาปฏิสัมพันธ
ระหวางการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญากับบุคลิกภาพทั้ง 2 แบบ คือ แบบ
เก็บตัว (introvert) และแบบแสดงตัว (extravert) ที่มีตอทักษะการคิด กลุมตัวอยางประกอบดวย นักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 จํานวน 60 คน จากโรงเรยีนพิชญศึกษา แบงเปนกลุมทดลอง 30 คน และกลุมควบคุม 
30 คน มีบคุลิกภาพแบบเกบ็ตัว และแบบแสดงตัว กลุมละ 15 คน การดําเนนิการวิจัยแบงออกเปน 3 ขั้นตอน 
ดังนี้ ขัน้ที ่1 การพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
ขั้นที ่2 การสรางเครื่องมือวิจยั และขั้นที ่3 การทดลองใชกระบวนการเรยีนการสอนตามแนวการสอนแบบ
ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญา โดยใชเวลาทดลอง 12 สัปดาห 
 
 ผลการวิจัยมี ดังนี้ 1) นักเรียนกลุมทดลองมีคะแนนทักษะการคิดหลังการทดลองสูงกวากอนการ
ทดลองใชกระบวนการเรียนการสอนที่ระดับความมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 2) หลังการทดลองนกัเรียน
กลุมทดลองมีคะแนนเฉล่ียทักษะการคดิสูงกวากลุมควบคุมอยางมนีัยสําคญัทีร่ะดับ .01 3) การสอนตามแนว
การสอนแบบชมุชนแหงการสบืสอบเชิงปรัชญาและบุคลิกภาพของผูเรียนไมมีปฏิสัมพันธกันในดานทกัษะ
การคิดอยางมนีัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่งไมเปนไปตามสมมตฐิานที่ต้ังไว และ 4) นักเรยีนที่มี
บุคลิกภาพตางกันมีคะแนนทกัษะการคิดไมแตกตางกันที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .01 
 
 กระบวนการเรยีนการสอนฯทีป่รับปรุงแลวประกอบดวย หลักการ วัตถุประสงค เนื้อหา การจัด
กระบวนการเรียนการสอนฯ และการประเมินผล ลักษณะของกระบวนการเรียนการสอนเปนการนําแนวการ
สอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาไปบูรณาการในเนื้อหาสาระของกลุมประสบการณตาง ๆ 
ประกอบดวย 4 ขั้นตอน ไดแก ขัน้ที ่ 1 การเรียนรูเนื้อหาสาระ ขั้นที ่ 2 การเตรียมความพรอม 
ประกอบดวย การทํางานรวมกัน การพูด การฟง และการใชเหตุผล ขัน้ที่ 3 การสรางชุมชนแหงการสืบ
สอบเชิงปรัชญา ประกอบดวย การสรางบรรยากาศที่เอื้อตอการสืบสอบ การดําเนินการอภิปรายเชิง
ปรัชญา และการทําแบบฝกหดัเชิงปรัชญา และขั้นที่ 4 การทําแบบฝกหัดเชิงเนื้อหา  
 
 ผลผลิตของการวิจัยครั้งนี้ไดแก เอกสารประกอบกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบ
ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญา แบบวัดทักษะการคิดของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 1 และคูมือการใช
แบบวัดทักษะการคิดของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 1 
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          The purposes of this research were to study the effect of using instructional process based on 
a community of philosophical inquiry approach on thinking skills of the first graders and the interaction 
between instructional process based on a community of philosophical inquiry approach and two traits of 
personality on thinking skills.  The samples were sixty students of the first graders from Pichayasuksa 
School.  Thirty students were assigned to a control group, consisted of fifteen students in each group of 
introvert personality and extravert personality.  The method of study consisted of 3 phases, first, developing 
the instructional process, second, developing the research tools, and field testing the developed instructional 
process for 12 weeks. 
 

          The research results were as follows: 1) the average post-test score of the experimental group 
was significantly higher than that of the pre-test at the .01 level; 2) after the field test, the thinking skills 
average score of the experimental group was significantly higher than that of the control group at .01 level; 
3) there was no significant interaction between the developed instructional process and the two traits of  
personality on thinking skills of the experimental group at the .01 level, which did not accept the research 
hypothesis and; 4) there was no significant difference between the two traits of  personality and thinking 
skills scores at the .01 level. 
 

       The instructional process consisted of principles, objectives, contents, instructional procedure 
and evaluation. The instructional process was designed to integrate the community of philosophical 
approach into the ordinary curriculum.  Four instructional procedures were: 1) instruction for 
contents  2) preparation for a community of inquiry including: 1) learning to work together; 2) learning to 
be a good speaker; 3) learning to be a good listener; 4) learning how to reason 3) developing of a 
community of philosophical inquiry: 1) creating classroom atmosphere conducive to inquiry 2) doing 
philosophy; 3) doing exercises for philosophical inquiry practice and 4) doing exercises for contents 
learning.   
 

            The products of this study were: a Handbook of Instructional Process Based on a Community 
of Philosophical Inquiry Approach, a Thinking Skills Test for the First Graders and a Manual of Thinking 
Skills Test. 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 
ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 
 ในปจจุบันการสอนทักษะการคิดเปนประเด็นที่ไดรับความสนใจอยางมากในวงการวิจัย
ทางการศึกษาทั่วโลก ความเคลื่อนไหวในการสอนทักษะการคิดใหเด็กเกิดจากความเชื่อที่วา การคิด
เปนสิ่งที่สามารถสอนไดและเด็กก็สามารถเรียนรูได (Fisher, 1993: 1) จากความเปลี่ยนแปลงที่
เกิดขึ้นอยางรวดเร็วในสังคมทําใหเราไมสามารถคาดการณไดวาอะไรคือความรูทีจํ่าเปนอยางแทจริง
สําหรับอนาคต การศกึษาจงึควรมีหนาทีใ่นการเตรยีมเด็กใหพรอมสาํหรับสิง่เหลานั้น ฟชเชอร (Fisher, 
1993: 2) กลาววา “การเรียนรูเน้ือหาวิชาแบบธรรมดาเปนสิ่งที่ไมเพียงพอ การไดรับการศึกษาอยาง
แทจริงเกิดขึ้นเม่ือเด็กมีความสามารถที่จะคิดในวิชาเหลานั้นได ดังนั้นการเรียนรูเกี่ยวกับการคิดจึง
ไมควรปลอยใหเกิดขึ้นตามโอกาส” การศึกษาจึงควรเปลี่ยนบทบาทของเด็กจากการเปนผูรับไปสู
การเปนผูใหขอมูลเพ่ือนําเดก็ไปสูการเปนผูมีความสามารถในการควบคุมการเรยีนรูรวมทั้งมี
ความสามารถในการคิดดวยตนเอง 
 
 จากการที่นักการศึกษาในหลายประเทศไดใหความสนใจอยางมากกับแนวคิดในการสอน
ทักษะการคิดใหกับเด็กจึงทาํใหโปรแกรมจํานวนมากไดรับการพัฒนาขึ้นเพื่อสงเสริมทักษะดังกลาว 
ไดแก  โปรแกรมการคิด CoRT (Cognitive Research Trust Thinking program) วิธหีมวกคิด 6 ใบ (Six 
Thinking Hats) ของ เอ็ดเวิรด เดอโบโน (Edward de Bono, 1973, 1990) คูมือการคดิอยางมีวิจารณญาณ 
(Critical Thinking Handbook) ของริชารด พอล (Richard Pal, 1986) หลักสูตรปรัชญาสําหรับเด็กของ 
แมทธิว ลิปแมน (Matthew Lipman, 1974, 1976, 1978, 1980, 1986, 1988) คูมือครูและกิจกรรมสงเสริม
กระบวนการสบืสอบเชิงปรัชญาในชั้นเรียนของ ฟลิป แคม (Philip Cam, 1993, 1994, 1997) เปนตน 
นอกจากนี้ยังมีผลงานวิจัยจํานวนมากทีแ่สดงใหเห็นวา การสอนการคิดเปนสิ่งสาํคัญที่โรงเรียนควร
คํานึงถึงในการจัดการเรียนการสอน 
 
 นอกจากวัตถปุระสงคในการจัดการศึกษาจะใหความสาํคัญกับการสงเสริมใหนักเรยีนมีการ
คิดที่มีประสิทธิภาพแลว การพัฒนาความเปนคนดีใหกับเด็กก็นับวาเปนวตัถุประสงคที่สําคัญดวย
เชนกัน ดังปรากฏในพระราชบญัญัตกิารศึกษาแหงชาติ ในหมวดที่ 4 แนวการจัดการศึกษา มาตรา 28 
วาดวยการจัดหลักสตูรการศกึษาระดับตาง ๆ  (คณะกรรมการการศึกษาแหงชาต ิสํานักนายกรัฐมนตรี, 
2542: 15) ซึง่ไดระบุวา “… สาระของหลักสูตร ทั้งที่เปนวิชาการและวิชาชีพ ตองมุงพัฒนาคนใหมี
ความสมดุล ทั้งดานความรู ความคิด ความสามารถ ความดีงาม และความรับผดิชอบตอสังคม” การ
จัดการศึกษาจึงไมใชเพียงแตพัฒนาผูเรียนใหรูเกีย่วกบัวธิีคิดหรือสิง่ทีต่นเองคิดเทานั้น แตควรใหเด็ก
คิดอยางมวีิจารณญาณ เพ่ือจะไดเปนคนที่มีเหตุผลและมีการตัดสินที่ดีขึ้น (Lipman,1988: p.vi) 
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ดังนั้นการศึกษาจึงตองพัฒนาผูเรียนใหสามารถสรางและนําเกณฑตาง ๆ ไปใชในการตัดสินคุณภาพ
การคิดรวมทั้งพัฒนาการคิดของตนเองได (Splitter,1997: 6-7)  
 

จากรายงานการศึกษาของประเทศอังกฤษโดยกลุมผูเชี่ยวชาญดานคุณสมบัติตาง ๆ และ
หลักสูตร (Qualifications and Curriculum Authority’s report อางถึงใน Costello, 2000: 143-148) พบวา 
การสอนทักษะการคิดมีบทบาทที่สําคัญตอการจัดการศกึษาเพื่อพัฒนาความเปนคนดีใหกับเด็ก การ
เปดโอกาสใหเด็กไดอภิปรายอยางมีวิจารณญาณในประเด็นและเหตุการณตัวอยางที่เกี่ยวของกับ
ชีวติจะชวยใหเด็กสามารถพัฒนาการคิดอยางมีเหตุผลและมีความเขาใจที่ลึกซึ้งยิ่งขึ้นเกี่ยวกับความ
เปนคนดี  การใหความสําคญักับการเปลีย่นพฤติกรรมดวยการบอกใหเด็กทําตามในสิ่งที่ดีโดยทีเ่ด็กไม
มีโอกาสคิดถึงเหตผุลของการทําความดีนัน้ เปนการตัดโอกาสในการคิดของเด็กทําใหเด็กไมสามารถ
คิดดวยตนเองซึ่งเด็กจะแสดงพฤตกิรรมทีไ่มดีทันทถีาไมมีครูคอยบอก จึงสามารถกลาวไดวาความเปน
คนดีมีคุณธรรมนั้นมีความสัมพันธอยางยิ่งกับความสามารถในการคิด เราจึงไมควรใหความสนใจเพียง
แคผลลัพธหรือพฤติกรรมที่เด็กแสดงออกเทานั้น เพราะการเปลี่ยนพฤติกรรมของเด็กไมได
หมายความวาเด็กไดรับการพัฒนาความสามารถดานการคิด ครูควรใหเด็กมีโอกาสในการคดิดวย
ตนเอง รูจักรับฟงความคิดผูอ่ืน ชวยใหเด็กเกิดการเรยีนรูสิ่งตาง ๆ อยางเขาใจความหมาย ซึ่งจะ
สามารถทําใหเด็กแสดงพฤติกรรมที่ดีอยางมีเหตุผล 
 
 ถึงแมวาจะมีผูเห็นความสําคัญของการคิดและพยายามที่จะสอนทักษะการคิดในลักษณะตาง ๆ 
กัน แตการสอนการคิดก็ยังไมไดผลเปนทีน่าพอใจเทาทีค่วร สาเหตหุน่ึงอาจเน่ืองมาจากการที่ครูไมมี
ความเขาใจอยางเพียงพอในเรื่องของการคิด เน่ืองจากกระบวนการคิดเปนสิ่งนามธรรมที่มีความ
ซับซอนคลุมเครือ มองเห็นไมชัดเจน จึงเปนสิ่งที่ยากในการสอนใหกระจางและไดผล อีกทั้งครูอาจ
ไมรูวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อเสริมสรางการคิดซึ่งจะตองใชวธิีการที่แตกตางจากการสอน
วิชาทั่ว ๆ ไป นอกจากนีก้ารที่ผูสอนมคีวามเห็นไมสอดคลองกนัเกีย่วกับทักษะทีจ่ะสอนจึงทําใหไม
สามารถกาํหนดกรอบของทกัษะใหชัดเจนและเกิดความผิดพลาดในการเสนอแนวทางที่เปนระบบ 
อุปสรรคดังกลาวจึงอาจเปนเหตุทําใหการสอนการคิดไมมีประสิทธิภาพเทาที่ควร 
 
 นักการศึกษาในหลายประเทศเริ่มใหความสาํคัญกับการนําปรัชญาเขาไปสอนในโรงเรียน 
เน่ืองจากเปนที่ยอมรับกันวา ปรัชญามีบทบาทสําคัญทั้งตอการพัฒนาการคิดและการเปนพลเมืองดี 
แคม (Cam, 1995: 1) กลาวถึง ลักษณะสําคัญของการเรียนปรัชญา 2 ประการคือ ประการแรก
ปรัชญาใหความสนใจเปนพิเศษกับการคิดที่ดี ซึ่งกระบวนการของปรัชญาเปนปฏิบัติการทาง
สติปญญาที่มีประสิทธิภาพ นอกจากนี้ปรัชญาเปนวิธกีารที่สามารถนําไปสูจุดมุงหมายได ประการที่
สองคือ คําถามและประเด็นทางปรัชญาทําใหเราสามารถคิดอยางแทจริงเกี่ยวกบัเนื้อหาวิชาตาง ๆ  
จึงกลาวไดวา ปรัชญานําเด็กไปสูหัวใจของวิชาอ่ืน ๆ ไดอยางแทจริง ถึงแมวาในการเรียนวชิาอ่ืน ๆ 
เชน วิทยาศาสตร และประวัตศิาสตร ผูเรียนสามารถใชกระบวนการสืบสอบดวยการถามคําถาม และ
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การเขารวมสนทนาในการคนหาเหตุผลที่ดีเพ่ือนําไปสูการพิจารณาและการตัดสินที่ดีเกี่ยวกบัคําถาม
และสถานการณไดเชนเดียวกับกระบวนการสืบสอบทีใ่ชในการเรียนปรัชญา แตสิ่งที่ทําใหปรัชญามี
ความแตกตางจากวิชาอ่ืนคือ ปรัชญาใหความสําคัญกับเกณฑที่จําเปนในการสรางการตัดสินซึ่งทําให
เด็กทีเ่ขารวมในกระบวนการสืบสอบเชิงปรชัญาไดใชเวลาในการคิดเกีย่วกับเหตุผลที่ดี คําถามทีดี่หรือ
กฎเกณฑที่ดี นอกจากนี้ยังทําใหเด็กเกิดความพยายามที่จะใหเหตุผลที่ดีในการเสนอความคิดเห็น
รวมไปถึงการถามคําถามทีล่ึกซึ้งในขณะรวมสนทนาดวยเชนกัน (Splitter, 1997: 11) 
 
 แมทธิว ลปิแมน (Matthew Lipman) ผูอํานวยการสถาบันสงเสริมความกาวหนาทางปรัชญา
สําหรับเด็ก (the Institute for the Advancement of Philosophy for Children) แหงมหาวิทยาลัยมอนทแคลร 
มลรัฐนิวเจอรซี เห็นความสําคัญของปรัชญาที่มีตอการจัดการศึกษา จึงคิดคนแนวทางทีช่วยใหเด็ก
เขาถึงปรัชญาไดงายขึ้นดวยการบุกเบิกปรัชญาสําหรับเด็กซึ่งถือเปนสาขาใหมของปรัชญาโดยมี
วตัถปุระสงคที่สําคัญคือ “เพ่ือชวยเด็กใหเรียนรูวธิีการคิดดวยตวัเอง” (Lipman et al., 1980) นอกจากนี้ 
ลิปแมนและคณะ ไดพัฒนาหลักสูตรสําหรับเด็กซึ่งมีวตัถุประสงคในการพัฒนาความคิดของเด็กใน 5 
ดาน ไดแก ความสามารถในการใชเหตุผล การพัฒนาความสามารถในการคิดสรางสรรค การพัฒนา
ในดานทักษะสวนบุคคลและความสัมพันธระหวางบุคคล การพัฒนาความเขาใจเชิงจริยธรรม และ
การพัฒนาความสามารถในการคนหาความหมายจากประสบการณ โครงสรางสําคัญของหลักสูตรประกอบ
ไปดวย นวนิยาย (novel) จํานวน 7 เรื่อง พรอมดวยแบบฝกหัด และแผนการอภิปรายสําหรับครู ซึง่ไดรับ
การออกแบบเพื่อสงเสริมทักษะการใชเหตผุลของเด็กตั้งแตระดับปฐมวัยจนถงึมัธยมศึกษาตอนปลาย  
นวนิยายแตละเร่ืองเขียนขึน้สําหรับเด็กในระดับอายุตางกัน ตัวละครในแตละเร่ืองใชการสนทนาเปน
สื่อที่ทําใหเกิดการเรียนรูสิ่งตาง ๆ 
 
 การสืบสอบเชิงปรัชญา (philosophical inquiry) ที่เกิดขึ้นในชั้นเรียนปรัชญาสําหรับเด็ก ไมได
ใหความสําคญักับการสอนประวตัศิาสตรหรืองานเขียนของนักปรัชญาสมัยกอนแตจะใหความสําคัญ
ที่กระบวนการ ลิปแมนและคณะ (Lipman et al.,1980) กลาววา กระบวนการสบืสอบเชิงปรัชญาชวย
ใหเด็กมีเครื่องมือที่จําเปนในการสรางความเขาใจสิ่งตาง ๆ โดยกระตุนความอยากรูอยากเห็นในเรือ่งที่
เกี่ยวกบั เราเปนใคร โลกเปนอยางไร ความสัมพันธระหวางตนเอง โลกและคนอืน่เปนอยางไร อะไร
คือความยตุิธรรม ความดี และความถูกตอง วิธีการในการสอนใหเด็กคิดคือ การเปลี่ยนหองเรียนให
เปนชุมชนแหงการสืบสอบ (community of inquiry) เพ่ือใหเด็กเรียนรูการคิดดวยตนเองดวยการเรียนรู
การคิดรวมกนั  กระบวนการของชุมชนแหงการสืบสอบจะพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ การใช
เหตุผล โดยจะไมปลูกฝงความเชื่อ เด็กจะไดรับการสนับสนุนใหคดิดวยตนเองและครูจะเปนผูรับฟง
ความคิดเห็น ซึ่งสิ่งเหลานี้มีอยูในธรรมชาติของปรัชญา ดังนั้นหองเรียนจะถูกเปลี่ยนเปนชุมชนแหง
การสืบสอบเม่ือเด็กไดรับการกระตุนใหคิดแบบปรัชญา แคม (Cam, 1995: 17) กลาววา คุณคาที่
ถูกสอดแทรกเขาไปทลีะนอยในชุมชนแหงการสืบสอบคือ การรับฟง การเคารพในสิ่งที่ผูอ่ืนพูด และ
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การใหความรวมมือ การรวมกันสืบสอบในชั้นเรียนเปนที่ที่ทุกคนรวมกันแสดงความคิดเห็น การ 
ปฏิสัมพันธโดยตรงระหวางเด็กจะเกดิขึ้นและครูจะเปนศนูยกลางในชั้นเรียนปรัชญา 
 
 ถึงแมวาปรัชญาสําหรับเด็กจะเปนที่ยอมรับอยางกวางขวางจากครแูละนักการศกึษาในหลาย 
ๆ ประเทศ แตขณะเดียวกันก็มีขอโตแยงเกี่ยวกบัการสอนปรัชญาใหกับเด็กวา ปรัชญาเปนวิชาที่
เหมาะสมกับผูใหญ การสอนปรชัญาใหผูที่อายุนอยเกินไปน้ันเปนเรื่องยาก เน่ืองจากเด็กยงัขาด
ประสบการณและยังไมเขาใจความหมายที่แทจริงของปรัชญา การเรียนรูปรัชญาจึงเหมาะสําหรับผูที่
มีอายุถึง 30 ปขึ้นไป  และผูที่สามารถเรยีนรูไดนั้นตองไดรับการฝกหัดและศึกษาเกี่ยวกบัปรัชญามา
เปนเวลานาน นอกจากนีก้ารรวมปรัชญาเขาไปในหลักสตูรของโรงเรียนเปนสิ่งทีไ่มเหมาะสม เนื่องจาก
ปรัชญาเปนวิชาที่ไมเหมาะสมที่จะนําไปสอนใหกับนักเรียนในโรงเรียน การศึกษาปรัชญาจะไมเกิด
ประโยชนถาผูเรียนไมไดศึกษาประวัติศาสตรของปรัชญาอยางลึกซึ้ง และทีส่ําคัญก็คือการเรียน
ปรัชญาเปนสิ่งที่หนักเกินไปสําหรับเด็ก การสอนใหเด็กรูจักถามคําถามจะเปนสิ่งที่ดีถาผูเรียนมีความ
พ้ืนฐานความรูอยูบาง และการคิดจะไมเกดิขึ้นถาผูเรียนปราศจากความรูพ้ืนฐาน ความสามารถใน
การเขาใจวิชาตาง ๆ ไดอยางถูกตองจะเกิดขึ้นในระดับอุดมศึกษาเทานั้น (Plato, 1974; Aristotle, 1976; 
Warnook, 1988; Scruton, 1988 อางถึงใน Costello, 2000: 109) 
 
 อยางไรก็ตามนักการศึกษาจํานวนมากไดแสดงความคิดเห็นในทางตรงกันขามวา การสอน
ปรัชญาใหกับเด็กตั้งแตเล็กเปนสิ่งที่สามารถทําไดเน่ืองจากเด็กเปนนักปรัชญาโดยธรรมชาติ และ
ความอยากรูอยากเห็นของเด็กเปนจุดกําเนิดของการอภิปรายแบบปรัชญา (Cam,1995) นอกจากน ี้ 
คอสเทลโล (Costello, 2000: 35) กลาวเพิม่เติมวา เด็กเล็กควรไดรับการสอนใหมีการคิดแบบปรชัญาแต
ควรเริ่มตนโดยใหเด็กมีสวนรวมในการอภิปรายแนวคิดที่ใหมและนาตื่นเตน เพราะการเริม่ตนดวย
การสอนความรูทางประวัตศิาสตรของวิชาปรัชญาจะทําใหเด็กไมมีความสนใจในการเรียนปรัชญา ลิ
ปแมนและชารป (Lipman and Sharp,1979 อางถึงใน Costello, 2000: 36) เชื่อวา การใหเด็กเขารวมใน
การอภิปรายเชิงปรัชญาโดยที่เด็กไมมีความรูทางประวัตศิาสตรของปรัชญาเปนสิง่ที่เปนไปได เพราะ 
”เราไมสามารถแยกหลักการคิดสะทอนกลับซ่ึงเปนลักษณะของวิชาปรัชญากับความชางสงสัยซ่ึงเปน
ลักษณะของเด็กออกจากกันได” จากผลการวิจัยของ คอสเทลโล (Costello, 1990 อางถึงใน Costello, 
2000: 41) ซึ่งนําปรัชญาไปสอนเด็กในโรงเรียนประถมจํานวน 3 โรงเรียน พบวา เด็กมีความ
กระตือรือรนที่จะเรียนวิชาปรัชญา เน่ืองจากเด็กรูสึกสนุกสนานในการเรียน และเด็กไดใหเหตุผลที่
ชอบเรียนวิชาปรัชญา เน่ืองจากปรัชญาเปนวิชาที่ใหโอกาสเด็กไดพูดคุยกันเกี่ยวกับเรื่องราวตาง ๆ 
มีอิสระในการพูดเกี่ยวกับความรูสึกในสถานการณนั้น ๆ และไดรับฟงความคิดเห็นที่ตางจากตนเอง 
ดังนั้นการเรียนวิชาปรชัญาจึงไมเปนสิ่งทีเ่ครงเครียดสําหรับเด็กเพราะเด็กไดมีสวนรวมในการเรยีน
อยางกระฉับกระเฉง ตื่นตวั และสนุกกบัการคิด 
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 ลิปแมนและคณะ (Lipman et al.,1988: p.vi) เชื่อวา เด็กสามารถใชปรัชญาโดยเฉพาะอยางยิ่ง
ตรรกะในการเรียนรูตั้งแตยังเปนทารกซึ่งยังไมมีการใชภาษาพูด หรืออีกนัยหนึ่งคือเด็กอาศัยปรัชญา
โดยเฉพาะตรรกะเปนเครื่องมือในการเรียนรูมาตลอดตั้งแตเปนทารก ดังนั้นการพัฒนาความสามารถ
ทางการคิดโดยการใชปรัชญาสามารถวางรากฐานไดในระดับเด็กเล็กไมจําเปนตองคอยจนถึง
ระดับอุดมศึกษา การทีจ่ะทาํใหปรชัญาสามารถพัฒนาทกัษะทางดานเหตุผลไดอยางแทจริงนัน้ ควรเริ่ม
สอนในโรงเรียนตั้งแตเด็กยังเล็กเนื่องจากเปนชวงที่เด็กกําลังพัฒนาสติปญญาและความคิด เปนสิ่ง
ที่ไมเร็วเกินไปที่จะเร่ิมใหเด็กอนุบาลใหเหตุผลและประเมินเหตุผลของตนเอง เด็กไมควรเรยีนรูเพียง
แคการใหเหตผุลในสิ่งที่ตนเองทําแตควรเรียนรูความแตกตางระหวางเหตุผลที่ไมดีและเหตผุลที่ดี
ดวยเชนกัน ดังนั้นสิ่งที่ดีที่สุดที่เราสามารถทําไดกค็ือการปลูกฝงใหเด็กมีพลังในการคิด โดยใหเด็ก
ไดรับการฝกหัดการคิดจนกระทั่งสามารถคิดไดอยางชํานาญและมีวิจารณญาณมากขึ้น ทั้งนี้ไมได
หมายความวาควรกระตุนใหเด็กสามารถถามคําถามอยางเปนอัตโนมัติ แตเด็กควรไดรับการฝกหัด
ใหถามคําถามและใหเหตุผลในการรวมอภิปรายในชั้นเรียนซึ่งจะชวยใหเด็กมีความพรอมที่จะจัดการ
กับประเด็นทางสติปญญา (cognitive issue) ไดอยางมีประสิทธิภาพ การพัฒนาทักษะการคิดอยางมี
วิจารณญาณและการคิดอยางมีเหตุผลใหเด็กตั้งแตเล็กเปนสิ่งที่สาํคัญ เพราะจะทําใหเด็กไดรับการ
ปลูกฝงนิสัยการคิดแบบไตรตรอง (reflective habit) ซึ่งเปนสิ่งสําคัญตออนาคตของพวกเขา 
 
 จากการศึกษาคนควาตําราเอกสารที่เกี่ยวของพบวา การนําปรัชญาสําหรับเด็กไปใชในบาง
ประเทศไดมีการดัดแปลงวิธกีารสอนใหเหมาะกับประเทศของตน ยกตัวอยางเชน ประเทศอังกฤษ 
แพททริค คอสเทลโล (Patrick Costello, 1990 อางถึงใน Cosstello, 2000: 41) นักการศึกษาและ
ผูอํานวยการศูนยการประยุกตใชผลการวิจัยทางการศึกษาของสถาบันอุดมศึกษาทาง
ตะวันออกเฉียงเหนือแหงเวลส (Director of the Centre for Applied Educational Research at the North 
East Wales Institute of Higher Education) ไดนําเสนอแนวทางในการสอนปรัชญาสําหรับเด็ก 
ประกอบดวย 3 วิธีคือ 1) การใชเรื่องสัน้เปนสื่อในการนําเสนอแนวคิดทางปรัชญาใหเด็ก 2) การให
เด็กเขารวมในการคิดสะทอนกลับเชิงปรัชญา (philosophical reflection) ดวยการยกตวัอยางการให
เหตุผลในการอภิปราย 3) การนําเสนอแผนผังในการนําเขาสูการอภิปราย คอสเทลโล เชื่อวา วิธีการ
เหลานี้ชวยเดก็ที่มีความสามารถในการอานนอยใหมีการพัฒนาดานการใชเหตุผลไดดีเทากับเพ่ือนหรือ
อาจดีกวาเพื่อน นอกจากนี้ยงัมีหนังสือสําหรบัเด็กที่มีชื่อเสยีงจํานวนมากที่ไดรับการพัฒนาเพื่อ
นําไปใชในการสงเสริมการคิดเชิงปรัชญาใหเด็ก 
 
 นักการศึกษาในประเทศตาง ๆ จํานวนมากไดพัฒนารูปแบบและแนวทางในการสอนปรัชญา
ใหกับเด็ก ลอรานส  สปลทิเทอร (Laurance Splitter, 1995) ผูบุกเบิกการนําปรชัญาสําหรับเด็กมา
สอนในประเทศออสเตรเลีย ปจจุบันดํารงตําแหนงเปนผูอํานวยการศูนยปรัชญากับเด็กและผูใหญของ
คณะกรรมการเพื่อการวิจัยทางการศึกษาแหงประเทศออสเตรเลยี (Director of the Centre for 
Philosophy with Children and Adolescents at the Australian Council for Educational Research) 
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สปลิทเทอรและคณะไดเขยีนคูมือครูซึ่งสามารถนําไปใชควบคูกบัหนังสอืที่มีเรื่องราวที่นําเสนอปรัชญา
ใหกับเด็กโดยผานคําถามที่เปนปรัชญาเกีย่วกับแนวคิด เปาหมายสําคัญคือการสอนใหเด็กมีการ
ตัดสินที่ดีโดยรูปแบบที่พัฒนามีพ้ืนฐานมาจากแนวคิดของลิปแมน  ฟลิป แคม (Philip Cam, 1993, 
1994, 1997) ประธานของโรงเรยีนแหงปรัชญา (School of Philosophy) แหงมหาวิทยาลยันวิเซาทเวลส 
ซิดนีย ไดพัฒนาคูมือครู สื่อ และกิจกรรม ในการสอนกระบวนการสืบสอบเชิงปรัชญาสาํหรับเด็ก
ระดับประถมศึกษา ครสิ เดอ ฮาน และคณะ (Chris de Hann et al., 1995) ไดพัฒนากิจกรรมการสอน
ปรัชญาสําหรบัเด็กตั้งแตระดับอนุบาลถึงระดบัประถมตอนกลาง คอลเลน แอบบอท และ ซซูาน วลิคส 
(Collen Abbott and Susan Wilks, 2000)  พัฒนาคูมือครู และวีดิทัศน เพ่ือพัฒนาการเรียนการสอน
กระบวนการสบืสอบแบบปรชัญาสําหรับเด็กอายุ 5-13 ป 
 
 จากงานวิจัยของวิลคส (Wilks,1992) ที่ศกึษาเกี่ยวกับผลการใชโปรแกรมปรัชญาสําหรับเด็ก
โดยการนําโปรแกรมของลปิแมนไปใชกบันักเรียนตั้งระดับประถมศกึษาจนถึงระดับมัธยมศึกษา ใน
ระหวางป ค.ศ. 1987-1991 ผลการวิจัยพบวา ประเด็นทางปรัชญาที่นําเสนอในนวนิยายของลิปแมน
นั้นมีความกะทัดรัดและเปนระบบ แบบฝกหัดในคูมือชวยใหวธิีการสอนที่ดีแกครู รวมทั้งเปนตวัอยาง
ในการถามคําถามและใหเทคนิคในการอภปิรายไดอยางดี นอกจากนี ้ตวัละครในเรือ่งเปนทั้งแบบอยาง
และภาพที่สะทอนกลับในเรือ่งพฤติกรรมและรูปแบบการคิดใหกับเด็กได แตขณะเดียวกันการนํา
หลักสูตรของลิปแมนไปใชกับนักเรียนระดับมัธยมศึกษากลบัเปนปญหาจากความไมเหมาะสม
เกี่ยวกบัลําดบัเรื่องราวในนวนิยาย โดยเฉพาะเรื่องการคนพบของ แฮรี่ สทอตเทลิไมเยอร ไม
สามารถทําใหการอภิปรายประสบผลสําเร็จ เน่ืองจากเรื่องที่อานไมสามารถกระตุนใหเด็กเขาไปมีสวน
รวมในปรัชญาได วิลคสคนพบวาการดดัแปลงและการนําสื่อที่หลากหลายเขาไปใชรวมกบัหลกัสูตร
ของลิปแมน เปนวธิทีี่ชวยใหครูและนักเรียนเขาถึงปรัชญาไดเชนกัน นอกจากนี้ครูทีป่ระสบ
ความสําเร็จในการใชโปรแกรมของลิปแมนในชั้นเรียนไมจําเปนตองมีพ้ืนฐานทางปรัชญามากอน 
วิลคสกลาววา การมีความรูทางการศึกษาและความรูเกี่ยวกับหลักสตูรชวยใหครูสามารถเขาใจความ
เปนไปไดและรูวิธีการที่ดีที่ในการสอนปรัชญาใหกบัเด็กของตน และรูปแบบการอบรมครูในการนํา
ปรัชญาสําหรบัเด็กไปใชจําเปนตองมีความยืดหยุนเพื่อใหสามารถตอบสนองความตองการของครูที่
เขารับการอบรมได 
 จากประสบการณของผูวิจัยในการสังเกตการสอนรวมทั้งการสัมภาษณครูที่สอนปรัชญา
สําหรับเด็กในชั้นเรียนตั้งแตระดับอนุบาลจนถึงประถมศึกษาปที่ 6 ณ โรงเรียนประถมเซนต คิลดา 
เมลเบอรน ประเทศออสเตรเลีย พบวา ครูมีความเหน็ที่สอดคลองกันวาทักษะการใชเหตุผลเปนสิ่งที่
ควรสงเสริมและฝกใหกับเด็กทั้งในระดับประถมศกึษาและมัธยมศึกษา นอกจากนี้ครูมีความคิดเห็นวา
ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาเปนแนวการสอนที่ชวยพัฒนาทักษะการใชเหตผุลไดเปนอยางดี 
อีกทั้งยังสอดคลองกบัหลักสูตรของโรงเรยีน สาํหรบัในดานสื่อการสอนนั้นครูมีความพึงพอใจกบัการใช
สื่อการสอนในรูปแบบที่หลากหลายมากกวาการสอนโดยใชนวนิยายและคูมือของลิปแมนเพียงอยางเดียว
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นอกจากนี้ ทมิ สพอรด (Tim Spord, 1994) ไดศึกษาวิจัยเรื่องการพัฒนาทักษะการคิดขั้นสูง

โดยผานการอภิปรายทั้งชั้นเรียนในวิชาวทิยาศาสตร มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาผลการนํารูปแบบการ
อภิปรายในชัน้เรยีนพรอมดวยนวนยิายและคูมือครใูนโปรแกรมปรัชญาสําหรบัเด็กไปใชกบันกัเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 1 จํานวน 28 คน ในโรงเรียนมัธยมขนาดกลางเมืองอ็อกฟอรดเชียร (Oxfordshire) 
พบวา หลังการทดลองกลุมทดลองมีคะแนนการใชเหตุผลทางวทิยาศาสตรสูงกวากลุมควบคุมอยางมี
นัยสําคัญที่ระดับ .01 นอกจากนี้ยังพบวา การนําวิธกีารอภิปรายตามรูปแบบปรัชญาสําหรับเด็กไป
ใชในวิชาวิทยาศาสตรชวยใหนักเรียนมีความสามารถในการใชทักษะการคิดขั้นสูงเพิ่มขึ้น 
 

จากการศกึษางานวิจัยตาง ๆ ในประเทศไทยพบวา  มีงานวิจัยทีเ่กีย่วของกบัการคิดและการ
พัฒนากระบวนการคิดสําหรับนักเรียนระดับอนุบาลและประถมศึกษามากพอสมควร สามารถจัดเปน
หมวดหมูไดดังนี้  

1) ผลงานวิจัยที่เกี่ยวกับการพฒันาวสัดุสําเรจ็รูปเพ่ือพัฒนาการคิดของผูเรียนในรูปแบบของ 
โปรแกรม แบบฝกหรือรายวิชา มีผูทําการวิจัยดังนี้ ประชุมพร ศกุรเจริญ (2519) พเยาว ทักษิณ
(2523) เชิดศกัดิ์ โฆวาสินธุ (2530) จ้ิมลิ้ม โกวิทางกรู (2530) สรรชัย ศรีสขุ (2530) สุชาต ิสมสุข
(2530) สมัต อาบสุวรรณ (2538) อรพรรณ พรสีมา (2539) และ แสงระวี นอยประสิทธิ์ (2539)  

2) ผลงานวิจัยเกี่ยวกับการพัฒนารูปแบบ กระบวนการ และวิธีการสอน ซึ่งเนนการฝกคิดให 
แกผูเรียน ไดแก ผลงานวิจัยของ ประณีต มาลัยวงษ (2523) ชื่นจิต การบญุ (2525) ทวศีักดิ์ นุมฤทธิ ์
(2526) อารมณ ทักษิณ (2526) สายสมร ทองคํา (2528) พรีเพชร อินทสงค (2532) วิรัตน คุมคํา 
(2534) วินัย สอนดี (2534) สุทธศรี ลิขติวรรณการ (2536) นิพล นาสมบูรณ (2536) บรรพต พรประเสริฐ 
(2537) สุวรรณา ไชยะชน (2537) กนิษฐา พวงไพบูลย (2542) นอกจากนี้ยังไดมีผูสนใจนําหลัก
พุทธธรรมที่เกี่ยวของกับการคิดมาประยกุตใชในการสอนเนื้อหาวิชาตาง ๆ ไดแก ผลงานวิจัยของ 
ประดิษฐ พรหมเสนา (2513) วรรณา สุตวิิจิตร (2527) และวิไลวรรณ จันณรงค (2529) 

3) ผลงานวิจัยเกี่ยวกับการบูรณาการทักษะการคิดในการสอนเนื้อหาวิชาตาง ๆ ของ  
ปราโมทย จันทรเรือง (2536) 

4) ผลงานวิจัยเกีย่วกับตวัแปรตาง ๆ ที่เกี่ยวของกับการคิด ไดแก  ผลงานวิจัยของ อัจฉรา   
แยมสรวล (2518) วินัย คําสุวรรณ (2528) และจรรยาพร แกวสุจริต (2542) 
 
 จากผลการศกึษาคนควาและงานวิจัยทีน่ําเสนอขางตนแสดงใหเห็นอยางชัดเจนวา ถึงแมวา
จะมีงานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับการคิดและพัฒนาการคิดใหกับนักเรียนระดับชั้นอนุบาลถึงประถมศึกษา
มากเกือบ 30 เรื่อง แตยังไมมีงานวิจัยเร่ืองใดที่ศึกษาและพัฒนาทักษะการคิดใหกับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 1 ซึ่งเปนระดับชั้นทีส่ําคัญ เน่ืองจากเปนการศกึษาในระดับพ้ืนฐานเริ่มแรกของ
การศึกษาภาคบังคับ ผูวิจัยจึงมีความเหน็วาหากประเทศไทยมีการจัดการเรียนการสอนปรชัญาสําหรับ
เด็กใหกบันักเรียนตั้งแตชั้นประถมศึกษาปที่ 1 แลวจะเปนการวางพื้นฐานการเปนนักคิดที่ใหแกเด็ก
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ตั้งแตเร่ิมเรียน ชวยใหครูไมสกัดกั้นความเปนนักปรัชญาโดยธรรมชาติของเด็ก และเปนการสงเสริม
ความสามารถและศักยภาพในการคิดของเด็กใหพัฒนาอยางเต็มที ่ ผูวิจัยจึงไดนําทักษะการคิด
จํานวน 6 ทักษะ ซึ่งเปนทกัษะการคิดทีล่ิปแมนและคณะ (Lipman et al., 1988: p.iv) ไดเสนอไวใน
หลักสูตรปรัชญาสําหรบัเด็กระดบัอนบุาลถึงประถมศึกษาปที่ 2 มาเปนกรอบในการศึกษาและพัฒนา
แนวการสอนโดยใชวธิีชุมชนแหงการสืบสอบ (community of inquiry) ซึ่งเอ้ือตอการสงเสริม
กระบวนการคดิและการอยูรวมกันในสังคมใหกับเด็ก ซึ่งทั้งเนื้อหาของปรัชญาและกระบวนการของการ
สืบสอบตางก็เปนสิ่งที่สงเสรมิซึ่งกันและกนัเปนอยางด ี อีกทั้งเปนแนวทางที่มีความสอดคลองอยางยิ่ง
กับพระราชบญัญัตกิารศึกษาของไทยพทุธศักราช 2542 ซึ่งมุงพัฒนาผูเรียนใหเปน “คนเกง ดี และมี
ความสุข” ทั้งในมาตรา 22  เร่ืองการจัดการเรยีนการสอนโดยยึดผูเรียนเปนสําคญั และมาตรา 24 เรื่อง
การจัดกระบวนการเรยีนรู ซึ่งไดระบุไววาใหมีการจัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมที่สอดคลองกับความ
สนใจของผูเรยีน เปดโอกาสใหผูเรียนไดฝกทักษะ กระบวนการคิด และปลูกฝงคณุธรรม คานยิมที่ดี
งาม (คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ สํานักนายกรัฐมนตร,ี 2542: 13) ดังน้ันการวิจัยน้ีจึงถอืเปน
ทางเลือกใหมที่นาจะเปนประโยชนสําหรับการจัดการศึกษาไทย อันจะนําไปสูการบรรลุวัตถุประสงค
ของการปฏิรูปการศึกษาของไทยไดในที่สุด 

 
 นอกเหนือจากการศึกษาและพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอน

แบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญาเพื่อการพัฒนากระบวนการคดิของเด็กแลว ผูวิจัยยังมีความ
สนใจศึกษาวาการใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญา
จะมีผลตอเด็กที่มีบุคลิกภาพแตกตางกันอยางไร ขอความรูนี้จะเปนประโยชนตอการจัดกิจกรรม 
การเรียนการสอนใหเหมาะสมกับความแตกตางดานบคุลิกภาพของเด็กซึ่งจะทําใหสามารถสงเสริม
ทักษะการคิดใหนักเรียนแตละคนมีสัมฤทธิผลสูงสุดได 
 
วัตถุประสงคของการวิจัย 
 

1. เพ่ือพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ 
เชิงปรัชญา 

2. เพ่ือศึกษาทักษะการคิดของเด็กชั้นประถมศึกษาปที ่1 ที่ไดรับการสอนจากกระบวนการเรียน
การสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาทั้งทางดานปริมาณ และคุณลักษณะ 

3. เพ่ือเปรียบเทยีบทักษะการคิดของนกัเรยีนชั้นประถมศกึษาปที ่ 1 ระหวางกลุมทดลองและ 
กลุมควบคุม 
 4.   เพ่ือศึกษาปฏิสัมพันธของแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา กับ 
บุคลิกภาพของเด็ก 2 แบบ คือ แบบเกบ็ตวั (introvert) และแบบแสดงตัว (extravert) ที่มีตอทกัษะ
การคิดของเด็ก 
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สมมติฐานของการวิจัย 
 
 แซนด้ี ยูล  และ เจน กลาเซอร (Sandy  Yule  and  Jen  Glaser, 1994) ศึกษาวิจัยเรื่อง บทสนทนา
ในชั้นเรียนและการสอนการคิด โดยมีวัตถุประสงคเพ่ืออธิบายและวิเคราะหบทสนทนาเชิงปรัชญา
ในชั้นเรียนชุมชนแหงการสืบสอบ ดวยการระบุพัฒนาการแสดงออกทางสติปญญาของนักเรียน
โรงเรยีนประถมในชั้นเรียนทีมี่การสอนวชิาปรัชญาสําหรบัเด็ก และเพือ่วิเคราะหบทบาทของบทสนทนา
ในชัน้เรียนแหงการสบืสอบเชิงปรชัญาและลักษณะการมสีวนรวมและเงื่อนไขทางสตปิญญาที่จําเปน
สําหรับการพฒันาการคิดของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียน คิง เดวิด (King  David  
School)  และโรงเรียนประถมเซนด  คิลดา (St. Kilda Primary School) โรงเรียนละ 1 หองเรียน 
ผลการวิจัยพบวา นักเรียนทั้งสองหองเรียนมีสวนรวมในชุมชนแหงการสืบสอบอยางไตรตรองและ
มีชีวิตชวีา มีความเคารพซึง่กันและกัน ขณะเดียวกันจะมีความคิดเห็นที่แตกตางกันเกิดขึ้นอยูเสมอ 
ในเร่ืองการพัฒนาทักษะการคิดพบวา นกัเรียนทั้งสองหองเรียนมีการคิดอยางไตรตรองในบทสนทนา
ที่เกิดขึ้นดวยการใหเหตุผล นําความคิดเห็นอ่ืน ๆ มาพิจารณาโดยคํานึงถึงผลที่ตามมาและพื้นฐาน
ของสิ่งที่เกี่ยวของทั้งหมด และเด็กยังสามารถเชื่อมโยงระหวางประเด็นที่อภิปรายกับประสบการณ
ของตนเองได นอกจากนี้ยังพบวา เด็กจะสามารถคิดไดดวยตนเองและมีความรับผิดชอบตอความคิด
ของตนไดถาครูลดบทบาทการเปนผูนําของตนเองลง 
 
 ไอเซงคและคคุสัน (Eysenck and Cookson, 1969) ศึกษาความสัมพันธระหวางบุคลิกภาพกับ
ผลการเรียน กลุมตวัอยางเปนนักเรียนชายหญิง อายุ 11-12 ป จํานวน 4,000 คน โดยใช
แบบทดสอบบุคลิกภาพ J.E.P.I. (Junior Eysenck Personality Inventory) พบวา เด็กที่มีลักษณะแสดง
ตัวทั้งชายและหญิงมีความสามารถในการเรียนดีกวาเด็กที่มีลักษณะเก็บตัว โดยเฉพาะทางดาน
เหตุผลและภาษา  
 

นอกจากนี้ อุไร สิงหโต (2522) ไดหาความสัมพันธระหวางบุคลิกภาพแบบเกบ็ตัวและแบบ
แสดงตัวกบัสมัฤทธผิลทางการเรียน กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชายและหญิง อายรุะหวาง 15-17 ป 
ซึ่งกําลังศึกษาอยูในชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 4 จํานวน 160 คน เครือ่งมือที่ใชในการวิจัยประกอบดวย 
แบบทดสอบ เอ็ม.พี.ไอ. และมาตรประเมินคาจากอาจารยผูสอน ใชสําหรับจําแนกนักเรียนออกเปน
กลุมตวัอยางที่มีบุคลิกภาพแบบเกบ็ตวัและแบบแสดงตัว ผลการวิจัยพบวา นกัเรียนที่มีบคุลิกภาพ
แบบเกบ็ตวัมีสัมฤทธิผลทางการเรียนแตกตางกับนักเรยีนที่มีบุคลิกภาพแบบแสดงตัวอยางมี
นัยสําคัญที่ระดับ .01 และยังพบอีกวา นักเรียนที่มีบุคลิกภาพแบบแสดงตัวมีสัมฤทธิผลทางการ
เรียนสูงกวานักเรียนที่มีบคุลิกภาพแบบเก็บตวั 
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 จากผลการวิจัยดังกลาว ผูวจัิยจึงตั้งสมมติฐานการวิจัยดังนี้ 
 

1. เด็กกลุมทดลองที่ไดรบัการสอนโดยกระบวนการเรยีนการสอนตามแนวการสอนแบบ
ชุมชน 

แหงการสืบสอบเชิงปรัชญามีทักษะการคิดสูงกวาเด็กกลุมควบคุม 
2. มีปฏิสัมพันธระหวางการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญากับ 

บุคลิกภาพทั้ง 2 แบบคือ แบบเกบ็ตวั (introvert) และแบบแสดงตวั (extravert) ที่มีตอทักษะการคิด 
 
ขอบเขตของการวิจัย 

1. ทักษะการคิดในงานวิจัยนีค้รอบคลุมการคดิจํานวน 6 ทักษะ ตามกรอบแนวคิดการพัฒนา  
ทักษะการคิดของเด็กระดับอนุบาลถึงประถมศึกษาปที ่ 2 ในหลักสตูรปรัชญาสําหรับเด็กของลปิแมน
และคณะ (Lipman et al., 1988: p.iv)  

2.เน้ือหาที่ใชในการสนทนาแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาในกลุมสรางเสริมประสบการณ
ชีวติ (สปช.) ประกอบเนือ้หาสาระที่มีประเด็นเกี่ยวกับ ตรรกวิทยา (logic) หมายถึง การใชเหตุผล 
ญาณปรัชญา (epistemology) หมายถึง ความรู อภิปรัชญา (metaphysics) หมายถึง ความจริง จริยศาสตร 
(ethics) หมายถึง ความดี และ สุนทรยีศาสตร (aesthetics) หมายถึง ความงาม 

3.  ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งน้ีคือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 และกลุมตวัอยางที่ใช
ในการวิจัยครัง้นี้ เปนนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ปการศึกษา 2544 จํานวน 60 คน ของโรงเรียน
พิชญศึกษา สงักัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน จังหวัดนนทบุร ี

4.  ตัวแปรที่ใชในการวิจัยประกอบดวย 
      4.1. ตัวแปรอิสระ ไดแก 

  4.1.1 ตัวแปรจัดกระทํา ไดแก แนวการสอน แบงเปน 
     1) แนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
     2) แนวการสอนแบบปกต ิ  

             4.1.2 ตัวแปรลักษณะ (Attribute variable) ไดแก บุคลิกภาพของกลุมตวัอยาง 
แบงเปน  
                        1) บุคลิกภาพแบบเกบ็ตวั (introvert) 

                    2) บุคลกิภาพแบบแสดงตวั (extravert) 
                4.2. ตัวแปรตาม ไดแก ทักษะการคิด  

5. ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง 12 สัปดาห  
 

ขอตกลงเบื้องตน 
 การพัฒนาความสามารถทางการคิดสามารถเริ่มไดในระดับเด็กเล็ก และเด็กวัยประถมศึกษา 
ซึ่งมีความสามารถในการคดิอยางมีเหตุผลเชิงตรรกะได    



 11

ขอจํากัดของการวิจัย 
 
 เน่ืองจากขอจํากัดในดานระยะเวลาทีใ่ชสําหรับการทดลองมี 12 สัปดาห จึงอาจทาํใหการวิจัย
ครั้งน้ีไดผลไมสมบูรณเต็มที่ 
  
คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 
 

1. ปรัชญา หมายถึง กระบวนการในการสืบสอบหาความรูหรือคําตอบเกี่ยวกับเร่ืองที่มี 
ความสําคัญและมีความหมายดวยการทําความเขาใจเกี่ยวกับพ้ืนฐานความรู  ทัศนคติ ความเชื่อ และ
คานิยมตาง ๆ  ในเรื่องนั้นโดยพิจารณาเรื่องนั้น ๆ ในดานเหตุผลหรือตรรกวิทยา (logic) ในดาน
ความรูหรือญาณปรัชญา (epistemology) ในดานความจริงหรืออภิปรัชญา (metaphysics) ในดาน
ความดีหรือจริยศาสตร (ethics) และในดานความงามหรือสุนทรียศาสตร (aesthetics) (Popkin, R.H., 
and Stroll,A., 1972: p.xiii-xviii) 

2. ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา (Community of philosophical inquiry) หมายถึง 
การรวมตวักนัของกลุมคนที่มีความสนใจและมีวตัถุประสงครวมกันในการคิดเพื่อคนหาความหมาย
และตอบคําถามในเรื่องที่สงสัยโดยใชการสนทนา ซักถาม แลกเปลี่ยนเรียนรูจากกันและกัน โดย
พิจารณาเรื่องนั้น ๆ ในแงของเหตุผลเชิงตรรกะ (logic) ความรู (epistemology) ความจริง 
(metaphysics) ความด ี (ethics) และความงาม (aesthetics) ในการวิจัยนี ้ ชุมชนแหงการสืบสอบเชิง
ปรัชญาก็คือ ผูเรียนและครูชั้นประถมศึกษาปที่ 1 และเรื่องที่ใชในการสืบสอบเชิงปรัชญาก็คือ 
เนื้อหาในหลักสูตรประถมศึกษาพุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533) กลุมสรางเสริม
ประสบการณชีวติ 

3.  แนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา (A community of philosophical  
inquiry instructional approach) หมายถึง การจัดกระบวนการเรียนรูที่มีการรวมกันคิดเพื่อคนหาความหมาย
และตอบคําถามในสิ่งที่สงสัย โดยใชการสนทนา ซักถาม แลกเปลีย่นเรียนรูจากกนัและกนัระหวางครู
กับนักเรียน และนักเรียนกับนักเรียน โดยพิจารณาเรื่องนั้น ๆ ในแงของการใชเหตุผล (logic) 
ความรู (epistemology) ความจริง (metaphysics) ความด ี(ethics) และความงาม (aesthetics) ทั้งนี้ครูผูสอน
ยึดหลักสําคัญในการจัดการเรียนการสอน 4 ประการ ไดแก การหลีกเลี่ยงการปลูกฝงความเชื่อใหแกเด็ก 
การเคารพรับฟงความคิดเห็นของเด็ก การชวยใหเด็กเกิดความไววางใจ และการเปนแบบอยางใน
การสืบเสาะหาความหมายเพื่อใหไดคําตอบที่เขาใจมากขึ้น  

4.  กระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
หมายถึง ขั้นตอนในการจดัเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นเพ่ือนําแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ
เชิงปรัชญาไปบูรณาการในเนื้อหาสาระของกลุมประสบการณตาง ๆ ซึง่ประกอบดวย 4 ขั้นตอน ไดแก 
ขั้นที่ 1 การเรียนรูเน้ือหาสาระเพื่อใหมีความรูพ้ืนฐานที่ใชในการอภิปราย ขั้นที่ 2 การเตรียมความ
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พรอมเพ่ือฝกทักษะพ้ืนฐานในการเรียนรูรวมกันเพ่ือใชในการสืบสอบ ขั้นที่ 3 การสรางชุมชนแหง
การสบืสอบเชงิปรัชญา ประกอบดวย 3 กิจกรรม กิจกรรมที่ 1 การสรางบรรยากาศที่เอ้ือตอการสบืสอบ 
กิจกรรมที่ 2 การดําเนินการอภิปรายเชิงปรัชญา แบงเปน 2 ระยะ ระยะที ่1 เปนการเรียนรูทักษะการ
สืบสอบเชิงปรชัญา ระยะที่ 2 เปนการฝกทักษะการสืบสอบเชิงปรชัญา กิจกรรมที ่3 การทําแบบฝกหัด
เชิงปรัชญา และขั้นที่ 3 การทําแบบฝกหัดเชิงเน้ือหา  มีระยะเวลาในการดําเนินการเรียนการสอนไม
ต่ํากวา 12 สัปดาห 

5.  ทักษะการคิด  คือ ความชํานาญในการคิดในลักษณะตาง ๆ ซึ่งในการวิจัยนี้หมายถึง 
ทักษะการคิดจํานวน 6 ทักษะ ไดแก การจําแนกความแตกตาง การเปรียบเทียบ การเชื่อมโยง การ
ตั้งคําถาม การใชเหตุผล และการเลาเรื่อง ซึ่งสามารถวัดไดจากแบบวัดทักษะการคิดที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

6. บุคลิกภาพแบบเก็บตัว (introvert) หมายถึง ลักษณะของบุคคลที่ชอบเก็บตัว เปนคนเงียบ  
แยกตวัจากคนอื่น ชอบทํากิจกรรมตาง ๆ ตามลําพังมากกวาทํารวมกับผูอ่ืน มีความระมัดระวังใน
การทําสิ่งตาง ๆ เปนคนมีแผนลวงหนา เจาระเบียบ ไมชอบความตื่นเตน ขี้อาย สามารถควบคุม
อารมณได ใหคานิยมกับจริยธรรมสูง และอาจมองโลกในแงราย ในการวิจัยนี้ หมายถึง ลักษณะของ
นักเรยีนทีไ่ดคะแนนบคุลกิภาพต่าํจากแบบวดับคุลกิภาพของ คอมเรย ฟอรม เอ (Comrey Personality 
Scales: Form A)  

7. บุคลิกภาพแบบแสดงตัว (extravert) หมายถึง ลักษณะของบุคคลที่ชอบแสดงออก 
ชอบเขาสังคมและสังสรรค มีเพ่ือนมาก ไมชอบทํากิจกรรมตาง ๆ โดยลําพัง ชอบกิจกรรมที่ใหความ
ตื่นเตน สนุกสนานราเริง ชอบการเปลี่ยนแปลงไมจําเจ มองโลกในแงดี เปนคนแสดงอารมณและ
ความรูสึกอยางเปดเผย มีแนวโนมที่จะกาวราวและวูวาม ไมควบคุมอารมณ ในการวิจัยน้ี หมายถึง 
ลักษณะของนกัเรียนที่ไดคะแนนบุคลิกภาพสูงจากแบบวัดบุคลิกภาพของ คอมเรย ฟอรม เอ (Comrey 
Personality Scales: Form A)  

8. ผลของการใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ 
เชิงปรัชญา หมายถึง  

8.1 ผลของการสอนในดานทักษะการคิดของเด็กจํานวน 5 ทักษะ ซึ่งวัดไดจากแบบวัด 
ทักษะการคิดของเด็กชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ผูวิจัยสรางขึ้น  

8.2 พฤติกรรมของเด็กทีแ่สดงออกถึงการคิดที่เกิดขึน้ในขณะทีเ่รียนและระหวางการเรยีน 
ตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา  

8.3 ปฏิสัมพันธของแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญากับบุคลิกภาพ 
ของเด็ก 2 แบบ คือ แบบเก็บตวั (introvert) และแบบแสดงตัว (extravert) ที่มีตอทักษะการคิดของเด็ก 
  9. การสอนแบบปกติ หมายถึง การจัดการเรียนการสอนในกลุมสรางเสริมประสบการณ
ชีวติตามหลกัสูตรชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ของกระทรวงศึกษาธิการ ในเนื้อหาเรื่อง สัตว ความสมัพันธ
ระหวางคน สตัว และพืช ความสัมพันธระหวางมนุษยกับสิ่งแวดลอมทางธรรมชาต ิ โรงเรียนของเรา 
ชุมชนของเรา ตัวเรา โดยใชกระบวนการเรียนการสอนที่แบงเปน 3 ขั้นตอน ดังนี้ ขั้นที่ 1 กิจกรรม
นําเขาสูบทเรยีน เปนกิจกรรมทบทวนความรูเดิม เราความสนใจในการเรียนรูบทเรียนใหม ขั้นที่ 2 
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กิจกรรมหลกั เปนกิจกรรมทีจั่ดขึ้นเพ่ือใหเกิดการเรียนรู ไดแก การบรรยาย การสาธติ การทศันศึกษา 
เปนตน ขั้นที่ 3 กิจกรรมสรางเสริมประสบการณ เปนการสรุปบทเรียนดวยการทําแบบฝกหัดหรือ
ใบงาน 

10.  เด็กชั้นประถมศึกษาปที่ 1 หมายถึง เด็กนักเรียนที่มีอายุระหวาง 7-8 ป กําลงัศึกษาอยู 
ในช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ปการศึกษา 2544 ภาคเรียนที่ 1 ในโรงเรียนประถมศกึษา สังกัดสํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาเอกชน  
  
ประโยชนที่คาดวาจะไดรบัจากการวิจยั 
 

1. ไดกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา ที ่
สามารถใชเปนแนวทางในการสอนเพื่อสงเสริมทักษะการคิด ใหกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
ในโรงเรียนประถมศึกษาที่มีลักษณะคลายคลึงกัน 

2. ไดขอมูลเกีย่วกับทักษะการคิดที่เด็กชั้นประถมศกึษาปที่ 1 สามารถพัฒนาไดดวย
กระบวน 

การเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
 3. ไดแบบวัดทักษะการคิดของนกัเรยีนชัน้ประถมศกึษาปที่ 1 ซึ่งสามารถใชวัดทกัษะการคิด
ของเด็กชั้นประถมศึกษาปที ่1 ได 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

 
ผูวิจัยไดศึกษาทฤษฎีและแนวคิดทีใ่ชเปนพ้ืนฐาน โดยแบงเอกสารและงานวิจัยทีเ่กี่ยวของ 

เปน 4 ขั้นตอน ดังนี้ 
 
 ตอนที่ 1 แนวคิดเกี่ยวกับการคิด ทักษะการคิด และทฤษฎีเกี่ยวกับการคิดและการเรียนรูของเด็ก 

1.1 ความหมายของการคิด ประเภทของการคิด และการสอนทักษะการคิด  
1.2 แนวคิดเกี่ยวกับการคิดและภาษา 
1.3 ทฤษฎีการคิดและภาษา 
1.4 แนวคิดเกี่ยวกับการพัฒนาการคิด 
1.5 แนวคิดเกี่ยวกับการสรางแบบวัดความสามารถทางการคิด 
1.6 บุคลิกภาพและการเรียนรูของเด็กวัยประถมศึกษา 

ตอนที่ 2 ทฤษฎีและแนวคดิเกี่ยวกับปรชัญาสําหรับเด็ก 
 2.1 นิยามของปรัชญาสําหรับเด็ก 

2.2 แนวคิดพื้นฐานของปรัชญาและปรชัญาสาํหรับเด็ก 
2.3 แนวคิดพื้นฐานของการสอนการคิดเชิงปรัชญา 
2.4 หลักสูตรปรัชญาสําหรับเด็ก 

2.4.1 ลักษณะและโครงสรางของหลักสูตร 
2.4.2 จุดมุงหมายและวัตถปุระสงคของหลักสูตร 

                         2.4.3 การนําหลักสตูรไปใช 
2.4.4 ทักษะการคิดที่พัฒนาขึ้นในหลักสูตร 

ตอนที่ 3 แนวคิดเกี่ยวกบัแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชงิปรัชญา 
3.1 แนวคิดพืน้ฐานของชุมชนแหงการสบืสอบและชุมชนแหงการสบืสอบเชิงปรัชญา 
3.2 การสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาในชั้นเรยีน 
3.3 บทบาทครูในชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
3.4 การประเมินความกาวหนาในชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 

ตอนที่ 4  งานวิจัยที่เกีย่วของ 
 
รายละเอียดของแตละแนวคิดและทฤษฎี มีดังนี้ 
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ตอนที่ 1 แนวคิดเก่ียวกับการคิด ทักษะการคิด และทฤษฎีเก่ียวกับการคิดและการเรียนรู 
ของเด็ก 
 

1.1 ความหมายของการคิด ประเภทของการคิด และการสอนทักษะการคิด 
 
การคิด หมายถึง กระบวนการทํางานของสมองโดยใชประสบการณมาสัมพันธกับสิง่เราและ 

สภาพแวดลอมโดยนํามาวิเคราะห เปรียบเทียบ สังเคราะห และประเมินอยางมีระบบและมีเหตุผล 
เพ่ือใหไดแนวทางในการแกปญหาอยางเหมาะสม หรือสรางสรรคสิ่งใหม (กรมวิชาการ, 2542: 3) 
 
 ทิศนา แขมมณี และคณะ (2540: 29) กลาววา ทักษะการคิด หมายถึง ความสามารถยอย ๆ ใน
การคิด ในลักษณะตาง ๆ ซึ่งเปนองคประกอบของกระบวนการคดิทีส่ลบัซบัซอน ทักษะการคิดจัดได
เปนประเภทใหญ ๆ ได 2 ประเภท คือ 

1) ทักษะการคิดพื้นฐาน (Basic Skills) 
2)   ทักษะการคิดขัน้สูงหรือทักษะการคดิที่ซับซอน (Higher-order/More Complexed  

Thinking Skills) 
 

กลาวโดยสรุป การคิดหมายถึง ความสามารถในการใชทักษะการคิดลักษณะตาง ๆ ในการ 
คนหาความรูและใหเหตุผลเพื่อใหไดความหมายตาง ๆ และแนวทางแกปญหาที่เหมาะสม หรือ
สรางสรรค ความสามารถทางการคิดเปนสิ่งที่สําคัญและมีอิทธิพลอยางยิ่งตอประสิทธิภาพทาง
การศึกษา  
 การคิดแบงออกเปน 2 ชนิด (จิราภา เต็งไตรรัตน,2543: 150) ดังนี้ 
  1) การคิดที่มีจุดมุงหมาย (Directed thinking) เปนการคิดเพื่อผลอยางใดอยางหนึง่
โดยการนําวิธีการทางวิทยาศาสตร หรือกฎเกณฑของตรรกวิทยามาใชในการหาคําตอบ หรือ
อาจใชวิธีการหาเหตุผลจากหลักทั่วไปโดยนําเอากรณีเฉพาะรายมาอาง (inductive reasoning) หรือ
พิจารณาเหตผุลจากหลักทัว่ไปไปสูเร่ืองเฉพาะโดยใชการอางหลักเหตุผลเชิงตรรกวิทยา (deductive 
reasoning) 

2) การคิดที่ไมมีจุดมุงหมาย (Associative thinking) แบงออกเปน 
2.1 การเชื่อมโยงเสรี (Free association) คือ การคิดอยางหนึ่งที่ทําใหเกดิความคิด 

อีกอยางหนึ่งอยางเสรีโดยไมมีขอจํากัดใด ๆ  
2.2 การคิดฝน (Fantasy) มักจะปรากฎเปนมโนภาพ (imagery) เรียกวา ฝน 

กลางวัน (daydream) ซึ่งเปนภาพที่สะทอนความปรารถนาของมนุษย 
2.3 การฝน (Night dreaming) เปนการคดิขณะหลบั ซึง่บางครั้งจะฝนเปนเรื่องราว 

ติดตอกัน และจะรูวาเปนความฝนตอเม่ือตื่นขึ้นมาแลว 
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จากการวิจัยพบวา “การคิด” เปนสิ่งที่สอนได (Beyer, 1988; Pressesien, 1986; Mayer, 1987 
อางถึงใน สุรางค โควตระกูล, 2541: 319) และเปนสิ่งที่ครทูุกคนควรจะสอนไมวาจะสอนในวชิาใดก็
ตาม สุรางค โควตระกลู (2541: 317-320) กลาววา การจัดการเรียนการสอนจะเปนไปอยางมี
ประสิทธิภาพนั้น ขึ้นอยูกับตัวแปรที่สําคญั 4 ตัวแปร คือ 

1) กระบวนการพื้นฐาน (Basic Processes) 
2) ความรูเฉพาะที่เกี่ยวกบัสิ่งที่คิด (Domain-Specific Knowledge) 
3) ความรูเกี่ยวกบัการรูคิดของตนเอง (Metacognitive Knowledge) 
4) ทัศนคติหรือเจตคติ (Attitude) 

 
 จากการประชมุของนักการศึกษาจากประเทศตาง ๆ ที่ The Wingspread Conference Center 
in Racine, Wisconsin State ในป 1984 พบวา แนวทางที่นักการศกึษาใชในการดําเนินการวิจัยและ
ทดลองเพื่อพัฒนาการคิด สรุปได 3 แนว คือ (เชิดศักดิ์ โฆวาสินธุ, 2530: 28-30) 

1) การสอนเพื่อใหคิด (teaching for thinking) เปนการสอนที่เนนในดานเนื้อหาวิชา 
การโดยมีการปรับเปลี่ยนเพื่อเพ่ิมความสามารถในดานการคิดของเด็ก 

2) การสอนการคิด (teaching of thinking) เปนการสอนที่เนนเกี่ยวกบักระบวนการ 
ทางสมองที่นํามาใชในการคิด โดยเฉพาะเปนการปลกูฝงทักษะการคิดโดยตรง ลักษณะของงานที่
นํามาใชสอนจะไมเกี่ยวของกับเนื้อหาวิชาการที่เรียนในโรงเรียน แนวทางการสอนจะแตกตางกัน
ออกไปตามทฤษฎี และความเชื่อพ้ืนฐานของแตละคนที่นํามาพัฒนาเปนโปรแกรมการสอน 

3) การสอนเกี่ยวกับการคิด (teaching about thinking) เปนการสอนที่เนนการใช 
ทักษะการคิดเปนเนื้อหาสาระของการสอน โดยการชวยเหลือใหผูเรียนไดรูและเขาใจกระบวนการคิด
ของตนเองเพ่ือใหเกิดทักษะการคิดที่เรียกวา metacognition คือ รูวาตนเองรูอะไร ตองการรูอะไรและ
ยังไมรูอะไร ตลอดจนสามารถควบคุมและตรวจสอบการคิดของตนเองได 
 
  สําหรับโปรแกรมการสอนเพื่อพัฒนาคุณภาพการคิดที่จัดสอนในโรงเรียนที่ปรากฎ
ในปจจุบัน จําแนกออกเปน 2 ลักษณะใหญ ๆ คือ โปรแกรมที่เปนลกัษณะเฉพาะ (specific program) 
ซึ่งเปนโปรแกรมพิเศษนอกเหนือจากการเรียนปกติสรางขึ้นเพื่อเสริมสรางทกัษะการคิดโดยเฉพาะ 
และโปรแกรมที่เสริมสรางทกัษะการคิดโดยใชเน้ือหาวชิาในหลักสตูรปกติเปนสื่อในการพัฒนาทักษะ
การคิด 
 

 สรุปไดวา การพัฒนาการคิดเปนสิ่งสําคัญ การสอนเพื่อพัฒนาการคิดมีหลาย 
แนวทาง สามารถแบงออกเปนประเภทใหญ ๆ ได 2 ประเภท ดังน้ี 1) การสอนทักษะการคิดควบคู
หรือรวมไปกับวิชาตาง ๆ ในหลักสูตร 2) จัดการสอนทักษะการคิดเปนวิชาพเิศษโดยใชหลักสูตรและ
วิธีสอนการคิดที่ผูเชี่ยวชาญไดทําขึ้น  
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1.2 แนวคิดเกี่ยวกับการคิดและภาษา 
 
“การพฒันาภาษามคีวามสาํคัญอยางมากตอพัฒนาการทางสตปิญญาของเด็ก” (Tough, 1983:  

9) เน่ืองจากภาษาชวยพัฒนาแนวคิดตาง ๆ ที่เกี่ยวกับสิ่งของและเหตุการณรวมทั้งความสัมพันธ
ระหวางแนวคดิเหลานั้น การเรียนรูภาษาของเด็กเกิดจากประสบการณ และการที่เด็กมีสวนรวมใน
การสนทนากบัผูที่มีประสบการณการใชภาษาที่มากกวาจะชวยพัฒนาความสามารถทางสตปิญญา
ของเด็กได (Vygotsky, 1962; Bruner, 1983; Mead, 1993 อางถึงใน Spord, 1994: 9) ซีเกลอร
(Seigler, 1998: 169) ไดจําแนกความสัมพันธระหวางการคิดและภาษาออกเปน 3 ลักษณะดังนี ้

1) ภาษามีอิทธิพลตอการคิด 
จากสมมติฐานของวอรฟ (Whorf  Hypothesis) ซึ่งมีสมมติฐานพื้นฐานวาภาษาม ี

อิทธิพลตอการคิดอยางมาก ดังน้ันโลกของเราจึงถูกสรางขึ้นโดยการใชภาษาของมนุษย วัฒนธรรม
ทางภาษามีอิทธิพลตอวธิีการที่มนุษยทําความเขาใจเกีย่วกับโลกซึ่งความแตกตางระหวางภาษาจะ
สงผลตอความแตกตางในวิธีการมองโลก ตัวอยางที่แสดงใหเห็นวาภาษามีอิทธิพลตอการคิดของเด็ก 
ไดแก การที่ผูใหญใชคําในการกําหนดสัญลักษณของสิ่งของ ทําใหเด็กเชื่อมโยงความสัมพันธของคํา
กับสิ่งของนั้น (Mervis, 1987; Markman, 1987; Schlesinger, 1982 อางถึงใน Seigler, 1998: 170)  

2) การคิดมีอิทธิพลตอภาษา 
เพียเจท  เชื่อวา ความสามารถทางการคดิในชวงปลายของ “sensorimotor period” 

สามารถสงเสริมพัฒนาการทางภาษาไดเชนเดียวกับรูปแบบอ่ืน ๆ ของการคิด เชน การวาดภาพ 
และการจิตนาการ ดังน้ันพัฒนาการทางภาษาจึงมีความสัมพันธกับพัฒนาการทางสติปญญามากกวา 
การเปนสาเหตุที่ทําใหเกิดการพัฒนาทางสติปญญา การสอนภาษาใหเด็กจึงไมมีความสําคัญตอการ
กําหนดการจัดประเภท หรือการกําหนดองคประกอบของการจัดประเภท ตวัอยางที่แสดงใหเห็นวา  
การคิดของเด็กมีอิทธิพลตอภาษาไดแก การที่เด็กเริ่มเรียนรูภาษาจากสิ่งที่ตนเองสนใจ และการที่
เด็กใหความหมายกับสิ่งตาง ๆ ตามการจัดประเภทของตน ซึ่งอาจเปนความหมายที่แตกตางจาก
ความหมายของผูใหญ 

3) ภาษาและการคิดมีอิทธิพลซึง่กันและกัน 
ไวกอทสกี้ กลาววา ชวงเริ่มแรกภาษาและการคิดมีการพัฒนาอยางเปนอิสระ เม่ือ 

เด็กอายุ 2 ป การคิดและภาษาจะเริ่มมีอิทธพิลตอกัน การคิดของเด็กเกี่ยวกบัโลกจะแสดงออกทาง
ภาษาไดอยางถูกตองและมากขึ้น และภาษาก็จะมีอิทธิพลมากขึ้นตอการคิดและการกระทํา ในที่สุด
การคิดจะเริ่มเขาไปเปนสวนหนึ่งของภาษา ตัวอยางทีแ่สดงใหเห็นวาทั้งการคิดและภาษาเปนสิ่งที่มี
อิทธิพลซึ่งกันและกัน ไดแก อิทธิพลของการกําหนดสัญลักษณใหกับสิ่งที่เด็กไมรูจักมากอน และ
การแบงประเภทของสิ่งเหลานั้น การใหเด็กเรียนรูภาษาที่มีความเกี่ยวของกับสิ่งของจะมีอิทธิพลตอ
การคิดของเด็ก การจัดสิ่งของเขาไปในประเภทตาง ๆ ชวยใหเกิดการเรียนรูชื่อสิ่งของเหลานั้นอยาง
มีประสิทธิภาพมากขึ้น (Kuczaj, Borys and Jone, 1989: Seigler, 1998: 170) 
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 ความสัมพันธระหวางการคิดและภาษาไดรับความสนใจอยางมากจากนักการศึกษา นัก
การศึกษา ที่เชื่อวาการคิดมีอิทธิพลตอภาษา เชน เพียเจท ใหความสําคัญกับการเรียนรูของเดก็โดย
เนนที่การสอนการคิด ทางตรงกันขามนักการศึกษาที่เชื่อวาภาษามีอิทธิพลตอการคิด การจัดการ
ศึกษาก็จะเนนที่การสอนภาษาใหเด็ก นอกจากนี้ยังมีนักการศึกษาที่เชื่อวา ทั้งภาษาและการคิดมี
อิทธิพลซ่ึงกันและกัน เชน ไวกอทสกี้ บรูเนอร ที่ใหความสําคัญทั้งการคิดและภาษา 
 

1.3 ทฤษฎีเก่ียวกับการคิดและภาษา 
 
นักจิตวทิยา  นักการศึกษา  และนักปรัชญา  นําเสนอทฤษฎีเกี่ยวกบัการคิดและการเรียนรู 

ตาง ๆ ซึ่งมีอิทธิพลตอการจัดการศึกษา สรุปไดดังนี้ 
 
  1.3.1ทฤษฎีของเพียเจท 
 
  ในชวงระหวางป ค.ศ.1960-1970 แนวคิดเกี่ยวกับธรรมชาติของการคิด และการ
เรียนรูของเดก็ไดรับอิทธิพลอยางมากจากแนวคิดของเพียเจท (Wood, 1998: 2) เพียเจท (Piaget 
อางถึงใน Glazer and Burke, 1994: 13-14) ไดแบงพัฒนาการการคิดออกเปน 4 ชวงอายุ ไดแก  

1) ขั้นการพัฒนาสติปญญาทางกลามเน้ือและประสาทสัมผัส (Sensorimotor)  
เกิดขึน้ในชวงอายุ 0-2 ป เปนชวงที่ความคิดของเด็กมีปฏิกิริยาสะทอนกลบัอยางอัตโนมตั ิเริ่มเรียนรู
ความเชื่อมโยงของคํากับกจิกรรม การเคลื่อนไหวทางกายมีผลสืบเน่ืองจากประสบการณแรก 

2) ขั้นกอนปฏิบัติการ (Preoperational) เกิดขึ้นในชวงอายุ 2-7 ป เปนขั้นที ่
เด็กใหสญัลกัษณตอสิ่งของหรือประสบการณ เชน การใชไมบล็อคแทนตึก หรือเสนขีดเขี่ยแทนคําที่ใช
เรียก คน สิ่งของ และเด็กจะมีความสามารถในการใชคําและประโยคทีซ่ับซอนขึ้น  

3) ขั้นปฏิบตัิการอยางเปนรูปธรรม (Concrete operational) เกิดขึ้นในชวง 
อายุ 7-12 ป เด็กสามารถคิดเกี่ยวกับแนวคิดตาง ๆ ไดหลายลักษณะ และสามารถเปลี่ยนแปลง 
รูปแบบประโยค 

4) ขั้นปฏิบตัิการอยางเปนทางการ (Formal operational) เกิดขึ้นในชวงอายุ  
12 ปขึ้นไป เด็กจะมีการใชเหตุผลที่เปนนามธรรม  
 

เพียเจทกลาววา เด็กจะพัฒนาผานขั้นตาง ๆ เหลานี้โดยใชกระบวนการ 3 
กระบวนการ ไดแก การซึมซับประสบการณ (assimilation) เกิดขึน้ในชวงแรกเกิด–2 ป เด็กรวม
ขอมูลจากประสบการณ เขาสูความจํา เพียเจทเชื่อวา การที่เด็กพูดคําซ้ําไปซ้ํามาในชวงนี ้ 
เน่ืองจากเด็กมีความพึงพอใจกับการใชภาษา การปรบัปรงุโครงสราง (accommodation) เกิดขึ้นเม่ือ
เด็กปรบัความคิด และการกระทาํของตนใหเขากับขอมูลใหมที่ไดรับ และการทําใหเกิดความสมดุล 
(equilibration) เกิดขึ้นเม่ือเด็กมีความพึงพอใจในกิจกรรม เด็กจะเกิดความตองการซึ่งความ
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ตองการนี้จะนําเด็กเขาไปสูการเผชิญ สถานการณที่ทําใหเกิดความไมพอใจหรือไมสมดุล เมื่อเด็ก
สามารถปรับสถานการณไปสูความ พึงพอใจไดจะทําใหเด็กเกิดความสมดุล 
 
  ถึงแมวาเพียเจทเชื่อวาภาษาไมไดพัฒนาการคิด แตก็ยอมรับวาภาษาเปนเครื่องมือ
ที่ใชในการพฒันาสติปญญา ทฤษฎีของเพียเจทไมไดอธิบายถึงการเรียนรูภาษา แตนักการศึกษาที่
ศึกษาเกีย่วกบัการเรียนรูภาษาใชทฤษฎรีะดับขั้นพัฒนาการทางการคิดของเพียเจทในการอธบิาย
การเรียนรูภาษา เน่ืองจากเห็นวาภาษาใหประสบการณเด็กในการสรางกรอบการคิดที่ชวยใหเกิด
ความเขาใจ 
 
  1.3.2 ทฤษฎีของไวกอทสกี้ 
 
  ทฤษฎีเชาวนปญญาของไวกอทสกี้เนนความสําคัญของวัฒนธรรมและสังคม (สุรางค 
โควตระกูล: 61) ไวกอทสกี้กลาววา การสื่อสารเปนองคประกอบสาํคัญในการเจริญเติบโตของเด็ก 
เม่ือเด็กเติบโตขึ้นเด็กจะเรยีนรูมากขึ้น ความตองการของมนุษยจะเกิดขึ้นพรอมกับการมีปฏิสัมพันธ
ทางสังคม การพูดเปนกระบวนการทางสติปญญาขั้นสูงที่ถูกสรางขึ้นจากการปฏิสัมพันธทางสังคม 
ประกอบดวย ความสามารถในการวางแผน การประเมิน ความจํา และเหตุผล การพูดของเด็กเปน
เสมือนกลไกในการวางแผนและการสรางแนวคิด ซึ่งเปนวิธทีี่พัฒนาความสามารถในการคิดของเด็ก 
เม่ือเด็กเติบโตขึ้นเด็กจะใชการพูดในการทําความเขาใจปญหาตาง ๆ นอกจากนี้ไวกอทสกี้ยังเชื่อวา  
ภาษาไมไดมีหนาที่เปนเพียงตัวแทนของแนวคิดที่มีอยูแลว แตภาษาเปนโครงสรางของกระบวนการ
คิดและเปนตวักระตุนสําคญัสําหรับการเรียนรูแนวคิด และการเจริญเตบิโตทางแนวคิดเปนสิ่งที่
ขึ้นอยูกับการปฏิสัมพันธกับสิ่งของและคนในสิ่งแวดลอม (Vygotsky, 1962 อางถึงใน Glazer and 
Burke, 1944: 15)  
 
  ไวกอทสกี้แบงระดับเชาวนปญญาออกเปน 2 ขั้น (สุรางค โควตระกูล: 62) คือ 

1. ระดับเชาวนปญญาขั้นตน (Elementary mental processes) หมายถึง เชาวนปญญา 
ตามธรรมชาติที่ไมตองเรียนรู เชน ความสามารถในการใชสวนตาง ๆ ของรางกายจับตองสัมผัส  
ความสามารถในการชวยเหลือตวัเองตามธรรมชาติ  

2. ระดับเชาวนปญญาขั้นสูง (Higher mental processes) หมายถึง เชาวนปญญาที ่
เกิดจากการมีปฎิสัมพันธกับผูใหญที่ใหการอบรมเลี้ยงดูถายทอดวัฒนธรรมใหโดยใชภาษา ทําใหเด็ก
เรียนรูความคดิรวบยอด และเขาใจสิ่งแวดลอม 
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นอกจากนี้ไวกอทสกี้ไดแบงพัฒนาการทางภาษาออกเปน 3 ขั้น คือ  
1. ภาษาสังคม (Social Speech)  แรกเกิด-3 ขวบ เด็กจะรูจักการใชภาษาเพื่อแสดง 

ความคิดหรืออารมณ ใชภาษาในการควบคุมพฤติกรรม/การกระทําของผูอ่ืน ใชภาษาในการแกปญหา
และจัดระบบพฤติกรรมของตนเองตั้งแตยังไมถึงวัยเขาโรงเรียน ซึ่งการใชภาษาที่พูดกับตนเองนี้ 
(egocentric speech) ถือเปนจุดเริ่มตนของการคิด (Vygotsky, 1962 อางถึงใน Cam, 1995: 9) นอกจาก
เด็กจะคนพบการใชภาษาในการควบคุมการกระทําของผูอ่ืนแลว เด็กยังเรียนรูวาผูอ่ืนก็สามารถ
ควบคุมการกระทําของตนโดยใชภาษาดวยเชนกัน ซึง่จะทําใหเด็กจะมีการคิดแบบไตรตรองมากขึ้น
และสามารถแกปญหาดวยการวางแผนได  

2. ภาษาที่พูดกับตนเอง (Egocentric Speech) เกิดขึ้นเม่ืออายุ 3-7 ป เด็กวัยน้ีจะ 
ใชภาษาพูดกับตนเองโดยไมจําเปนตองเกี่ยวของกับใคร บางครั้งอาจใชภาษาที่เหมือนออกคําสั่ง
กับตนเอง โดยที่ออกเสียงใหผูอ่ืนไดยินดวย  

3. ภาษาที่พูดในใจเฉพาะตนเอง (Inner Speech) เกิดขึ้นเม่ือเด็กมีอายุ 7 ป  ไวกอทสกี้ 
กลาววา เด็กจะเปลี่ยนการใชภาษาที่พูดกับตนเองไปสูภาษาที่พูดในใจ (inner speech) และการคิดที่
เปนคําพูด (verbal thinking) (Wood, 1998: 30) การคิดทุกอยางใชภาษาที่พูดในใจเงียบ ๆ เด็กจะมี
ความสามารถในการใชภาษาเปนเครื่องมือในวางแผนการแกปญหา การประสบความสําเร็จในการนํา
ทัศนคติทางสังคมไปประยุกตใชกับตัวเองของเด็กจะเกิดขึ้นเม่ือเด็กสามารถพัฒนาพฤติกรรมที่เคยใช
กับผูอ่ืนมาใชในการควบคุมตนเองได และสามารถสรางระบบกิจกรรมของตนเองจากรูปแบบพฤตกิรรม
ทางสังคม ไวกอทสกีเ้รียกการรวมและการเปลี่ยนแปลงทางสังคมนี้วา ความสามารถทางการคดิขั้นสูง 
(higher cognitive functions) “ความสามารถในพัฒนาการทางวัฒนธรรมของเด็กจะเกิดขึ้นสองครั้ง 
ครั้งแรกในระดับทางสังคมซึ่งเกิดขึน้ระหวางตนเองกับผูอ่ืน (interpsychological)  ตอมาในระดบับุคคล
ซึ่งเกิดภายในตัวเด็ก (intrapsychological)” (Vygotsky, 1962 อางถึงใน Cam, 1995: 9)  

ถึงแมวาไวกอทสกี้เห็นดวยกับความคิดเห็นของเพียเจทที่วา  เด็กไมสามารถคิดได 
เชนเดียวกบัผูใหญ แตทฤษฎีของไวกอทสกี้มีความแตกตางอยางมากกบัทฤษฎีของเพยีเจท 
เน่ืองจากเพียเจทเชื่อวา การพูดคนเดียวแสดงใหเห็นธรรมชาติของการคิดแบบยึดตวัเองเปน
ศูนยกลาง และไมมีผลตอการสรางโครงสรางของการคิด ดังน้ันกระบวนการในการคิดเกิดขึ้นจาก
การกระทําไมใชการพูด ขณะที่ไวกอทสกี้ถือวาภาษาเปนเครื่องมือของการคิด การพัฒนาเชาวน
ปญญาขั้นสูง การใชเหตผุล และความสามารถในการจํา ไวกอทสกี้เชื่อวาพัฒนาการของภาษาและ
พัฒนาการของความคดิของเด็กเริ่มดวยการพัฒนาที่แยกกัน แตเม่ืออายุมากขึ้นพัฒนาการทั้ง 2 
อยางจะพัฒนารวมกัน 
 
  1.3.3 ทฤษฎีของบรูนเนอร 
 
  แนวคิดเกี่ยวกับการสอนโดยวิธีการคนพบของบรูนเนอรไดรับอิทธิพลจาก วิลเลียม 
เจมส (William James) ที่ใหความสําคัญกับความคิด (mind) และการศึกษาดวยวธิีการวทิยาศาสตร 
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และ จอหน ดิวอ้ี (John Dewey) ซึ่งมีหลกัการพื้นฐานเกี่ยวกับการสอนและการเรยีนรูวา ผูเรียนตอง
เปนผูกระทํา และการเรียนรูจะเกิดขึ้นเม่ือผูเรียนไดมีโอกาสลงมีกระทําดวยตนเอง “Learning by 
Doing” บรูนเนอร (อางถึงใน สุรางค โควตระกลู, 2541: 296) ไดใหหลักการพื้นฐานของทฤษฎี
การสอนโดยการคนพบไวดังนี้ 

1. บุคคลแตละบคุคลมีวัฒนธรรมของตน เน่ืองจากไดรบัการถายทอดวฒันธรรม 
จากผูใหญที่อยูรอบ ๆ  

2. การศึกษาควรเนนความสาํคญัของทุกวชิาและครูควรจะใหเครื่องมือ (ทักษะ) แก 
นักเรียนสําหรบัใชในการแกปญหาหรือหาคําตอบ 

3. กระบวนการในการไดรับความรูเปนสิ่งสําคัญ การเรียนรูเพ่ือใหไดความรูประกอบ 
ดวยกระบวนการ 3 อยาง คือ 

                3.1 การเรียนรูเกิดจากกระบวนการเปรียบเทียบความรูที่ไดมา หรือรับจาก 
ขอมูลขาวสาร หรือสารสนเทศใหม ๆ กบัสิ่งที่มีอยูแลวและปรับปรุงใหดีขึ้น 

3.2 การเรียนรูเกิดจากกระบวนการเปลี่ยนแปร (transform) ขอมูลขาวสารที่ไดรับ 
มาใหเขากับทีมี่อยู 

3.3 กระบวนการประเมินความสําคัญของความรูที่ไดรับมาใหมตองอาศัยการ 
วินิจฉัยทีถู่กตอง 
 

บรูนเนอรแบงประเภทของการเรียนรูโดยการคนพบ ออกเปน 2 ประเภท คือ 
1. การคนพบที่ไมกําหนดโครงสราง (Unstructured Discovery) หมายถึง การสอน 

แบบเปดโอกาสใหนักเรียนคนพบเอง โดยครูจัดสิ่งแวดลอมของนักเรียนใหเหมาะสม มีสิ่งที่ทาทาย
ความสนใจตาง ๆ นานา 

2. การคนพบที่มีการแนะ (Guided Discovery) หมายถึง การสอนที่ครูจัด 
วตัถปุระสงคของหัวขอที่จะใหนักเรียนเรียนรู และจัดสรรหาขอมูลขาวสารที่จะชวยใหนักเรียนคนพบ 
พรอมกับการใชคําถามถามนักเรียน 
 
  ผลการวิจัยของเบยและคณะ (Bay et al., 1992 อางถึงใน สุรางค โควตระกลู, 2541: 
297) พบวา การคนพบที่ไมกําหนดโครงสราง มักจะไมชวยนักเรียนใหเกิดการเรียนรูตามความ
คาดหวังของครูหรือตามวตัถุประสงคของบทเรียนทีต่ั้งไว และนักเรียนมักจะมีความคับของใจเพราะ
ไมทราบวาจะทําอยางไร สําหรับการสอนนักเรยีนโดยการคนพบที่มีการแนะเปนการสอนที่ไดผลดีกวา
การสอนทีค่รใูชโดยทัว่ไป นอกจากนี้ยงัพบวา ขอดีของการสอนโดยการคนพบที่มีการแนะคือ ชวยให
นักเรยีนเปนผูมีความรบัผิดชอบในการเรยีนรู การปฏสิัมพันธที่ดีระหวางครูและนักเรยีน และนักเรยีน
มีทักษะการคดิเพิ่มขึ้น 
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1.4 แนวคิดเกี่ยวกับการพัฒนาการคิด 
 
“ผูใหญ การปฏิสัมพันธทางสังคม และการสื่อสาร มีบทบาทตอพัฒนาการทางการคดิ  และการ 

เรียนรูของเด็ก” (Wood, 1998: 17) การปฏิสัมพันธทางสังคมของเด็กจะชวยใหเด็กพบกับ ความ
คิดเห็นและความขัดแยงตาง ๆ ซึ่งกระตุนใหเด็กทบทวนความคิดของตน ศักยภาพในการเรียนรู
ของเด็กจะเกิดขึ้นเม่ือเด็กมีปฏิสัมพันธกบัผูที่มีความรูมากกวาตน การที่ผูใหญใหแนวคิด การสอน 
คําแนะนํา และการเปนแบบอยางใหเด็กจะชวยสงเสริมภาษาของเด็กได ไวกอทสกีเ้ชื่อวา เด็กจะไม
สามารถทํางาน แกปญหา หรือจําสิ่งตาง ๆ ได ถาปลอยใหทาํงานเพียงลําพัง แตเด็กจะพบ
ความสําเร็จเม่ือไดรับความชวยเหลือจากผูใหญ ดังนั้นการสอนเปนเครื่องมือสําคัญในการถายทอด
ความรู “ความรูมีอยูในการกระทํา การทํางาน การเลน เทคโนโลยี วรรณกรรม ศิลปะ และการ
พูดคุยกับคนในสังคม ดังนัน้การปฏิสัมพันธกบัสิ่งตาง ๆ ในโลกสามารถชวยใหเด็กไดรับการพัฒนา
ความรูทีม่ากขึ้น” (Wood, 1998: 27) ไวกอทสกี้ไดนาํเสนอแนวคิดเกี่ยวกับวิธีการสอนหรือการชวย
สงเสริมการคิดของเด็ก ไวดังนี้ 

1. การเกิดพัฒนาการในชวงถดัไป (Zone of proximal development) เปนชองวางของ 
ความแตกตางระหวางสิ่งทีเ่ด็กสามารถทาํไดโดยลําพังกับสิ่งที่เด็กทาํไดเม่ือผูที่มีความรูหรือทักษะที่
มากกวาใหคําแนะนําและชวยเหลือในการแกปญหา (Seigler, 1998; Wood, 1998: 27) ความพรอม 
(readiness) ในความหมายของไวกอทสกี้ไมไดมีความหมายเพยีงแคความรูทีเ่ด็กมีอยูเทานั้น แต
หมายถึงความสามารถในการเรียนรูเม่ือไดรับการชวยเหลือ เด็กที่มีระดับความสามารถที่เทากัน
อาจมีระดับความสามารถในการเรียนรูในระดับทีต่างกันเม่ือไดรับการสอน ดังนั้นระดับ
ความสามารถที่มีอยูจึงมีความแตกตางจากระดับความสามารถในการเรียนรูหลังจากไดรับการสอน  

2.  วิธีการชวยเหลือเด็กในการเรียนรู ซึ่งเรียกวา “Scaffolding” หมายถึง การใหความ 
ชวยเหลือเด็กในการเรียนรู หรือการแกปญหา หรือการทํางานอยางใดอยางหนึ่ง ซึ่งเด็กไมสามารถ
ทําใหเกิดสัมฤทธิ์ผลตามวตัถุประสงคไดดวยตนเอง การชวยเหลือจะออกมาในลักษณะของ การให
เด็กไดคิดเกี่ยวกบัสิ่งทีท่ํา การเปนแบบอยางในการแกปญหา และแนะนาํเด็กไปในทศิทางที่ถกูตอง 
แนวคิดของ “scaffolding”  คือ การที่ผูที่มีความสามารถมากกวานําเสนอกิจกรรมที่ใชเปนกรอบ
ชั่วคราวที่สงเสริมใหเด็กคิดเกี่ยวกบัปญหาดวยวธิีการทีดี่ขึ้น ซึ่งผูสอนควรมีบทบาทในการเปน
ผูกระทําเมื่อเด็กเริ่มตนการเรียนรูทักษะ หลังจากที่มีการชวยเหลือไประยะหนึ่งแลว ผูสอนตองคอย 
ๆ ลดความชวยเหลือใหนอยลง จนในที่สดุเม่ือเด็กมีความชํานาญมากขึ้น จะสามารถทํางานในระดับ
นี้ไดโดยไมตองมีการชวยเหลือ (Seigler, 1998: 18) 
 
  จากการสอนที่เนนความสําคญัของการสอนหรือการชวยเด็กใหพัฒนาตามศักยภาพ
ของแตละบุคคลโดยมีผูใหญทําหนาที่เปนผูชวย ไวกอทสกี้เรียกวธินีี้วา “scaffolding” หมายถึง การ
ชวยใหนักเรียนทํางานไดผลสําเร็จตามเปาหมาย ซึ่งเปรียบเสมือนน่ังรานที่ชวยในการทํางานกอสราง
ตึกสูง ๆ  วธิกีารดังกลาวมีหลักการสําคญั ๆ ดังนี้ 
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1. ผูเรียนเปนผูลงมือกระทํา (active) และจะตองมีสวนในการเรียนรู 
2. การเรียนรูทุกชนิด เกิดจากการมีปฏิสัมพันธทางสังคมถือวาสังคมเปนแหลง 

สําคัญของการเรียนรู และพัฒนาเชาวนปญญา 
3. ผูเรียนจะสามารถเรียนรูไดดีและมากขึ้นถาหากมีคนชวย 
4. ผูเรียนแตละคนมี “zone of proximal development” ที่แตกตางกัน การมีปฏิสัมพันธ 

ระหวางครูและนักเรียนจึงสําคัญมาก ความชวยเหลือจากครูจะชวยใหนักเรียนเกิดการเรียนรูได
ตามศักยภาพ  

5. การคิดในใจ (inner Speech) มีความสําคญัในการเรียนรู จากการวิจัยพบวา ผูที ่
แกปญหาไดดีจะใชการคิดในใจในการวางแผนการทํางาน หรือแกปญหา 

 
สรุปไดวาไวกอทสกี้ใหความสําคัญกับความแตกตางของบุคคลในการเรียนรู โดย 

เชื่อวาเด็กบางคนสามารถเรียนรูสิ่งใหมไดดวยตัวเอง ขณะที่เด็กบางคนจะเรียนรูไดก็ตอเม่ือไดรับ
การชี้แนะหรือความชวยเหลือ แตเด็กบางคนไมสามารถเรียนรูไดแมวาไดรับการชวยเหลือ ไวกอทสกี้
เชื่อวาการใหความชวยเหลอืชี้แนะเด็กเปนสิ่งสําคัญมาก เพราะจะชวยใหเด็กที่เกดิพัฒนาการในชวง
ถัดไป (the zone of proximal development) สามารถทํางานใหมที่ไมสามารถทําไดดวยตนเองให
สัมฤทธิ์ผลตามวัตถุประสงคได 
 
  นอกจากนี้บรูนเนอร (Bruner, 1971 อางถึงใน สุรางค โควตระกูล, 2541: 298-299) 
ไดนําเสนอหลักการสอนโดยการคนพบ ซึ่งเปนการสอนที่ชวยพัฒนาการคิด ไว 4 ประการ ดังนี้ 

1. ความสัมพันธระหวางครูและนักเรียนมีอิทธิพลตอแรงจูงในและความเต็มใจที่จะ 
เรียนรูของนักเรียน ดังนั้นการสอนที่มีประสิทธิภาพจะเกิดขึ้นเม่ือครูมีปฏิสัมพันธที่ดีกับนักเรียน ครู
จะตองเปนตนแบบ (model) ท่ีดีตั้งแตทศันคตติอการเรยีนรู โดยเชื่อวาผูเรียนมีแรงจูงใจภายใน และ
มีความอยากรูอยากเห็นอยากคนพบสิ่งทีอ่ยูรอบตัวดวยตนเอง  

2. การจัดโครงสรางของบทเรียน (structure) จะตองมีความเหมาะสมกับวยัของเด็ก 
และธรรมชาติของบทเรียนแตละหนวย ครูควรแนะนาํใหนักเรียนไดเรียนรูความรูพ้ืนฐานกอนที่จะ
เริ่มเรียนหนวยใหม 

3. การจัดลําดับความยากงาย (sequence) ของบทเรียนอยางมีประสิทธิภาพโดย 
คํานึงถึงพัฒนาการทางสติปญญาที่ขึ้นอยูกับสิ่งแวดลอม วัฒนธรรมของนักเรียนแตละคน บรูนเนอร
จัดลําดับขั้นของวิธีการทีใ่ชเพ่ือใหเกิดการเรียนรูไว 3 วิธีการ ดังนี ้
                       3.1 การเรียนรูดวยการกระทําที่มีประสบการณตรงจากการจับตอง สํารวจ 
สิ่งแวดลอม (enactive mode of learning)  
                         3.2 การเรียนรูโดยการใชรูปภาพหรือวาดภาพในใจ (iconic mode of learning)  
                          3.3 การเรียนรูโดยใชสัญลักษณ (symbolic mode of learning) เปนการเรียนรูโดย
การใชภาษาเปนสื่อ จากการฟง การอาน และการเขยีน 
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4. แรงเสริมดวยตนเอง (self-reinforcement) มีความหมายตอผูเรียนมากกวา 
แรงเสริมภายนอก (extrinsic Reinforcement) ครูควรใหขอมูลยอนกลับเกี่ยวกบัการเรียนรูของนกัเรียน
และควรสอนใหนักเรียนตั้งความคาดหวงัที่เปนไปไดและเหมาะสมกบัความสามารถของตน 
  

บรูนเนอร ไดเสนอแนะเพ่ิมเติมเกี่ยววธิีการสอนดวยการคนพบไวดังตอไปน้ี 
1. ครูควรชี้ใหนกัเรียนเห็นความแตกตางและรูจักเปรยีบเทียบความคลายคลึงและ 

ความแตกตาง  
2. ครูควรสงเสรมิใหนักเรียนใชสมมติฐานหรือคิดตามสิ่งที่จะเรียนรู โดยใชความรู 

ที่มีอยูเปนพ้ืนฐาน 
3. สงเสริมใหนักเรียนมีสวนรวม หรือมีประสบการณดวยตนเอง 
 
สรุปไดวา การสอนใหผูเรียนเรียนรูโดยการคนพบตามทฤษฎีของบรูนเนอร   เปน 

การสอนอีกวิธีหน่ึงที่ชวยพัฒนาสติปญญาของผูเรียน เน่ืองจากเปนวิธีที่เปดโอกาสใหผูเรียนได
คนพบสิ่งที่ตองการเรียนรูดวยตนเอง มีการเรียนรูอยางมีความหมาย สอนใหคิดเปน แกปญหาเปน 
และสามารถนาํความรูไปประยุกตใชหรือถายโยงไปสูสถานการณใหม ซึ่งวิธีสอนโดยการคนพบชวย
ใหนักเรียนมีความตองการในการเรียนรูมากขึ้น 
 

1.5  แนวคิดเก่ียวกับการสรางแบบวัดความสามารถในการคิด 
 
 การวัดและประเมินความสามารถในการคดิ สามารถแบงไดเปน 2 แนวทาง (ศิริชัย กาญจนวาส,ี 
2540 ใน ทิศนา แขมมณี และคณะ, 2540: 85) คือ 
 1. แนวทางของนักวัดกลุมจิตมิติ (Psychometric) ซึ่งสนใจศึกษาโครงสรางทางสมองของ
มนุษยดวยความเชื่อวา มีลกัษณะเปนองคประกอบและมีระดับความสามารถที่แตกตางกนัในแตละคน 
ซึ่งสามารถวัดไดโดยการใชแบบสอบมาตรฐาน ตอมาไดขยายแนวคิดของการวัดความสามารถทาง
สมองสูการวัดผลสมัฤทธิ์ บคุลิกภาพ ความถนัด และความสามารถดานตาง ๆ รวมทัง้ความสามารถ
ดานการคิดดวย 

2.  แนวทางของการวัดจากการปฏิบัติจริง (Authentic performance measurement) ซึ่งเปนทาง 
เลือกใหมที่เสนอโดยกลุมนักวัดการเรียนรูในบริบทที่เปนธรรมชาติ โดยการเนนการวัดจากการปฏิบัติ
ในชีวิตจริงหรือคลายจริงที่คุณคาตอตัวผูปฏิบัติ มิติของการวัดสนใจทักษะการคิดที่ซับซอนในการ
ปฏิบตัิงาน ความรวมมือในการแกปญหา และการประเมินตนเอง เทคนคิการวัดใชการสงัเกตสภาพ
งานทีป่ฏิบตัิจากการเขียนเรียงความ การแกปญหาในสถานการณเหมือนโลกแหงความเปนจรงิ และ
การรวบรวมงานในแฟมรวมผลงานเดน (portfolio) 
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 ในการวัดความสามารถในการคิดตามแนวทางนักวัดกลุมจิตมิต ิ สามารถทําได 2 ทาง คือ 
การใชแบบสอบมาตรฐานซึง่มีอยูเปนจํานวนมาก ทั้งแบบสอบการคิดทั่วไปและการคิดลักษณะเฉพาะ   
และอีกวธิีหนึง่คือ การสรางแบบวัดการคิดขึ้นใชเอง ในกรณีที่แบบสอบมาตรฐานที่มีอยูไมสอดคลอง
กับเปาหมายการวัดที่ตองการ การสรางแบบวัดการคดิขึ้นใชเองนี ้ มีหลักการที่เชื่อวาการคิดเปน
กิจกรรมทางสมองที่เกิดขึ้นตลอดเวลาและมีความซับซอน ไมสามารถมองเห็น  สงัเกต  และสัมผัสวัด
ไดโดยตรง  ตองอาศัยหลักการวัดทางจิตมิติเขามาชวย ในการวัดผูสรางเครื่องมือจะตองมีความ
รอบรูแนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวกับการคิด  เพ่ือนํามาเปนกรอบหรือโครงสรางของการคิด ตองมีการ
กําหนดนิยามเชิงปฏบิัตกิารของโครงสรางหรือองคประกอบของการคิด เพ่ือทําการกําหนดตวัชี้วัด
หรือพฤตกิรรมเฉพาะที่เปนรูปธรรมแลวเขยีนขอความตามตัวชี้วัดนัน้ ๆ หลักการดังกลาวสามารถ
เขียนสรุปไดดังนี้  
 
 
  
  สิ่งท่ีมุงวัด   

(นามธรรม)         
 
 

 
   รูปธรรม        
   (ตัวชี้วัด) 
   
 
               
 
                          เคร่ืองมือ 
        สําหรับใชวัด 
  

 

 
หลักการสรางแบบวัดความสามารถในการคิด 

 
(ศิริชัย กาญจนวาส,ี 2540 ในทิศนา แขมมณี และคณะ, 2540: 87) 

 
 
 
 

ความสามารถทางการคิด 

เขียนคําถามเชงิพฤติกรรม 
ที่เปนตัวแทนและครอบคลุม 

แตละองคประกอบ 

นิยามเชิงปฏิบตัิการ 
ของแตละองคประกอบ 

โครงสราง/องคประกอบ 
ของความสามารถในการคิด 

ทฤษฎี 



 26

 ศิริชัย กาญจนวาส ี(2540 ในทิศนา แขมมณี และคณะ, 2540: 88-90) นําเสนอขั้นตอนการ
พัฒนาแบบวดัความสามารถในการคิดดังน้ี 
 

1. กําหนดจุดมุงหมายของแบบวัด  วาตองการวัดความสามารถการคิดทั่ว ๆ ไป หรือวัด 
ความสามารถทางการคดิเฉพาะวชิา และเปนการวัดที่มุงติดตามความกาวหนาของความสามารถ
ทางการคิด (formative) หรือตองการเนนการประเมินผลสรุปรวม (summative) สําหรับการตัดสินใจ
รวมทั้งการแปลผลการวัด เนนการเปรียบเทียบกับมาตรฐานของกลุม (norm-reference) หรือตองการ
เปรียบเทียบกบัเกณฑหรือมาตรฐานที่กําหนดไว 

2. กําหนดกรอบของการวัดหรอืนิยามเชิงปฏบิัติการ โดยเลอืกแนวคิดหรอืทฤษฎีที่เหมาะสม 
กับบริบทและจุดมุงหมายทีต่องการเปนหลักยึด ทําการศึกษาอยางลกึซึ้ง เม่ือกําหนดกรอบของการวัด
และนิยามเชิงปฏิบตัิการ 

3. สรางผังขอสอบ เปนการกําหนดโครงของแบบวัดความสามารถทางการคิดทีต่องการสราง 
ใหครอบคลุมโครงสราง/องคประกอบตาง ๆ ทีต่องการ และกําหนดวาแตละสวนมีน้าํหนักความสาํคัญ
มากนอยเพียงใด  

4. เขยีนขอสอบ โดยกําหนดรปูแบบของการเขยีนขอสอบ ตวัคําถาม ตวัคําตอบ และวธิ ี
ตรวจใหคะแนน เชน กําหนดวาตัวคําถามเปนลักษณะสถานการณ สภาพปญหา หรือขอมูลสั้น ๆ 
อาจไดมาจากบทความ รายงานตาง ๆ บทสนทนาที่พบในชีวติประจําวัน หรืออาจเขียนขึ้นมาเอง 
สวนตัวคําตอบอาจเปนขอสรุปของสถานการณ หรือปญหานั้น 3-5 ขอสรุป เพ่ือใหผูตอบพิจารณา
ตัดสินวาขอสรุปใดนาเชื่อถือกวากัน นาจะเปนจริงหรือไม สวนการตรวจใหคะแนนมีการกาํหนด
เกณฑการตรวจไว เชน ตอบถูกตรงคําเฉลยได 1 คะแนน ถาตอบผดิหรือไมมีคําตอบให 0 คะแนน 

5. นําแบบวัดไปทดลองใช เพ่ือวิเคราะหคณุภาพและปรบัปรุง ในการวิเคราะหจะวเิคราะห 
ดานความยาก (P) และอํานาจจําแนก (R) เพ่ือคัดเลือกขอสอบที่มีความยากพอเหมาะและอํานาจจําแนก
สูงไว และปรบัปรุงขอที่ไมเหมาะสม เพ่ือรวบรวมใหผูเชี่ยวชาญตรวจความตรงตามเนื้อหาและนาํไป
ทดลองใช เพ่ือหาความเที่ยงซ่ึงควรมีคา 0.5 เปนอยางนอย 

6. นําแบบวัดไปใชจริง 
 
ขั้นตอนการพฒันาแบบวัดความสามารถในการคิดเขียนสรุปไดดังนี้ 
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5. การนําแบบวัดไปทดลองใช 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ข้ันตอนของการพัฒนาแบบวัดความสามารถในการคิด 
 

(ศิริชัย กาญจนวาส,ี 2540 ใน ทิศนา แขมมณี และคณะ, 2540: 91) 
 

2. กําหนดกรอบของการวัด
และนิยามเชิงปฏิบัติการ 

3. การสรางผังขอสอบ 

4. การเขียนขอสอบ 

กําหนดรูปแบบของ 
ตัวคําถาม ตัวคําตอบ 
การตรวจใหคะแนน 

 

รางขอสอบ 
 

ทบทวนรางขอสอบ 

วิเคราะหแบบสอบ วิเคราะหขอสอบ คัดเลือกขอสอบ 
และทดลองใชใหม 

 

6. แบบวัดสําหรับนําไปใชจริง 

1. กําหนดจุดมุงหมายของการวัด 
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1.6 บุคลิกภาพและการเรยีนรูของเด็กวัยประถมศกึษา 
 

 เด็กวัยประถมศึกษาหมายถึง เด็กที่มีชวงอายุระหวาง 6-12 ป เพียเจท (Piaget) เรียกวัย
ประถมศึกษาวา “Concrete operation” โดยทั่วไปแลว เด็กวัยนี้มีความสามารถคดิเหตุผลเชิงตรรกะ 
สามารถรับรูสิง่แวดลอมไดตามความเปนจริง และเปรียบเทยีบโดยใชเกณฑหลาย ๆ อยางได เด็ก
วัยนี้จะมีพัฒนาการทางภาษาและการใชสัญลักษณอยางรวดเร็ว เริม่เขาใจกฎเกณฑตาง ๆ อยางมี
เหตุผล มีความสามารถในการเขาใจความหมาย มีความคิดรวบยอด และสามารถอธิบายเกี่ยวกับ
สิ่งแวดลอมได เด็กวัยน้ีมักจะสนใจปญหาที่ตองแกดวยความคิด เหตุผล และจะมีความภาคภูมิใจมาก
ถาสามารถจัดการกับปญหาน้ัน ๆ ได เด็กวัยน้ีจะนับถือกฎเกณฑที่ผูใหญบอกอยางเครงครัด แตเม่ือ
โตขึ้นเด็กจะเห็นวากฎเกณฑเปนขอตกลงระหวางคนสองคนขึ้นไปจึงสามารถเปลีย่นแปลงได  
 
 อีริคสัน (Erikson) อธิบายวา เด็กวัยนี้มีความตองการทีจ่ะทํากิจกรรมอยูเสมอ ไมอยูเฉย มี
ความคลองแคลวในการทํากิจกรรม ตองการที่จะประสบความสําเร็จในการทําสิ่งตาง ๆ ดังนั้นผูใหญ 
ควรหาวธิีการที่สงเสริมใหเด็กไดรับความสาํเร็จในการทําสิ่งตาง ๆ เพ่ือสรางอัตมโนทศันที่ดี (self concept) 
และมีความภาคภูมิใจวาตนเปนผูมีความสามารถ ดังนัน้การจัดสิง่แวดลอมในหองเรียนควรเปดโอกาส
ใหเด็กวัยนี้ไดทดลองทักษะตาง ๆ มีโอกาสที่จะพบความสําเร็จตามความสามารถของแตละบุคคล  
 

สรุปไดวาเด็กวัยประถมศกึษา เปนวัยทีต่องการการปกปองจากพอแมนอยลง และเริ่มใชเวลา
สวนมากอยูกบัเพ่ือน ปฏิสมัพันธระหวางเพื่อนจึงเปนสิ่งที่สําคัญมาก เพราะเพ่ือนจะเปนผูใหแรงเสริม
และประเมินพฤติกรรม ใหคําติชม นอกจากนี้เด็กยังเริ่มเรียนรูการใหและรับ การใหความรวมมือ 
และเรียนรูการควบคุมอารมณ ดังน้ันการเปดโอกาสใหเด็กไดเผช ิญสิ่งตาง ๆ ดวยตัวเอง จะชวย
ใหเด็กเกิดมโนคติที่ดีเกี่ยวกับตนเอง และสามารถพัฒนาตนเองไดอยางเต็มศักยภาพ 
 

ในทรรศนะของนักจิตวิทยามักจะมองบุคลิกภาพของบคุคลในความหมาย ตอไปน้ี 
 
 บุคลิกภาพคือ กระบวนการสรางหรือการจัดสวนประกอบของแตละคนทั้งภายในและภายนอก
(กายและจติ) และโดยกระบวนการจัดระบบน้ีจะเปนตวักําหนดพฤตกิรรมและความคิดของบุคคลนั้น
(Allport, 1961 อางถึงใน สุชา จันทนเอม, 2542: 85) 
 
 แคทเทล (Cattell, 1950 อางถึงใน ประดินันท อุปรมัย, 2532: 7) กลาววา บุคลิกภาพคือ 
สิ่งที่ชวยใหสามารถทํานายไดวาบุคคลจะทําอะไรหรือแสดงพฤติกรรมอยางไรในสถานการณที่
กําหนดให และบคุลิกภาพจะเกี่ยวของกับพฤติกรรมทกุชนิดของบุคคลทั้งทีเ่ปนพฤติกรรมภายนอก
และพฤติกรรมภายใน 
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 ซิกมัน ฟรอยด (Sigmund Freud อางถึงใน ประมวญ ดิคคินสัน, 2524: 220) อธิบายวา 
บุคลิกภาพของบุคคลประกอบดวยระบบสําคัญ 3 ประการ คือ อิด อีโก และซุปเปอรอีโก และผูที่มี
สุขภาพจิตดีนั้น ระบบทั้งสามตองประสานงานกันอยางสอดคลองกลมเกลียวซึ่งจะทําใหบุคคลนั้น
ปฏิบตัิงานไดอยางมีสมรรถภาพ แตถาระบบทั้งสามเกดิปนเกลียวกนัเม่ือใด บุคคลนั้นจะเสียหลัก
แหงการปรับตัว ซึ่งจะทําใหเกิดความไมพอใจตนเอง ไมพอใจผูอ่ืน และทําใหการปฏิบตัิงานหยอน
ประสิทธิภาพลงไป 
 
 สรุปไดวาบคุลิกภาพ หมายถึง หมวดหมูของลักษณะตาง ๆ ที่รวมกัน และแสดงลักษณะที่
เฉพาะตัวของแตละบุคคล ซึ่งมีความสําคัญตอการปรับตัวของบุคคล การแสดงพฤติกรรม คานิยม 
และเจตคติเกีย่วกับเรื่องตาง ๆ  
 
 นักจิตวทิยาแตละกลุมไดศกึษาและพยายามอธิบายลกัษณะโดยธรรมชาติของบคุลิกภาพ 
แตละกลุมก็มีทรรศนะที่แตกตางกัน ประดินันท อุปรมัย (2532: 14-20) ไดแบงกลุมพัฒนาการ
บุคลิกภาพไว 4 กลุม ดังนี้ 

1) นักจิตวทิยากลุมจิตวิเคราะห เชื่อวา  บุคลิกภาพของบคุคลเกิดจากแรงผลักดัน 
ภายในตวับคุคล  เพราะแรงผลักดันในตวับุคคลมีอิทธพิล   หรือเปนตัวกําหนดพฤติกรรมของบุคคล 
นักจิตวทิยาทฤษฎบีุคลิกภาพคนสําคัญที่อยูในกลุมน้ี ไดแก ฟรอยด (Sigmund Freud) จุง (Carl 
Jung) แอดเลอร (Alfred Adler) ฮอรนาย (Karen Horney) และอีริคสนั (Erik Erikson) 

2) นักจิตวทิยากลุมเนนลกัษณะของบคุคล  ซึ่งใชวธิีการศกึษาบคุลกิภาพของบุคคล 
ปกติทั่วไป โดยเนนการศึกษาลักษณะของบุคลิกภาพของบุคคลเปนสําคัญ นักจิตวิทยาที่อยูในกลุมน้ี 
ไดแก  แอลพอรต และ แคทเทล 

3) นักจิตวิทยากลุมพฤติกรรมนิยม  นักจิตวิทยากลุมน้ีใหความสนใจในเรื่องของ 
พฤติกรรมมากกวาบุคลิกภาพ ใชวิธีการศึกษาพฤติกรรมของบุคคล โดยนําหลักและวิธีการของ
นักจิตวทิยากลุมพฤติกรรมนิยมเก่ียวกบัการวางเงื่อนไข และการใหแรงเสริมมาพัฒนาบคุลกิภาพของ
บุคคล นักจิตวิทยากลุมน้ี ไดแก วัตสัน สกินเนอร ดอลลาดและมิลเลอร (Dollard and Neal Miller) 
และเฮอรเกน ฮาหน 
  4) นักจิตวทิยากลุมมนุษยนิยม มีความเชื่อในเรื่องแนวโนมในการพัฒนาศักยภาพ
แหงตนของบุคคลและมีพ้ืนฐานความเชื่อในปรัชญาอัตภาวนิยม เชื่อในความดีงามของบุคคลวา
มนุษยมีแหลงศูนยกลางพลงังานมาแตกําเนิด ซึ่งแหลงพลังงานนีท้ําหนาที่เปนแรงผลักดัน หรือ
แรงจูงใจใหแกบุคคลโดยสวนรวมไมใชเพียงสวนใดสวนหน่ึง นักจิตวทิยากลุมน้ีไดแก โรเจอร และมาส
โลว 
 

นักจิตวทิยาจาํนวนมากไดพยายามศึกษาและสรางทฤษฎี เพ่ือเปนแนวทางในการทําความ
เขาใจในความเปนมาของบุคลิกภาพ (สุชา จันทน เอม, 2542: 96-99) สรุปไดดังนี้  
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1.6.1 ซิกมันด ฟรอยด (Sigmund Freud)  
ฟรอยด ตั้งทฤษฎีจิตวิเคราะห (Psychoanalytic Theory) ฟรอยดเชื่อวา

บุคลิกภาพของผูใหญพัฒนามาจากบุคลิกภาพในวัยเด็กที่เปนผลของพัฒนาการทางเพศ รวมกับ
วิธีการที่บุคคลใชในการแกปญหา สําหรับบุคลิกภาพในวัยเด็กที่เปนผลมาจากพัฒนาการทางเพศนั้น 
ฟรอยดแบงขัน้พัฒนาการทางเพศที่สําคญัออกเปน 3 ขั้น คือ ขั้นความพึงพอใจทางปาก (oral stage) 
ขั้นความพึงพอใจทางทวารหนัก (anal stage) และขั้นความพึงพอใจในอวัยวะสืบพันธุ (the phallic 
stage) สวนวธิีการที่บคุคลใชในการแกปญหาเมื่อเกิดความคับของใจ และไมสามารถใชวิธีแกปญหา
อยางตรงไปตรงมาอยางมีเหตุผลหรือโดยอาศัยหลักความจริงไดนั้น ฟรอยดเรียกวา กลไกในการ
ปองกันตัว (defense machanisms)  

ฟรอยด อธิบายวา บุคลิกภาพเปนผลจากการกระทบกันระหวางระบบโครงสราง
ของจิต 3 สวน คือ  

1) อิด (id) เปนแรงขับที่อยูในสภาพจิตแบบจิตไรสํานึก มีลักษณะเปน 
สัญชาตญาณทั่วไป   

2) อีโก (ego) เปนสิ่งที่เกิดจากการพัฒนาอิดแลวจึงแสดงออก เปนลักษณะ 
ของบุคคลที่แสดงออกตามความตองการของสังคมอยางมีเหตุผล และเพ่ือความปลอดภัยในการอยู
รวมกับผูอ่ืน 

3) ซุปเปอรอีโก (superego) เปนตัวประสานควบคุมไมใหอิดแสดงความ 
ตองการสวนลกึออกมา และผลักดันอีโกออกมาแทนทีอิ่ดเรียกไดวาเปน คานิยมของสังคม ประเพณี 
วัฒนธรรม หรือเปนศีลธรรมประจําใจของบุคคล 
 
  1.6.2 แอดเลอร (Alfred Adler)  
 

แอดเลอร ตั้งทฤษฎีจิตวิทยาสวนบุคคล (Individual Psychology) กลาวถึง
ประเด็นสําคญัเกี่ยวกบับคุลิกภาพ ไวดังน้ี 

ความดอย-ความเดน (Inferiority and Superiority)  แอดเลอรเช่ือวา ทุกคนใน 
โลกตองการบรรลุศักยภาพแหงตน (self-actualization) แตเน่ืองจากบุคคลมีความแตกตางกัน
หลายดาน จึงทําใหมีเพียงบางคนที่สามารถบรรลุเปาหมายสูงสุดในชีวติได คนที่ประสบความสําเร็จ
ก็จะรูสึกภูมิใจ พอใจ ขณะเดียวกันคนทีไ่มประสบความสําเร็จจะรูสึกวาตวัเองมีปมดอย (inferiority) 
ซึ่งจะมีความรูสึกเห็นแกตัว ยึดตัวเองเปนสําคัญ และความรูสึกนี้จะผลักดันใหบุคคลพยายามตอสู
เพ่ือนําตัวเองไปสูปมเดน (superiority) ซึ่งคนประเภทนี้จะมีบุคลิกภาพในลักษณะที่ปฏิบัติตาม
ความตองการของสังคมและสนใจสังคม 
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แอดเลอร เชื่อวา บุคคลยอมมีการเปลี่ยนแปลงครรลองของชีวิต  (life style) 
ไปเรื่อย ๆ เพ่ือใหเกิดสภาพการปรับตวัที่ดีกับสังคม เปนการพัฒนาบุคลิกภาพใหเปนที่ยอมรับของ
สังคม แอดเลอร กลาววา โครงสรางบุคลกิภาพของบุคคลเกิดจากเปาหมาย 2 ชนิด คือ  

1) พยายามปรับตัวใหเขากบัสงัคม (social adaptation) 
2) พยายามทรงไวซึ่งอํานาจ (attainment of power) 

 
1.6.3 โรเจอร (Carl R. Roger) 
 

โรเจอร เชื่อวา คนทุกคนเกิดมาพรอมกับความดี เพราะฉะนั้นไมจําเปนตอง
ถูกควบคุม และการทีค่นแสดงพฤติกรรมที่ไมดีไมไดเกิดขึ้นจากธรรมชาติของบคุคล แตเปนผลจาก
ความกลัวและการปองกันตนเองจากสภาพแวดลอมที่ถูกคุกคามความสุข  โรเจอรสเชื่อวาคนอาศัยที่
อยูในโลกของตนเองจะสามารถรับรูประสบการณตาง ๆ ดวยความรูสึกของตนเอง และจากการ
เลือกรับรู หรอืตระหนักในสิ่งที่ไดรับรูปรากฏการณตาง ๆ ดวยตนเองนี้จะมีอิทธิพลตอการกาํหนด
พฤติกรรมที่แสดงออกมา การเขาใจพฤติกรรมขอบุคคลจึงตองพยายามเขาใจวาคน ๆ นั้น มี
พัฒนาการการรับรูประสบการณจนเกิดมโนคติเกี่ยวกบัตน (self-concept) อยางไร โรเจอรเชื่อวา
ความเอาใจใสทางบวก เชน การใหความรัก ความเห็นอกเห็นใจ การดูแล การใหการยอมรับนับถอื 
และการยอมรับจากบุคคลอื่นในสังคม เปนสวนสําคัญที่จะทําใหบุคคลเกิดการยอมรับในตน ตระหนัก
ในตน และสามารถพัฒนาศกัยภาพแหงตนถึงขีดสุดได 

 
1.6.4 ไอแซงค (Hans Eysenck) 
 

ฮันซ ไอแซงค (1952 อางถึงใน จิราภา เต็งไตรรัตน, 2543: 330-331) ได
อธิบายบคุลิกภาพโดยแบงออกเปน 2 กลุมใหญ คือ 

1) บุคลิกภาพแบบเก็บตัว (Introverted personality) บุคลิกภาพแบบแสดงตัว  
(Extraverted personality) 

บุคคลที่มีลักษณะแสดงตวั เปนคนชอบสังคม ไมไวตวั มีเพ่ือนมาก ชอบ 
งานที่เสี่ยงและทาทาย ซึ่งเปนคุณสมบตัติรงกันขามกบับุคคลที่มีลักษณะเกบ็ตวั คนพวกนี้คอนขาง
เงียบเฉย ไวตัว ไมชอบอยูในกลุมคนมาก ๆ ไอแซงคอธิบายเพิม่เติมวา คนที่เก็บตัวและแสดงตวั 
จะมีระบบประสาทตางกัน โดยระบบประสาทของคนเก็บตัวจะตื่นตัวถูกเราไดงายกวาคนแสดงตัว 
ดังนั้นคนเก็บตัวจะชอบทํากิจกรรมเงียบ ๆ ที่จะไมทาํใหประสาทตืน่ตัวมากนัก ในทางตรงกันขาม 
คนแสดงตัวจะชอบแสวงหากิจกรรมที่เราใจ เพ่ือไมใหรูสึกเบื่อ  
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2) แนวโนมโรคประสาท (Neuroticism) – ความมั่นคงทางใจ (Stability) 
บุคคลที่มีความโนมเอียงไปทางเปนโรคประสาท มักเปนคนเจาอารมณและ 

เม่ือระเบิดออกมาแลวจะใชเวลาคอนขางนานกวาจะหวนกลับสูภาวะอารมณปกติ สวนคนที่มีอารมณ
ม่ันคง เปนคนที่ใจสงบ นาเชื่อถือ และไววางใจได 
 

1.6.5 ทฤษฎีบุคลิกภาพของจุง (Carl G. Jung)  
จุงไดตั้งทฤษฎีจิตวิเคราะห (Analytical Psychology) โดยเชื่อวา นอกจาก

มนุษยมีจิตไรสํานึกแลวยังมีภาวะจิตไรสํานึกของกลุมชน (collective unconscious) ซึ่งเปนความทรงจําที่
มนุษยไดสะสมมาตลอดระยะเวลาอันยาวนาน ที่เรียกวา อารคไีทพ (archetypes) จุงเชื่อวา อารคีไทพนี้
เปนผลสะทอนของความรูและความฉลาดซึ่งบุคคลไดรับมาจากบรรพบุรุษ จุงเนนวา “จิตไรสํานึกคือ
รากฐานของความเฉลียวฉลาดและเปนตัวนําไปสูการปรับตัว (unity) การรวมทั้งหมด (wholeness) 
ของความคิด และการกระทําของบุคคล” ซึ่งตางกันกับจิตไรสํานึกตามแนวคิดของ ฟรอยด จุงได
แบงประเภทของบุคคลออกเปน 2 ประเภท  คือ 

1) บุคคลประเภทแสดงตัว (Extravert) มีลักษณะเดนคือ เปนคนเปดเผย  
ชอบการแสดงออก เปดเผย คบคนงาย ชอบอยูกับคนมาก ๆ ชอบออกสังคม มีความเชื่ออยูบน
รากฐานของความจริง มีอุปนิสัยเปลี่ยนแปลงไดตามความเหมาะสมของสิ่งแวดลอม และพรอมที่จะ
เปลี่ยนตามสถานการณใหม ๆ ที่เหมาะสม 

2) บุคคลประเภทเก็บตวั (Introvert) มีลักษณะเดนคือ เปนคนลึกลบั ไมชอบ 
มีเพ่ือนมาก ไมชอบการเขาสมาคมหรือการแสดงออก พูดนอย ขี้อาย เปนบุคคลที่มีกฎเกณฑแนนอน
ในการควบคุมอุปนิสัยของตนเอง ยึดม่ันในความรูสึกของตนเอง ชอบอยูตามลําพัง แสดงออกชา 
เยือกเย็น การปรบัตัวมักอยูในรูปของหลบหนีแยกตัวเองออกไปจากสังคม (isolation) 
 
   นอกจากนี้ บุคลิกภาพตามแนวคิดของจงุมีหนาที่ (functions) 4 ประการ 
แบงเปนแบบของการกําหนดรู (mode of apprehensive) 2 ประการ และแบบของการตัดสิน (mode of 
judgment) 2 ประการ (กันยา สุวรรณแสง, 2533: 76) ไดแก  
   แบบของการกําหนดรู (Mode of apprehensive) คือ 

1) การกําหนดรูทางประสาทสมัผัส (Sensation or Sensing) หมายถึง การ 
กําหนดรูซึ่งเกิดในปจจุบัน บอกใหรูวาสิ่งน้ันคืออะไร การเห็นดวยตา การไดยินดวยหู การรูรสดวย
ลิ้น การไดกลิน่ดวยจมูก หรือการจับตองสัมผัสดวยผวิกาย 

2) การกําหนดรูที่เกิดขึน้ภายในจิตใจเอง (Intuition) หมายถึง การกําหนดรู 
เกี่ยวกบัอดีตอนาคต ซึ่งไมอาจจะกําหนดรูดวยประสาทสัมผัสทั้ง 5 แตเปนการนึกรูเอาเองวาสิ่งนั้น
มีรูปรางอยางไร มีเสียงอยางไร มีรสชาต ิอยางไร มีกลิ่นอยางไร มีสัมผัสอยางไร โดยการที่เคยมี
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ประสบการณเกี่ยวกบัสิ่งนัน้มากอนและจําได แตหากยังไมเคยมปีระสบการณมากอนก็จะคาดคิด
หรือเดาเอาเอง 
   แบบของการตัดสิน (Mode of  judgment) คือ 

3) การตัดสินโดยการคิด (Thinking) หมายถงึ การตัดสินโดยใชการแยกแยะ  
วิเคราะหและเลือกขอเท็จจริงดวยการพยายามคนควาหาความรูเกี่ยวกับเรื่องนั้นแลวจึงตัดสิน 

4) การตัดสินโดยการรูสึก (Feeling) หมายถึง การตัดสินโดยใชความรูสกึ 
จากพื้นฐานคานิยมที่มีอยู และคํานึงถึงความรูสึกของตนเองและผูอ่ืน ความพึงพอใจ ความกลมกลืน 
 
   ตอมา จุง ไดใชบุคลิกภาพแบบแสดงตวั (extravert) และแบบเกบ็ตวั (introvert) 
ประกอบกับหนาที่ (functions) ทั้ง 4 ประการ ดังกลาว แบงประเภทบุคลิกภาพของบุคคลไว 8 
ประเภท (เดโช สวนานนท, 2518: 148-150) ดังนี้ 

1) แบบแสดงตวั ชนิดใชความคิดนํา (Extraverts & Thinking) ไดแก ผูที่มี 
ความสนใจในความจริงที่เปนตวัเปนตน หรือที่เรียกวาเปนรูปธรรมมากกวาที่จะสนใจในเรื่องนามธรรม 
บุคคลประเภทนี้จะตัดสินใจอยูบนรากฐานของขอเท็จจริงมากกวาที่จะตัดสินใจตามความรูสึกนกึคิด
ของตนเอง 

2) แบบเกบ็ตวั ชนิดใชความคดิเปนตวันํา (Introverts & Thinking) ไดแก  
ผูที่มีความสนใจในเรื่องที่เปนนามธรรมมากกวาสิ่งที่เปนรูปธรรม 

3) แบบแสดงตัว ชนิดใชความรูสึกเปนตัวนํา (Extraverts & Feeling) ไดแก 
ผูที่มีแนวโนมในการถือเอาอารมณของตนเปนแนวนําชีวติ สนใจในเรื่องราวของผูอ่ืนมากเปนพิเศษ 
เสาะแสวงหาความสุขสบายแกตนเปนทีต่ั้ง 
   4) แบบเก็บตัว ชนิดใชความรูสึกเปนตัวนํา (Introverts & Feeling) ไดแก 
ผูที่มีอารมณรุนแรงแตเก็บกดเอาไวภายในไมคอยจะแสดงออกมา 
   5) แบบแสดงตัว ชนิดใชการสัมผัสเปนตวันํา (Extraverts & Sensing) ไดแก 
ผูที่ชอบการไดสัมผัสสิ่งใหม ๆ อยูเสมอ 

6)  แบบเก็บตัว ชนิดใชการสัมผัสเปนตัวนํา (Introverts & Sensing) ไดแก  
ผูที่ชื่นชมในการสัมผัสตาง ๆ ไดดวยตวัคนเดียว ไมจําเปนตองอาศัยบุคคลอ่ืนเปนองคประกอบ 

7) แบบแสดงตัวชนิดใชการหยั่งรูเปนตวันํา (Extraverts & Intuiting) ไดแก  
บุคคลที่เลือกคบหาสมาคมกับบุคคลทัว่ไป โดยอาศัยการหยั่งรูของตนเปนตวัตัดสนิ 
   8) แบบเก็บตวั ชนิดใชการหยั่งรูเปนตวันํา (Introverts & Intuiting) ไดแก 
บุคคลที่ยึดถือเอาแรงดลใจภายในของตนเปนทีต่ั้งแตเก็บตวัไมแสดงออกเหมือนที่ใจตองการ 
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 เม่ือนําการแบงประเภทบุคลิกภาพของบุคคลของจุง มาพิจารณาในแงมุมมองหลักธรรม
คําสอนในศาสนาพุทธเกีย่วกับ วิธีคิดซึ่งเปนบอเกิดแหงสัมมาทิฐิ  2 ประการ ไดแก 

1) ปรโตโฆสะ คือ เสียงจากผูอ่ืน หรือ การกระตุนชักจูงจากภายนอก ไดแก การสั่ง 
สอนการแนะนํา การถายทอด สนทนาซักถาม เลาเรียนความรู ฟงคําบอกเลาชักจูงของผูอ่ืน 
โดยเฉพาะการสดับสัทธรรมจากทานผูเปนกัลยาณมติร ซึ่งก็คืออิทธิพลจากภายนอกเปนแหลง
สําคัญของการคิดวิธีนี้  

2) โยนิโสมนสกิาร  หมายถึง การใชความคิดถูกวธิ ีความรูจักคิด คิดเปน คือกระทํา 
ในใจโดยแยบคาย มองสิ่งทั้งหลายดวยความคิดพิจารณา รูจักสืบสาวหาเหตผุล แยกแยะสิ่งน้ัน ๆ 
หรือปญหานั้น ๆ ออกใหเห็นตามสภาวะและตามความสัมพันธแหงเหตุปจจัยโดยไมเอาความรูสึก
ดวยตัณหาอุปทานของตนเองเขาจับหรือเคลือบคลมุ การสัมฤทธิ์ผลตาง ๆ ของการศึกษา การคนพบ 
ความคิดริเร่ิม ความกาวหนาทางปญญาที่สําคัญ ๆ และการตรัสรูสัจธรรมสาํเร็จไดดวยวิธีคิดนี้ 
(พระเทพวาท,ี 2535: 1-152) 
 
 สรุปไดวา วิธกีารคิดแบบปรโตโฆสะ เปนการหาขอมูลตามความเปนจริง (sensing) และการ
ตัดสินใจเปนไดทั้งแบบใชเหตุผล (thinking) และแบบใชความรูสึก (feeling) สวนการคิดแบบโยนโิสมนสกิาร
เปนการคิดหาขอมูลทั้งแบบตามความเปนจริง (sensing) และการหยั่งรู (intuition) เพียงแตวาจะเนน
การหยั่งรูที่เปนความคิดเชิงบวก (positive thinking) สวนการตัดสินใจเปนการผสมผสานทั้งแบบใชเหตุผล 
(thinking) และแบบใชความรูสึก (feeling) 
 
 เน่ืองจากในหองเรียนหน่ึง ๆ ประกอบไปดวยนักเรยีนที่มีบุคลิกภาพที่แตกตางกนั คารล เอส 
เบอรนฮารดท (Karl S. Bernhardt อางถึงใน สถิต วงศสวรรค, 2540: 26-39) ไดจําแนกปจจัยที่มี
อิทธิพลตอบุคลิกภาพของบคุคลออกเปน 2 องคประกอบใหญ ๆ สรุปไดดังนี้  

1) พันธุกรรม (Heredity) เปนการถายทอดยนีส (genes) จากบรรพบุรษุมาสูลูกหลาน  
มีอิทธิพลตอความเจริญเติบโตและรูปรางลักษณะ หนาตา ผิวพรรณ เชาวนปญญา ฯลฯ ซึ่งการ
พัฒนาบุคลิกภาพขึ้นอยูกับพันธุกรรมที่กาํหนดไว 

2) สิ่งแวดลอม (Environment) หมายถงึสิ่งตาง ๆ ที่อยูรอบตวั ไดแก การอบรมเลีย้งดู  
วัฒนธรรม กลุมเพ่ือน การไดรับการศกึษา ฯลฯ ซึ่งสิ่งเหลานี้กอใหเกดิการเปลี่ยนแปลงและการพฒันา
บุคลิกภาพของคน  
 
 ดังนั้น ในการสงเสริมการเรยีนรูใหเด็กสามารถพัฒนาไดอยางเต็มศักยภาพ ครูควรคํานึงถึง
ความแตกตางดานบุคลิกภาพของนักเรียนแตละคน โดยเฉพาะอยางยิ่งควรมีความเขาใจบุคลิกภาพ
ที่ถือเปนเอกลกัษณของคนไทยคือ ความเกรงใจ และการแสดงความเคารพตอผูอาวโุส ซึ่งเปนผลมาจาก
การอบรมเลี้ยงดูในสังคมไทยยึดถือความสัมพันธระหวางบุคคลเปนหลัก จึงทําใหบุคลิกภาพ
ดังกลาวที่เปนที่ยอมรับของสังคมไทย และทําใหเด็กไทยมีความระมัดระวังในการแสดงออกทั้ง
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การพูดและการกระทําเมื่ออยูตอหนาผูใหญ เน่ืองจากกลวัถกูมองวาเปนเด็กที่มีมารยาทไมเหมาะสม 
นอกจากนี้ ครูควรเขาใจวาสังคมไทยมีลักษณะการเลี้ยงดูเด็กแบบไมปลอยใหเด็กคิดหรือตัดสินใจ
ดวยตนเอง พอแมมักจะเปนผูคิดและตัดสินใจโดยไมรับฟงความคดิของเด็ก ซึ่งสิ่งเหลานี้สงผลให
เด็กมีความเคารพในตนเองต่ํา (low self-esteem) ไมมีความเชื่อมัน่ในตนเอง ไมกลาพูดหรือแสดงความ
คิดเห็นใด ๆ เม่ืออยูกับผูใหญ หรืออยูในหองเรียน (สถติ วงศสวรรค, 2540: 232-234)  
 

สรุปไดวา การที่เด็กแตละคนมีบุคลิกภาพพื้นฐานที่แตกตางกันนั้น ขึ้นอยูกับพันธุกรรม 
และสิ่งแวดลอมที่อยูรอบตวัเด็ก ไดแก สังคม วัฒนธรรม และการอบรมเลีย้งดู ฯลฯ การทาํความเขาใจ
และการอธิบายพฤติกรรมทีเ่ด็กแสดงออกได จะชวยใหครูสามารถตอบสนองความตองการ และ
พัฒนา การเรียนรูของเด็กไดอยางเหมาะสม 
 

เน่ืองจากบุคลกิภาพมีความซับซอนและหลากหลาย นักทฤษฎีบุคลิกภาพในปลายศตวรรษ 
ที่ 20 จึงไดพยายามสรางแบบทดสอบวัดบุคลิกภาพ แบงออกเปน 2 ประเภทใหญ ๆ คือ 
 

1. แบบทดสอบบุคลิกภาพแบบ “Objective Personality Test”  มีจุดมุงหมายเพื่อ 
ศึกษาบุคลิกลกัษณะของบคุคล แบบทดสอบจะมีคําถามที่ตองการคาํตอบ ถูก/ผิด ใช/ไมใช และให
น้ําหนักความสําคัญ (rating scale) เชน ชอบมาก ชอบปานกลาง ชอบนอย เปนตน การประเมนิผล
จากแบบทดสอบเหลานี้ ใชวิธีการใหคะแนนซึ่งมีความเปนปรนัยคอนขางสูง แบบทดสอบที่มีชื่อเสียงใน
กลุมน้ี ไดแก 
 

1.1 แบบทดสอบ “16 PF” ของแคทเทลล (16 Personality Factor) เปนแบบทดสอบ 
ที่ใชประเมินลกัษณะตาง ๆ ของบุคคลในการเลือกอาชีพและแนวโนมของความเปนโรคจิต-ประสาท 
 

1.2 แบบทดสอบบคุลิกภาพมินิโซตา  (The Minnesota Multiphasic Personality  
Inventory: MMPI) ผูพัฒนาแบบทดสอบชุดนี้คือ ฮัททาเวย และแมคคินลีย (Hathaway and 
Mekinley, 1942 อางถึงใน สุชา จันทนเอม: 2543, 90-91, วิภาพร มาพบสุข, 2540: 418-419) เปน
แบบทดสอบที่ใชวัดความปกติและไมปกติทางดานอารมณจิตใจ และบคุลิกภาพของบุคคล ผูรับการ
ทดสอบตองตอบคําถาม 550 ขอ ลกัษณะคําถามจะครอบคลุมเน้ือหาตาง ๆ ซึ่งจะเกี่ยวกับการปรบัตวั  
ความรูสกึและอารมณของผูตอบ ความสมัพันธกบับคุคลในสิ่งแวดลอม จินตนาการ และแรงปรารถนา
บางประการ แบบทดสอบไดจําแนกคุณลักษณะทางบุคลิกภาพออกเปน 14 ลักษณะ และแบง
ออกเปนคะแนนยอย 10 ประเภท ดังนี้ 
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     มาตร 1 ไฮโปคอนเดรียซิส (Hs: Hypochondriasis Scale) ประเมินความ
วิตกกังวลของบุคคลที่เอาใจใสตอสขุภาพรางกายอยางผิดปกต ิ

     มาตร 2 ดีเพรสชั่น (D: Depression Scale) ประเมินสภาวะอารมณตาง ๆ 
ในดานความรูสึกทอแทหมดหวัง และคิดวาตนเองไมมีคณุคาจึงอยากฆาตวัตาย 

     มาตร 3 ฮีสทีเรีย (Hy: Hysteria Scale) ประเมินลักษณะความเจบ็ปวยทาง
รางกายที่มีเหตุมาจากปญหาทางอารมณ และการปรบัตัวโดยไมมีสาเหตุมาจากรางกาย 

     มาตร 4 ไซโคแพทธคิ (Pd: Psychopathic Scale) ประเมินลักษณะความไม
รับผิดชอบ มีอารมณไมสอดคลองกับเหตุการณ การไมยอมรับขนบธรรมเนียมประเพณีของสังคม 

     มาตร 5 มาสคลูีนิต-ิเฟมินินิที (Mf: Masculenity-Femininity Scale) ประเมิน
ความประพฤติและการกระทําที่สอดคลองกับบทบาททางเพศ ซึ่งแสดงออกทางคานิยม ความสนใจ
และเจตคต ิ

     มาตร 6 พารานอย (Pa: Paranoid Scale) ประเมินความคิดที่ผิดไปจาก
ความเปนจริงในลักษณะหวาดระแวง การแปลความหมายประสบการณอยางผิด ๆ  

     มาตร 7 ไซคาธีเนีย (Pf: Psychasthenia Scale) ประเมินอาการโรคจิตที่
แสดงออกดวยการกลัวในเรื่องหน่ึงเรื่องใดอยางผิดปกติ มีความตองการที่ไมสามารถจะยับยั้งไดใน
การที่จะทําสิ่งที่ไมมีเหตุผล 

     มาตร 8 สกินโซเฟรเนยี (Sc: Schizophrenia Scale) ประเมินพฤติกรรมที่
ผิดปกติตาง ๆ เชน มีความคิดหลงผิด มีทาทางที่ปราศจากความรูสึก 

     มาตร 9 ไฮโปมาเนยี (Ma: Hyponamia Scale) ประเมินลกัษณะดานอารมณ 
เชน มีอารมณตื่นเตนมาก มีความคิดสับสนมาก 

     มาตร 10 โซเชียล อินโทรเวอรชัน่ (Si: Social Introversion Scale) ประเมิน
ลักษณะการเก็บตวั โดยแยกพิจารณาในเรื่องความคิด การเขาสังคม และการแสดงออกทางอารมณ 

 
1.3 แบบทดสอบบุคลิกภาพคอมเรย (CPS: Comrey Personality Scales: Form A) 

ผูพัฒนาแบบทดสอบชุดนี้คอื แอนดริว แอล คอมเรย (Andrew L. Comrey, 1970) เปนแบบทดสอบ
ที่ใชวัดความปกติและไมปกติทางดานอารมณจิตใจ และบุคลิกภาพสําหรับเด็กอายุต่ํากวา 16 ป 
ผูรับการทดสอบตองตอบคําถาม 180 ขอ ลักษณะคําถามจะครอบคลุมเนื้อหาตาง ๆ ที่เกี่ยวกับ
การปรับตัว ความรูสึกและอารมณของผูตอบ ความสัมพันธกับบุคคลในสิ่งแวดลอม แบงออกเปน
คะแนนยอย 10 ประเภท ดังน้ี 

1) V: Validity Check ประเมินความจริงใจในการตอบ 
2) R: Response Bias ประเมินความมีอคตใินการตอบ 
3) T: Trust vs Defensiveness ประเมินลักษณะความซื่อสัตยและความ 

นาเชื่อถือ 
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4) O: Orderliness vs Lack of Compulsion ประเมินลักษณะความเปน 
ระเบียบ ความพิถีพิถัน และความไมเปนระเบียบ 

5) C: Social Compulsion  vs Rebelliousness ประเมินพฤติกรรมและ 
การกระทําที่มีตอสังคม เชน การปรับตัวเขากับสังคม การเคารพในกฎระเบียบ และการตอตาน
ระเบียบตาง ๆ    

6) A: Activity vs Lack of Energy ประเมินลักษณะความกระฉับกระเฉง 
และความเฉื่อยชา 

7) S: Emotional Stability vs Neuroticism ประเมินสภาวะทางอารมณใน 
ดานความมั่นคงทางอารมณ การมองโลกในแงดี และความฉุนเฉียว 

8) E: Extraversion vs Introversion ประเมินลักษณะการแสดงออกและ 
การเก็บตวั 

9) M: Masculinity vs Femininity ประเมินความประพฤติและการกระทาํ 
ที่สอดคลองกับบทบาททางเพศ เชน ความสนใจ คานิยม และเจตคต ิ

10) P: Empathy vs Egocentrism ประเมินพฤติกรรมและการกระทําตอ 
บุคคลอ่ืน เชน ความเอื้ออาทร ความมีน้ําใจ และความเห็นแกตัว 
 

2. แบบทดสอบบุคลิกภาพแบบโพรเจคทีฟ (Projective Personality Test) เปน 
แบบทดสอบที่นักจิตวิทยาคลินิกและจิตแพทยใชเพ่ือวัดพลังจิตใตสํานึกที่ซอนเรนภายในตวับุคคล 
อยูบนพ้ืนฐานความเชื่อวาบคุคลจะสะทอนสวนของจิตใตสํานึกในแงมุมตาง ๆ ออกมา จากการ
มองเห็นสิ่งเรา ซึ่งเปนภาพบิด ๆ เบี้ยว ๆ มีรูปไมชัดเจน (ambiguous) รูปภาพชนิดนี้มักทาํใหผูที่
ทําแบบทดสอบอธิบายภาพเหลานั้นในมิติที่ตางกันไป ขึ้นอยูกับลักษณะแนวคิด อารมณ จิตใต
สํานึก การรับรู แบบทดสอบที่มีชื่อเสียง ไดแก 
 

2.1 แบบทดสอบแบบ “Thematic Apperception Test (TAT)”  คือ กลุมของ
รูปภาพ 

ที่ผูทดสอบบุคลิกภาพใหผูทําแบบทดสอบดู และใหอธิบายความคิด ความรูสึก ที่เกิดจากการเห็น
ภาพนั้น ๆ ผูทดสอบจะตีความจากคําตอบผูทําแบบทดสอบความมจิีตใตสํานึกอยางไร 
 

2.2 แบบทดสอบแบบ “Rorschach Test” เปนกลุมรูปหมึกหยด  ซึ่งผูทําแบบ 
ทดสอบจะอธบิายรูปที่มองเห็นเหลานั้นไดหลายอยาง ผูทําแบบทดสอบจะดรููปเหลานั้น และให
คําอธิบายวาเห็นอะไร คดิและรูสกึอยางไรจากการดูรปูภาพ ซึ่งคําอธบิายจะถกูนํามาตีความและ
ประเมินวา ผูทําแบบทดสอบมีความคิด ความรูสึก และการรับรูอยางไร 
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เน่ืองจากในระยะตนของวยัประถมศึกษาเปนระยะที่เด็กเริ่มเขาโรงเรียนมีความจาํเปนอยาง 
ยิ่งที่ครูควรทาํความเขาใจลักษณะบุคลิกภาพของเด็ก  ครูอาจเลือกใชวิธีการประเมินบุคลิกภาพที่
เหมาะสมกับระดับอายุ ควบคูไปกับวิธีสังเกตพฤติกรรมเพ่ือใหไดขอมูลที่ถูกตอง ซึ่งครูสามารถนํา
ขอมูลที่ไดไปใชประโยชนในการจัดการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับเด็กแตละคนได  
 
ตอนที่ 2 ทฤษฎีและแนวคิดเก่ียวกบัปรัชญาสําหรับเด็ก 
 

2.1 นิยามของปรัชญาสําหรบัเด็ก 
 
ปรัชญาสาํหรับเด็ก  เปนสาขาใหมของวิชาปรัชญาที่ถูกสรางขึ้นเพ่ือใหเด็กสามารถเขาถึง

ปรัชญาไดงาย และเพื่อดึงดูดเด็กใหมีความสนใจในวิชาปรัชญาซึ่งเปนสิ่งที่เด็กสามารถที่จะเรียนรูได 
ปรัชญาสําหรับเด็กเปนการสอนเด็กเกี่ยวกับวิธีการคิด (how to think) มากกวาการสอนวาควรจะคิด
อะไร (what to think) เด็กจะมีสวนเกี่ยวของในการแลกเปลี่ยนประสบการณทางสติปญญาที่กระตุน
ใหเด็กคิด และพูดถึงความคิดและแนวคิดในเรื่องที่เด็กสนใจในประเด็นตาง ๆ เชน ความถูกตอง
(truth) ความยุติธรรม (justice) ความจริง (reality) ความสวยงาม (beautiful) เปนตน ซึ่งเปนการฝก
เด็กใหคิดดวยตนเองดวยการมีสวนรวมในสังคมประชาธปิไตยไดอยางเต็มที่และมีประสิทธิภาพ 
นอกจากนี้ปรัชญาสําหรับเด็กยังเตรียมเด็กใหเปนนักคิดที่มีประสิทธิภาพรวมทั้งมีความสามารถที่จะ
คิดในวชิาตาง ๆ ได (Splitter and Sharp, 1995: 99) 
 

สปลิทเทอรและชารป (Splitter and Sharp) ไดกลาวถึง องคประกอบพื้นฐานของปรัชญา 
สําหรับเด็กใน 2 องคประกอบ ดังนี้ 

1) การนําเด็กไปสูโครงสรางท่ีกวางขึ้นของแนวคิด และกระบวนการทางปรัชญา  
โดยการสรางเรื่องราวที่มีลักษณะหลากหลายและนํามาใชเปนแบบอยางในการสืบสอบ 

2) วิธีการที่มีพ้ืนฐานอยูบนชุมชนแหงการสืบสอบซึ่งทําใหเกิดสภาพแวดลอมที่เอ้ือ 
ตอการสนทนาแบบปรชัญา 
 

ปรัชญาสาํหรับเด็กหมายถึง แนวการสอนที่มุงพัฒนาใหเด็กมีความสามารถในการคิดดวย 
ตนเอง ซึ่งเดก็มีสิทธิใ์นการสืบสอบทุกเรื่องที่สงสยัโดยใชกระบวนการชุมชนแหงการสืบสอบเชิง
ปรัชญา เปนวิธีการสําคัญในการสรางความหมาย และใชเรื่องราวทีมี่ประเด็นเกี่ยวกับปรัชญาเปน
เครื่องมือที่นําเด็กไปสูการมีความสามารถในการคิดดวยตนเอง  
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2.2 แนวคิดพื้นฐานเก่ียวกับปรัชญาและปรชัญาสาํหรับเด็ก 
 
ลิปแมนและคณะ (Lipman et al.,1980: xiii) อธิบายถึงคุณคาของปรัชญาวา ปรัชญาคือการคิด 

เกี่ยวกบัการคดิและเปนการคิดที่แสวงหาความเขาใจทางปญญา บุคคลสําคัญที่เปนตนแบบแหงการ
ทําความเขาใจในเรื่องการคิดเกี่ยวกับการคิดคือ โสเครติส (Socrates) เน่ืองจากการคิดเปนงานและ
เปนงานที่ไมมีใครสามารถทําแทนกันได โสเครติสจึงไมบังคับใหผูอ่ืนคลอยตามความคิดของตนเอง 
แตจะแสดงใหเห็นดวยการกระทําที่เปนแบบอยางแกผูอ่ืน โสเครติสใชการสนทนาแบบสืบสอบ 
(dialogical inquiry) ในการชวยใหคนไดมีโอกาสคิดใครครวญถึงเรื่องตาง ๆ การเขารวมสนทนาคือ 
การที่ไดสํารวจความเปนไปได การคนพบทางเลือกตาง ๆ การตระหนักถึงทัศนะอ่ืน ๆ และการกอตั้ง
ชุมชนแหงการสืบสอบ (community of inquiry) การพูดคุยกันในบรรยายของความมีเหตุผลเปนวธิีที่ดี
ในการกระตุนใหแตละคนคิดดวยตนเอง การสนทนาแบบโสเครตคิ (Socratic dialogue) มีวัตถุประสงค 
ที่จะแสดงใหเห็นวิธีการคิดดวยตนเองมากกวาการทําลายขอโตแยงของผูอ่ืน ผูสืบสอบจะคนหาหลักการ
รวมกันในการอภิปรายเชิงปรัชญาดวยทศันคติของความรวมมือและสรางสรรคโดยใชวิธีการสบืสอบ
เชิงปรัชญา โมทัน (Moulton, 1983 อางถึงใน Freakley and Burgh, 2000: 14) อธิบายเพิ่มเตมิวา
“การแสดงเหตุผลในวิธีการของโสเครติสเปนการพิสูจนความจริง ไมไดเปนประเดน็ที่นําไปสูการเปน
ศตัรูกัน แตเปนวิธีกระตุนความเชื่อม่ันของคนเพื่อใหเกิดเริ่มตนในการเปนผูสืบสอบเชิงปรัชญาดวย
ใจที่เปดกวาง” 
 

โสเครติสกลาววา “หากชีวิตของปรัชญาคือการสนทนาแลว ชีวิตของนักปรัชญาก็คือการเปน
ทั้งผูสอนและผูเรียนนั่นคือปรัชญานั้นเปนทั้งการสอนมากเทา ๆ กับการเรียนรู” (Lipman et al.,1980: xv) 
ความเชื่อใด ๆ จะตองมีการตรวจสอบทางตรรกะและประสบการณ โดยไมสาํคัญวาเปนความเชื่อ
ของใคร การคิดเชิงปรัชญาเปนวิชาที่มีลักษณะพิเศษที่ตองแยกจากการคิดแบบอ่ืน ๆ ในที่สุดการคิด
แบบสะทอนกลับและการสนทนาซึง่เปนลกัษณะเฉพาะของปรัชญากจ็ะเปนประโยชนตอการคิดแบบ
อ่ืน  

 
 ลิปแมนกลาววา นักการศกึษาทีต่องการเรียนรูจากโสเครตสิไมควรใชวธิีเลียนแบบ แตควร
สอนปรัชญาตามแนวทางของโสเครติสดงันี้ 

1) ความคิดรวบยอดสําคัญตาง ๆ ควรเปนสิ่งที่นํามาปฏบิัติจริงได และการปฏิบตั ิ
ดังกลาวควรมกีารจัดลําดับอยางเหมาะสม 

2) การสืบสอบทางความคิดควรเริ่มตนจากความสนใจของนักเรียน 
3) วิธทีี่ดีที่สุดในการกระตุนใหเกิดการคิดคือการดึงใหคนเขารวมในการสนทนา 
4) การคิดที่ยอดเยี่ยม (excellent thinking) คือ การคิดเชิงตรรกะที่อยูบนพ้ีนฐาน 

ของประสบการณ ดังน้ันโปรแกรมสอนทักษะการคิดจึงควรเนนการใชเหตุผลทั้งที่เปนทางการและ
สรางสรรค 
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ลิปแมนและคณะ (Lipman et al., 1980: 102) กลาววา ปรัชญาเปนวชิาที่พิจารณาถึงทางเลือก
ตาง ๆ ของการกระทํา (acting) การสรางสรรค (creating) และการพูด (speaking) ในการคนพบ
ทางเลือกเหลานี้ นักปรัชญาตองประเมินและการตรวจสอบขอสันนิษฐานตาง ๆ ของตน ถามในสิ่งที่
คนอ่ืนเขาใจโดยทั่วไป และพิจารณาอยางมีจินตนาการเกีย่วกับกรอบทีก่วางขึ้นของการอางอิง 
การศึกษาปรัชญาจะประสบผลสาํเร็จมากที่สุดก็ตอเม่ือสามารถกระตุนและทําใหคนเขารวมในการ
ถามคาํถามอยางมีวิจารณญาณ (critical questioning) และการคิดสะทอนกลบัอยางสรางสรรค 
(inventive reflection) สวนประกอบพื้นฐานของสภาพแวดลอมที่เหมาะสมในการกระตุนนักเรียนใหคิด
อยางเปนปรัชญาคือ การที่ครูถามคําถามและนักเรียนในชั้นไดฝกการอภิปรายในสิ่งตาง ๆ ที่มี
ความหมายตอพวกเขา วิธีการที่นําไปสูธรรมชาติของปรัชญาอยางแทจริงก็คือ การสอนการถาม
คําถามและการอภิปราย ครูมีความสําคัญในการเปนผูตดัสินในกระบวนการอภิปรายดวยการเปนผู
อํานวยความสะดวกมีหนาที่ในการกระตุนเด็กใหแสดงเหตุผลเกี่ยวกับปญหาของตนผานการอภิปราย
ในชั้นเรียน ถึงแมวาการสนทนาอาจมีขอบเขตทีห่างไกลออกไปจากตรรกะแบบแรกเริ่ม (initial 
logic) ชั้นเรียนที่ประสบความสําเรจ็คือ ชั้นเรยีนที่นักเรียนเขารวมในการอภปิรายเกี่ยวกบัเร่ืองราวใน
หนังสืออยางมชีีวติชวีา และการอภิปรายดังกลาวจะสามารถสรางความประทับใจอยางถาวรใหกับเด็กได 
พัฒนาการของการตัดสินทางสติปญญาของเด็ก (intellectual judgement) เปนสิ่งที่มีความสาํคัญตอ
การศึกษาแบบปรัชญาของเด็กมากกวาปริมาณขอมูลหรือความรูที่เด็กไดรับ เนื่องจากเด็กไดเรียนรู
การคิดอยางมีประสิทธิภาพมากกวาการจดจําขอมูลตาง ๆ ความแตกตางเพียงเล็กนอยที่ปรากฏใน
วิธีการคิดของเด็กเปนสิ่งที่สามารถเปลีย่นแปลงกระบวนการคิดทั้งหมดของเด็กได 
 
 ลิปแมนและคณะ กลาวเพ่ิมเติมวา เน่ืองจากปรัชญาสําหรับเด็กเนนที่กระบวนการในการ
อภิปราย และไมมีวัตถุประสงคในการไดรับขอสรุปทีเ่ฉพาะเจาะจง  ดังนั้นครูจึงไมจําเปนตองแสดง
บทบาทในฐานะของการเปนแหลงความรูใหกับเด็ก แตควรแสดงบทบาทในฐานะของการเปนผูถาม
คําถามที่มีความสนใจ คอยกระตุน และอํานวยความสะดวกในการอภิปราย ครูไมสามารถพูดไดวา
ตนเองถูกหรือผิดเสมอไป แตครูอาจแสดงความสนใจกับความแตกตางระหวางความคิดเห็น การ
ยืนยัน หรือความขัดแยงตาง ๆ ของความคิดเห็น ดวยบรรยากาศของการใหและรับทางสติปญญา
เชนน้ี เด็กที่ยงัไมเขามามีสวนรวมก็เร่ิมทีจ่ะแสดงความคิดเห็นของตนเอง เพราะเริ่มตระหนักวาแตละ
ความคิดเห็นที่ถูกเสนอจะไดรับความเคารพและถูกนํามาพิจารณา สิ่งเหลานี้ทําใหเด็กรูสึกเต็มใจใน
การเขารวมในการอภิปรายและพัฒนาเหตุผลสําหรับความคิดของตนเองในครั้งตอไป ถึงแมวา
ปรัชญาสําหรับเด็กอาจมีลักษณะบางอยางที่ไมสามารถเปลีย่นแปลงได เชน กฎและหลักการตาง ๆ 
ของตรรกะ แตครไูมจําเปนตองกังวลถาการอภิปรายที่ออกนอกทศิทางนัน้เปนสิ่งทีเ่ด็กตองการ 
เน่ืองจากการอภิปรายแบบปรัชญาเปนการสะสมของการเจริญเติบโตหรือการพัฒนา ผูมีสวนรวมใน
การอภิปรายอาจคนพบขอบเขตใหมอยางไมมีที่สิ้นสุด ครูจึงตองมีความชํานาญในการดึงความ
คิดเห็นตาง ๆ ออกมาจากเด็กและสามารถตัดสินใจไดวาเรื่องใดทีมี่ความสัมพันธกับการอภิปราย 
เพ่ือใหการอภิปรายดําเนินตอไป ขณะเดียวกันก็ทําใหเกดิการมีสวนรวมในชั้นเรียนใหมากที่สุด  
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การถามคาํถามและปรัชญาเปนสิ่งที่สัมพันธกันตามธรรมชาติ อาจกลาวไดวาปรัชญา คือ
ความพยายามในการตอบคาํถามตาง ๆ ที่เกีย่วของกับความหมายและวตัถุประสงคของชีวติใน
ลักษณะใดลักษณะหนึ่ง บทบาทของครใูนการอภิปรายตัง้แตตนจนจบคือ เปนผูถามคําถามและนําการ
อภิปรายใหมาบรรจบกัน เน่ืองจากการสนทนามักเปนคาํถามปลายเปดและคอนขางจะไมมี
โครงสราง ครูควรใหโอกาสเด็กในการสํารวจมุมมองใหม ๆ เชน ชี้ใหเด็กเห็นวิธีการที่แตละ
ความคิดสอดคลองและสงเสริมซ่ึงกันและกัน (Lipman et al., 1980: 104) โดยธรรมชาติแลวเด็กมี
ลักษณะของความอยากรูอยากเห็น ปรัชญาไดใหโอกาสเด็กในการพูดและเพิ่มคําถามของเด็กให
มากขึ้น เน่ืองจากคําถามเชิงปรัชญากระตุนรูปแบบของการคิดที่ทําใหเกิดความเขาใจที่มากขึน้และ
นําไปสูการถามคําถามตอไป  นอกจากนี้ปรัชญาสอนเด็กใหเห็นความสําคญัของการถามคาํถาม เร่ิม
จากการถามคาํถามที่เด็กคุนเคย เชน “ทําไม…” หรือ “ทําไมไม….” เด็กจะเริ่มคําถามที่เกี่ยวกับ
ธรรมชาติและความหมายของลักษณะของสิ่งตาง ๆ ที่สรางความประหลาดใจใหกบัพวกเขา เด็กจะ
ไดรับการกระตุนใหเกิดความตองการในการทําความเขาใจอยางแทจริง และจะมีความรูสึกพอใจกับ
สถานการณในการสรางความคิดเห็นอยางแทจริงเกี่ยวกับประเด็นตาง ๆ ซึ่งอาจเปนเรื่องเกา ๆ 
โดยไมจําเปนวาเด็กจะตองมีความเขาใจในประเด็นเหลานั้น (Splitter and Sharp, 1995: 96) 
ภายใตสถานการณของการอภิปรายที่เหมาะสมนี้ เด็กจะสงความคิดไปรอบ ๆ จนกระทั่งความคิด
นั้นไดรับการพัฒนา และไดรับการคิดอยางละเอียดขึน้ ยิ่งไปกวานั้น บางตัวอยางถูกประยกุตไปสู
สถานการณตาง ๆ ในชีวติ แตถาขาดครซูึ่งเปนผูที่มีความสามารถในการใหคาํแนะนํา ความสาํเร็จใน
การประยุกตไปสูสถานการณในชีวติจริงจะไมสามารถเกิดขึ้นได (Lipman et al., 1980: 104) 
 
 การอภิปรายทางปรัชญามีรูปแบบที่แตกตางไปจากการอภิปรายทั่วไป ในที่นี้จะกลาวถึง
การอภิปรายอ่ืน ๆ 2 รูปแบบคือ การอภิปรายทางวิทยาศาสตร (Scientific Discussions) การ
อภิปรายเกี่ยวกับความเชื่อทางศาสนา (Discussions about Religious Beliefs) ความแตกตางของการ
อภิปรายทั้ง 3 รูปแบบ สรุปไดดังนี้  
 



 42

 การอภิปรายทางวิทยาศาสตร เปนการอภิปรายที่ใหความสนใจกับเน้ือหา และทฤษฎีที่
เกี่ยวกบัขอเทจ็จริง คําถามตาง ๆ ที่เกิดขึ้นในการอภปิรายแบบวิทยาศาสตรเปนหลักการที่สามารถ
ตอบได ซึ่งการตอบคําถามอาจทําโดยการคนพบความเกี่ยวของของหลักฐาน การปรึกษาผูมีความรู
ทางดานวิทยาศาสตร การสรางการสังเกตอยางเหมาะสม การอางถึงกฎที่เกี่ยวของทางวิทยาศาสตร 
หรือการปฏิบัติการทดลองที่เกี่ยวของ ประเด็นตาง ๆ ที่เกิดขึ้นจากคําถามในการอภิปรายทาง
วิทยาศาสตร สามารถถูกทาํใหชัดเจนและเขาใจดวยการอภิปรายที่เพียงพอ และการวิเคราะหทฤษฎี
เบื้องตนทางวทิยาศาสตร และหลักฐานทางวิทยาศาสตรที่สามารถหาได ดังนั้นการอภิปรายทาง
วิทยาศาสตรจึงเปนวิชาที่เกี่ยวกับหลักฐานเชิงประจักษ เชน หลักฐานที่ถูกตีความภายในกรอบ
ความเขาใจทางวิทยาศาสตรที่ไดรับการยอมรับ ดังนั้นการลงมติในขอโตแยงทางวิทยาศาสตรจึง
เกิดขึ้นไดเสมอ(Lipman et al., 1980: 106) 
 
 การอภิปรายเกี่ยวกับความเชื่อตาง ๆ ทางศาสนา เด็กทุกคนมีความเชื่อทีไ่ดรับมาจากพอแม 
ศาสนา การโตแยงหาเหตุผลกับเพ่ือน และบางครั้งเกิดจากการสังเกตดวยตนเอง การนําเสนอ
รูปแบบความเชื่อตาง ๆ ใหกับเด็กสามารถเกิดขึ้นได แตปญหาที่เกิดขึ้นก็คือการที่ครูซึ่งคิดวาตนเอง
ถูกตองหรือไมมีความรูแตพยายามที่จะเปลี่ยนแปลงความเชื่อทางศาสนาของเด็ก และไมมี
ขอเท็จจริงใด ๆ ทางวทิยาศาสตรหรือปรัชญาที่แสดงใหเห็นวาเราสามารถขจัดความเชื่อทางศาสนา
ได การอภิปรายทางศาสนาแบบไมเปนทางการระหวางเด็ก ๆ เกี่ยวของกับการเปรียบเทียบและ
ความขัดแยงของความรูสึกและความคิดที่เกี่ยวกับเน้ือหาทางศาสนาของแตละบุคคล แตจะไม
เกี่ยวกับการคนหาสมมติฐานพื้นฐาน การวิเคราะหความหมายของแนวคิด หรือการคนหาคําจํากัด
ความที่ชัดเจนที่มักจะพบบอยในการอภิปรายทางปรัชญา ในทางกลับกัน การอภิปรายทาง
ศาสนาจะไมมีการสํารวจสมมติฐานตาง ๆ ซึ่งศาสนามีความเชื่อ ขณะที่การอภิปรายแบบปรัชญา
จะตองมีการสํารวจสมมติฐานของตัวเองกอนที่จะใชเน้ือหาน้ัน ดังน้ันครูตองมีความระมัดระวังที่จะ
ไมใชการคิดแบบปรัชญาเปนเครื่องมือทีใ่ชในการดถููกความเชื่อทางศาสนาของเด็ก แตควรใชการ
อภิปรายแบบปรัชญาเปนเครื่องมือที่ชวยใหเด็กสามารถคนพบพ้ืนฐานความเชื่อของตนเองที่ชัดเจน
และม่ันคงขึ้น บทบาทของครูจึงไมใชการเปลี่ยนความเชื่อของเด็กแตเปนการชวยเด็กใหพบเหตผุลที่
ดีและเพียงพอสําหรับการเชื่อในสิ่งที่พวกเขาเลือก ซึ่งจะทําใหเด็กมีความเขาใจในประเด็นที่
เกี่ยวของกับความเชื่อที่พวกเขายึดถือ(Lipman et al., 1980: 106-108)  
  

การอภิปรายแบบปรัชญา มีความแตกตางจากการอภิปรายทั้งสองรูปแบบขางตนแตไมได
หมายความวา  การอภิปรายแบบปรชัญาสนใจในสิ่งทีเ่ปนวทิยาศาสตรและละทิ้งศาสนา เราอาจพบ
ไดบอยวา การอภิปรายแบบปรัชญาสามารถเขาไปเกีย่วของในคําถามทางวิทยาศาสตร และคาํถาม
ทางศาสนา เชนเดียวกบัทีก่ารอภิปรายแบบปรชัญาสามารถเขาไปสูวิชาอ่ืน ๆ ได ปรัชญาใหความ
สนใจกับความหมายที่ชัดเจน (clarify meanings) การเปดเผยสมมตฐิาน (uncover assumptions)  และ
การคาดคะเนลวงหนา (presuppositions) การวิเคราะหแนวคิด (analyze concepts) พิจารณาความ
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สมบูรณของกระบวนการในการใชเหตุผล (consider the validity of reasoning processes) และการสบืสวน
สิ่งที่เกีย่วของกับแนวคิด (investigate the implications of ideas) และผลทีเ่กิดขึน้ในชวีติถามนษุยยดึถือ
ความคิดที่แนนอนมากกวาสิ่งอ่ืน (consequences in human life of holding certain ideas rather than 
others) แตไมไดหมายความวา ปรัชญาคํานึงถึงเพยีงแคการทําใหแนวคิดที่มีความชัดเจนเทานั้น 
ปรัชญาใหแหลงความรูใหมดวยเชนกัน ลิปแมนกลาววา ปรัชญาเปนพื้นฐานของวิทยาศาสตร 
เพราะเมื่อการพิจารณาทางปรัชญาเริ่มเขมขนและมีรายละเอียดมากขึ้น เม่ือการวัด การทดลองและ
การพิสูจนความจริงเริ่มเกิดขึ้น ปรัชญาก็จะเร่ิมเขาไปสูวิทยาศาสตร ซึ่งความหมายวาปรัชญาเปน
แหลงของความคิดตาง ๆ กอนที่จะมีการพัฒนาของทกุโครงการใหม ๆ ทางวทิยาศาสตร การอภิปราย
แบบปรัชญาจะเกิดขึ้นเม่ือเด็กมีความตองการอยางมากในการสรางความหมายเกี่ยวกับความคิด เชน 
การที่เด็กเร่ิมถามคาํถามแบบปรัชญา เชน เวลาคืออะไร ? โลกหมายถึงอะไร ? เปนตน ลปิแมน
เชื่อวา เด็กสามารถสํารวจความคิดเห็นอ่ืน ๆ ทีเ่คยไดรับการนําเสนอโดยนกัปรชัญา ถาความคิด
เหลานั้นเปนสิง่ที่เด็กสามารถเขาใจได ครจึูงตองใชโอกาสเหลานี้เปนจุดเริ่มตนในการนําเด็กเขาไปสู
การสํารวจทางปรัชญา (Lipman et al., 1980: 102-103)  
 

การอภิปรายแบบปรชัญาทําใหเด็กมีโอกาสในการวเิคราะหความแตกตาง สรางความเชื่อมโยง 
และความสัมพันธของสิ่งตาง ๆ เด็กจะมีความสุขที่ไดพบวา ตนเองที่เปนผูมีสวนรวมในการสราง
ความหมายของสิ่งตาง ๆ ซึ่งจะทําใหเด็กเริ่มตัดสินใจ แสดงความรูสึก และใชความคิดมากขึ้น
(Splitter and Sharp, 1995: 93) นอกจากน้ีการอภิปรายแบบปรชัญาสามารถดึงลักษณะของความ
สงสัย และการถามคําถามซึ่งเปนพฤติกรรมทางปรัชญาออกมากจากเด็กไดตลอดเวลา ถึงแมวาจะ
ไมไดสอนหัวขอเกี่ยวกับปรัชญาใหเด็ก เนื่องจากการอภิปรายแบบปรัชญาไมไดใหความสําคัญ
เพียงแคการใหเด็กแสดงความรูสึกของตัวเองออกมาเทานั้น เด็กจะเร่ิมตระหนักถึงความสามารถ
ของตนในการเปรยีบเทียบขอสังเกต ประสบการณ และมุมมองตาง ๆ ซึ่งกันและกัน เด็กเริ่มที่จะเขาใจ
ความสําคัญของการยอมรับความคิดเห็นของผูอ่ืนและมีความสามารถในการใหเหตุผลสําหรับความ
คิดเห็นของตนเอง นอกจากนี้เด็กจะมองเห็นคุณคาของความยตุธิรรม และมีความตองการในการคิด
แกปญหาตาง ๆ ใหประสบผลสําเร็จมากกวาความพอใจกับการแสดงความคิดเห็นอยางผิวเผิน 
(Lipman et al., 1980: 103)  

 
การสงเสริมใหเด็กมีการคิดแบบปรชัญาเต็มไปดวยความเปนศลิป (art) มากกวากลวิธ ี (technique) 

ครูจะตองจัดสภาพแวดลอมที่สนบัสนนุเด็กใหเตบิโตอยางตอเน่ืองดวยความตระหนกัทางดานปรัชญา 
ครูตองไมรูเพียงแคปรัชญาเทานั้น แตครูควรรูวิธีการแนะนําปรัชญาใหกับเด็กในเวลาทีเ่หมาะสมดวย
การถามคําถาม การสงสัย ซึ่งเปนวธิีสนบัสนุนเด็กใหคนพบความเขาใจดวยตนเอง เน่ืองจากความรู
ไมสามารถถูกเรียนรูไดดวยวิธปีกติ ด้ังนั้นเด็กควรเรียนรูโดยการเปนผูมีสวนรวมในการสาํรวจดวย
ตนเอง ดวยการปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอม และดวยการแกปญหาตาง ๆ ที่มีความสัมพันธตอเด็ก 
ปรัชญาจะมีความหมายก็ตอเม่ือเด็กเริ่มเขาใจความสามารถที่จะคิดดวยตนเอง (thinking for 
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themselves) และสามารถคนพบคําตอบเกี่ยวกับประเด็นสําคัญในชวีติของพวกเขา (Lipman et al., 
1980: 82-83)  

 
 การคิดดวยตนเอง (thinking for oneself) หมายถึง การคิดที่เกิดขึ้นดวยตนเอง (autonomous) 
และเปนอิสระ (independent) ความตองการที่จะคดิดวยตนเองมคีวามสัมพันธกับความเต็มใจที่จะ
อภิปรายและพิจารณาอยางรอบคอบกับผูอ่ืน ผูที่มีความสามารถในการคิดดวยตนเองจะสามารถคิด
สะทอนกลบัไปสูประสบการณของตนเองและสถานการณของตนเองในโลก มีความเห็นดวยกับ
กระบวนการสบืสอบซึ่งเปนกระบวนการที่เกี่ยวของกบัการนํามุมมองที่แตกตางมารวมกัน มี
ความสามารถในการสรางขอโตแยงและขอสรุปที่สนับสนุนความคิดเหน็ใดความคิดเห็นหนึ่ง ซึ่งรวมไป
ถึงความสามารถในการนําเสนอความคิดและแนวทางที่เปนไปได ซึ่งผูที่มีความสามารถในการคิด
สะทอนกลับจะสามารถกําหนดและควบคุมธรรมชาติและแนวทางเกี่ยวกับการคิดของตนเองได 
นอกจากนี้การคิดดวยตนเองยังเกี่ยวของกับความสามารถในการแกไขตนเองและการตรวจสอบ
ความคิดของตน ซึ่งจะเกิดขึ้นเม่ือความคิดของตนเองถูกนาํไปสูการสืบสอบที่ไดรับการสนบัสนุน
โดยเพื่อน (peer-driven) นักคิดที่ดีจําเปนตองมีความชํานาญในการสรางและใชเกณฑสําหรับการ
ตัดสินตาง ๆ มีการคนหาเกณฑที่นาเชื่อถือเพ่ือสรางการตัดสินใหอยูบนพ้ืนฐานที่ม่ันคงและ
สมบูรณ ซึ่งเกณฑเหลานี้เกิดขึ้นจากการสะทอนกลบัตอประสบการณซึ่งจะชวยสรางและแนะนาํวิธคีิด
เกี่ยวกบัโลก (Splitter and Sharp, 1995: 16) 
 
 นอกจากการสอนปรัชญาสาํหรับเด็กใหเครื่องมือแกเด็กในการสรางการตัดสินที่ดีเกี่ยวกบั
คุณภาพของการคิดของตนและการคิดอ่ืน ๆ ที่พวกเขาเผชิญอยูและการพัฒนานิสัยของการใชเหตุผล
แลว ปรัชญาสําหรับเด็กไดใหความสําคญักับความเคารพในเหตุผลและคุณคาของการใชเหตผุลดวย
เชนกนั สปลทิเทอรและชารป (Splitter and Sharp, 1995: 7) กลาววา ความมีเหตุผล (reasonableness) 
หมายถึง ผูมีความสามารถในการใหเหตุผลที่ดีและมีความชาํนาญในการใหเหตุผล ผูที่มีเหตุผลจะ
เคารพผูอ่ืนและพรอมที่จะคํานึงถึงความคิดและความรูสึกของผูอ่ืน พรอมที่จะเปลี่ยนแปลงความคิด
ของตนเกี่ยวกับความสําคัญของประเด็นตาง ๆ และยินยอมใหผูอ่ืนเปลี่ยนแปลงทัศนะของตน 
องคประกอบของความมีเหตุผลจะชวยเปนสะพานเชื่อมโยงชองวางระหวางความคิดไปสูการกระทํา 
ความมีเหตุผลจึงเปนพ้ืนฐานที่สําคัญของชมุชนแหงการสืบสอบ การมสีวนรวมในการใชเหตุผลในชุมชน
จะทําใหเด็กพฒันาความสนใจตอความคดิตาง ๆ เด็กจะพบวาตนเองตองการคิดที่ดีขึ้นและยากขึ้น 
เพ่ือใหสามารถอธบิายตนเองไดอยางละเอียดและเพื่อนําเสนอและสํารวจทางเลือกของความคิดเหน็ได
อยางสมบูรณมากขึ้น  
 
 ลิปแมนและชารป (Lipman and Sharp, 1994: 357-359) กลาวถึงเหตผุลที่การเรยีนศีลธรรมไม
สามารถแยกออกจากการเรียนปรัชญาไว 5 ประการดงันี้ 
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1) ปรัชญาใหกฎเกณฑสําหรับการคิด เด็กจะไดเรียนรูวิธีการคนพบลักษณะตาง ๆ 

ทางตรรกะและมองเห็นความจําเปนในเรื่องของขอเท็จจริงภายนอก (objectivity) ความเสมอตนเสมอปลาย
ในความคดิ (consistency) และการครอบคลุมกวางขวาง (comprehensiveness) ไปใชเปนแนวทางของตน
ในการจัดการกับลักษณะตาง ๆ ในสถานการณทางศลีธรรม  

2) ปรัชญาเกี่ยวของกับการคนหาทางเลือกทัง้ทางทฤษฎีและการปฏบิัตอิยางตอเน่ือง  
ซึ่งจะนําเด็กไปสูทศันคติของความมใีจทีเ่ปดกวาง และมีความยืดหยุนตอความเปนไปไดใน
สถานการณทางศีลธรรมทีพ่บ 

3) ปรัชญามีความตระหนักถึงความซับซอนและลักษณะที่แตกตางกันของความ 
เปนอยูของมนุษยและพยายามที่จะชี้ใหเห็นลักษณะทีแ่ตกตางกันอยางเปนระบบตอเด็ก เพ่ือใหเด็ก
สามารถเริ่มพัฒนาความรูสกึในสวนตาง ๆ เกี่ยวกับประสบการณของพวกเขา ปรัชญาเนนวา
สถานการณปญหาไมไดเปนเพียงแคสถานการณทางศีลธรรมเทานั้นแตจะประกอบไปดวยอภิปรัชญา 
สุนทรียศาสตร ญาณปรัชญา และลักษณะอื่น ๆ การที่เด็กไดเขาไปเกี่ยวของมากขึ้นในการปฏิบัติที่
เกี่ยวของกับสถานการณในชีวติ การพจิารณาถึงสถานการณในชวีิตในหลาย ๆ ลักษณะแทนที่จะ
ปฏิบตัิตอมันอยางผิวเผินจะทําใหเด็กเริม่มีความรูสึกถึงความซบัซอนของสถานการณตาง ๆ ใน
ชีวติ และมีความตองการที่จะพิจารณาลักษณะตาง ๆ ของชีวิตอยางมากที่สุดเทาทีจ่ะมากได 

4) ปรัชญาสําหรับเด็กไมไดเกี่ยวของกับพฤติกรรมทางศีลธรรมเทานั้นแตไดให 
โอกาสเด็กในการปฏิบตัิพฤติกรรมทางศลีธรรมดวย ปรัชญาชวยเตรยีมเด็กใหมีความพรอมทางดาน
ศีลธรรม ซึ่งพฤติกรรมทางศีลธรรมเหลานี้ไมไดแสดงออกเพียงแคความรูสึกเทานั้น แบบฝกหัดใน
การปฏิบตัิทางศีลธรรมไดใหโอกาสเด็กโดยแสดงวิธีการที่เด็กสามารถเขารวมในรูปแบบพฤติกรรม
ที่มีลักษณะทางปรัชญา เชน การปลอบโยน การดูแล การใหคําแนะนํา ความเคารพ การแบงปน 
และอ่ืน ๆ เราจะไมสามารถคาดหวังใหเด็กคํานึงผูอ่ืนได ถาเราไมใหโอกาสพวกเขาเรียนรูวาการ
คํานึงถึงผูอ่ืนคืออะไร เราสามารถบอกใหเด็กดูแลและคาํนึงถึงผูอ่ืนและเราสามารถอธิบายถึงเหตุผล
ของพฤติกรรมเหลานั้นไดแตมันจะมีประโยชนเพียงเล็กนอยเทานัน้ถาเด็กไมรูวาอะไรคือการกระทํา
ที่แสดงถึงการดูแลและการคาํนึงถึงผูอ่ืน เน่ืองจากการกระทําเหลานีไ้มสามารถเกิดขึ้นโดยธรรมชาต ิ
ครูควรสรางสถานการณตาง ๆ ทีเ่ด็กสามารถมีสวนรวมในการปฏบิัตเิพ่ือใหเด็กรูวาอะไรคือ การ
คํานึงถึงผูอ่ืน การดูแลผูอ่ืน และลักษณะทางศีลธรรมอ่ืน ๆ เปนอยางไร  
  5) เรากลาววาโปรแกรมการศึกษาทางศีลธรรมตองพัฒนาเด็กใหมีความตระหนัก
ถึงความรูสึกของผูอ่ืน เชนเดียวกบัปรชัญาที่ไมสามารถแยกออกจากการสนทนาไดเน่ืองจาก 
ธรรมชาตขิองปรัชญามีความเกี่ยวของกบัการถามคําถาม และการถามคําถามก็เปนลักษณะของการ
สนทนา เม่ือนําปรชัญาเขาไปใชในชั้นเรยีน ชัน้เรยีนจึงกลายเปนทีร่วมของความคิดตาง ๆ การ
อภิปรายแบบปรัชญาจึงทําใหเด็กเกิดความคุนเคยกับการคนพบความคิดเห็นที่แตกตางและความ
เทาเทียมกันของความคิดและความเชื่อที่แตกตางเหลานัน้ การเสนอความคิดในการอภิปรายในชั้นเรียน
ไมไดตองการคําตอบทีถู่กตองจากคําถามที่ครูถาม เด็กจึงมีการแลกเปลี่ยนประสบการณและเปดเผย
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มุมมองที่แตกตางดวยความเต็มใจและม่ันใจมากกวาการถูกบังคับ เน่ืองจากการสนทนาเชิงปรัชญา
ที่ทําใหเด็กรูถึงความเชื่อและความคิดเห็นซึ่งกันและกัน และชวยนําเสนอความเชื่อและความ
คิดเห็นเหลานั้นไปสูเกณฑทางปรัชญา จึงชวยใหเด็กเขาใจผูอ่ืนในฐานะที่เปนบุคคลที่มีความคิด
และความรูสึกเชนเดียวกับตน ถาปราศจากการสนทนาแลวเด็กอาจจะนั่งอยูในชั้นเรียนโดยไมเขาใจ
วาผูอ่ืนก็มีความตองการที่จะสรางความเขาใจเกี่ยวกับประสบการณของพวกเขาดวยเชนกัน ผลที่เกิด
จากความเขาใจผิดนี้ทําใหเด็กคิดวาความรูเปนสิ่งที่ตองเรียนดวยตวัเอง ในความเปนจริงแลวการ
อภิปรายเชิงปรัชญาชวยใหเด็กตระหนักวาการไดรับความเขาใจนั้นสามารถเกิดขึ้นดวยความสําเร็จ
แบบรวมมือ 
 

สรุปไดวา การสอนปรชัญาสําหรับเด็กไมไดหมายถึงการใหเด็กเรยีนรูเกี่ยวกบัปรัชญา (learn 
about philosophy) แตเปนการใหเด็กปฏบิัติแบบปรชัญา (do philosophy) ดวยการสอนวิธีการคิดให
เด็กโดยใหความสําคัญกับกระบวนการคิดมากกวาการสอนเนื้อหา เน้ือหาที่ไดเปนผลที่ไดจาก
กระบวนสืบสอบที่ใหความสําคัญกับการสนทนาเพื่อคนหาความหมายตาง ๆ โดยเนนที่กลวธิีในการ
ถามคําถามและการพัฒนาความสามารถในการใชเหตผุลของเด็ก ซึ่งเด็กจะเรียนรูการคิดดวยตนเอง  
และมีความรับผิดชอบตอความคิดของตนเอง ไดคิดเกี่ยวการคิดโดยผานการอภิปรายเกี่ยวกับ
แนวคิดที่มีความสําคัญตอตนเองทําใหเด็กมีความเขาใจโลกและมีประสบการณเกีย่วกับโลกมากขึ้น 
ชวยใหเด็กเปนนักคิดที่มีประสิทธิภาพ มีความไตรตรอง แสดงความคิดไดชัดเจน เปนคนที่มีเหตุผล 
และมีความสามารถในการตัดสินที่ดีขึ้น นอกจากนี้ปรัชญาสําหรับเด็กยังคํานึงถึงการสรางลักษณะ
ของความเปนประชาธปิไตยและลักษณะทางจริยธรรมใหกับเด็กไดในขณะเดียวกัน 
 

2.3 แนวคิดพื้นฐานเก่ียวกับการสอนการคิด 
การคิดเปนพ้ืนฐานที่แทจริงของกระบวนการทางการศึกษา ลิปแมน (Lipman, 1988: 32) 

เชื่อวา ทักษะที่จําเปนตอการคิดในวชิาตาง ๆ จึงตองเกิดขึ้นอยางสมบูรณกอนที่เด็กเรียนวชิาเหลานั้น 
เนื่องจากปรัชญาเปนวิชาที่มีหนาที่ในการเตรียมเด็กใหคิดในวิชาอ่ืน ๆ จึงไมควรสอนเฉพาะแคใน
มหาวทิยาลยัเทานั้นแตควรเปนวชิาหนึ่งของโรงเรียนระดับประถมดวยเชนกัน ลปิแมนกลาวเพิ่มเติม
วาครูในทุกระดับชั้นไมควรสอนเพยีงแคทักษะที่นักเรยีนจําเปนตองใชในระดับชัน้ของตนเทานั้น แต
ควรปลูกฝงนกัเรยีนใหมีทักษะตาง ๆ ที่จําเปนสาํหรับการเรยีนในระดับตอไปดวย คอลลงิวูด 
(Collingwood อางถึงใน Lipman, 1988: 32) กลาววา ปรัชญาไมไดมีบทบาทในการกระตุนใหเราคิด 
แตปรัชญาทําใหเราคิดไดดีขึ้น ดวยการทาํใหเรามีทักษะการใชเหตุผล ทักษะการสบืสอบ และทกัษะ
การสรางแนวคิดที่เขมแขง็ขึ้น จากความเปลี่ยนแปลงของสภาพสังคมและปญหาตาง ๆ ที่เกดิขึ้นใน
โลก ทําใหการศึกษาจําเปนตองเตรียมนักเรียนใหเปนพลเมืองที่สามารถปกครองตนเองได 
(autonomous) มีการคิดไตรตรอง (reflective) และมีวิจารณญาณ (critical) ดังนั้นเปาหมายทางการ
ศึกษาตองเปลีย่นจากการไดรับความรูไปสูการคิดและตองเปนการคิดอยางมีวิจารณญาณ (critical) 
หรือการคิดแบบตรรกะ (logical) หรือการคิดทั้งสองลกัษณะ 
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 ลิปแมน (Lipman, 1998: 40) กลาวถึงการนําปรัชญาเขาไปสอนในโรงเรียนระดับประถมวาเปน
วิธกีารที่ทําใหเด็กมีการคิดทีด่ีขึ้น (better thinking) และกลาวถึงความแตกตางของปรัชญากบัแนวการ
จัดการศึกษาอื่น ๆ ไว 3 ประการคือ ประการที่หน่ึง ปรัชญานําคุณคา (vaules) และความคิด (ideas) ตาง 
ๆ ในอดีตมาเชื่อมโยงกับปจจุบันและอนาคต ประการที่สอง ปรัชญารวมการศึกษาเขากับบรรยากาศ
ของความเหตผุลอยางมวีิจารณญาณ (critical reasonableness) ความรอบคอบ (judiciousness) ที่วชิาอ่ืน 
ๆ ตองการแตไมสามารถทาํใหเกดิขึ้นได และประการสุดทายปรัชญาเตรียมเด็กใหคิดในวชิาตาง ๆ 
นอกจากนี้ลิปแมน (Lipman, 1988: 40-41) ไดกลาวถึงปญหาพบในแนวการสอนทักษะการคิด ดังนี้ 

1) แนวการสอนทักษะการคิดที่เนนการแยกสอนทกัษะ  และไมมีกระบวนการในการ 
นําทักษะตาง ๆ มารวมกัน นอกจากนี้ปญหาที่นําเสนอใหเด็กคิดไมสามารถดึงดูดความสนใจและ
ความอยากรูอยากเห็นของเด็ก เน่ืองจากเด็กไมไดเปนผูคนพบปญหาดวยตนเองและปญหาเหลานั้น
จึงไมเปนสิ่งทีท่าทายเด็ก เพราะเด็กเขาใจวาคาํถามเหลานั้นมีคาํตอบและครเูปนผูที่รูคําตอบเหลานั้น 
จึงทําใหไมสามารถกระตุนนักเรียนใหพัฒนาทักษะทางสติปญญาเทาที่ควร  

2) แนวการสอนทักษะการคิดโดยทั่วไปไมใหความสนใจกับทักษะการใชเหตุผล  
ทําใหนักเรียนขาดความสามารถในการสรางคําอธิบายหรือการโตแยง ในการคนหาสมมติฐานพื้นฐาน
หรือการนาํไปใช หรือความสอดคลองกันของความหมายตาง ๆ ซึง่แตกตางจากการสอนทีใ่ชปรชัญา
เปนพ้ืนฐานทีใ่หความสนใจกับทักษะการใชเหตุผลควบคูไปกับทักษะการสืบสอบ 

3) แนวการสอนทักษะการคิดที่เนนทักษะทีไ่มใชภาษาทําใหนักเรียนเกดิปญหาใน 
การถายทอดการคิดไปสูระบบของภาษา ซึ่งแตกตางจากปรัชญาซึ่งเปนแนวการสอนโดยใชภาษา
เปนพ้ืนฐานทีเ่นนการพัฒนาทักษะการอาน การเขียน การฟง และการอภิปรายโดยตรง  

4) แนวการสอนการคิดที่ยึดจิตวิทยาเปนพื้นฐานเนนเร่ืองการบรรยาย ดังน้ันใน 
การคนหาวิธกีารที่จะพัฒนาใหคิดมีการคิดที่ดีขึ้นจึงจําเปนตองขอยืมกฎทางตรรกะและเหตุผลจาก
ปรัชญา  ซึ่งเปนการคิดที่สืบสอบในตนเองและแกไขตนเอง โดยมีวัตถุประสงคเพ่ือการเปลี่ยนแปลง
ตนเองไปสูการคิดที่ดีขึ้นและสามารถใหมีการคิดที่ดีขึ้นในวิชาอ่ืน ๆ ดวยเชนกัน 
 
 ลิปแมน (Lipman, 1991 อางถึงใน Splitter, 1995: 21) กลาววา นักการศกึษาจํานวนมากพบวา
การแบงประเภทของวตัถุประสงคทางการศึกษา (Taxonomy of Educational Objectives) ของเบนจามิน 
บลูม (Benjamin Bloom) และทฤษฎีขั้นพัฒนาการทางสตปิญญา (Stages of cognitive development) ของ
เพียเจท (Piaget) ทําใหเกิดขอจํากัดในการพัฒนาการคิดของเด็ก ลิปแมนมีความคิดเห็นในเรื่อง
วิธีการคิดแตกตางกับกลุมนักจิตวทิยา เชน เพียเจท ทีเ่นนสิ่งที่รูปธรรม (concrete) มากกวานามธรรม 
และเนนสิ่งที่เฉพาะเจาะจง (particular) มากกวาสากล (universal) และ ”การไมยินยอมใหจัดการศกึษาที่
เรงใหเด็กคิดเนื่องจากเด็กยงัมีการคิดแบบเปนรูปธรรม ดังนั้นการสอนเดก็ในชวงน้ีควรเปนแบบ
รูปธรรมเชนเดียวกนั” ลิปแมนเชื่อวา เด็กมีความสามารถและมคีวามตองการที่จะจัดการกับสิ่งที่เปน
นามธรรมกอนที่จะถึงขั้นทีเ่รียกวา ขั้นทางการ (formal stage) ตัวอยางที่ลิปแมน (Lipman et al., 
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1980: 58) เสนอเปนตัวอยางในเรือ่งนี้คือ การที่เด็กทารกสามารถสรุปเกีย่วกับการหมดความ
ไววางใจที่มีตอพอแมหลังจากที่เด็กถูกนาํลงไปในอางน้ําที่รอนเกินไป สามารถกลาวไดวา การคิด
อยางอุปนัยและนิรนัยของเด็กเกิดขึ้นกอนที่เด็กจะเริ่มใชภาษา ภาษามีหนาที่ในการใหสัญลักษณกับ
พฤติกรรมและทําใหพฤติกรรมนั้นมีความเปนทางการขึ้น 
 
 นอกจากนี้แอนเดอรสนัและคณะ (Anderson et al., 1994 อางถึงใน Splitter, 1995: 22) กลาวถึง
การตีความที่ผิดพลาดเกี่ยวกับทฤษฎีการลําดับการคิดของบลูมซ่ึงแบงการคิดออกเปน การคิดขั้นสงู
(higher order thinking) และการคิดขั้นต่ํา (lower order thinking) ทําใหเกิดความเชือ่ที่วาทักษะการคิด
ระดับต่ําซึ่งรวมไปถึงรูปแบบความจําและความเขาใจแบบงาย ควรไดรับการสอนกอนที่ทักษะการคิด
ขั้นสูงจะเกิดขึ้น เด็กควรไดรับการสอนความรูในระดับต่ําในรูปแบบของความเขาใจและความจํา 
แบบงาย ๆ เปนอันดับแรก ซึ่งความรูระดับต่ําเหลานี้จะอธิบายขอจํากัดของความเขาใจของเด็ก ผลที่
เกิดขึ้นก็คือเด็กจะถูกตัดสิทธิ์ทางสติปญญาโดยไมถูกถามถึงเหตุผล ไมไดรับอนุญาตใหคิดอยางเปน
รูปธรรม ในปจจุบันนักจิตวทิยาเริ่มยอมรบัวาทักษะตาง ๆ มีความสําคัญเทาเทียมและมีความสัมพันธ
กันแตแตกตางกันที่ระดับความซับซอน ในการสอนการคิดที่ดีกวาควรสอนทักษะการคิดระดับสูงและ
ระดบัต่าํในเวลาเดียวกัน การสรางกรอบและสิ่งแวดลอมไมควรแสดงเพียงแคความซับซอนของการคิด 
แตควรเกี่ยวของกับความสัมพันธระหวางลักษณะการคิดดวยกัน การสอนการคิดที่ดีกวาไมไดเปน
เพียงแคการสอนเด็กใหครบทุกทักษะ ลิปแมนกลาววา เราสามารถวิเคราะหการคิดแบบภาพรวม
ออกเปนทักษะสวนตาง ๆ แตไมไดหมายความวาเมื่อนําทักษะตาง ๆ มารวมกันแลวจะทําใหเด็ก
สามารถคิดแบบภาพรวมได การสอนทักษะการคิดขั้นสูงจึงไมไดหมายความวาเด็กจะมีการคิดขั้นสูง
ในทกัษะแตละสวน “เราควรสอนทักษะการคิดขัน้สูงโดยตรงและทนัที เพราะทักษะตาง ๆ จะดูแล
ตวัเอง และถายังพบปญหาก็เปนสิง่ทีเ่ราตองหาทางแกไขตอไป” (Lipman, 1991 อางถึงใน Splitter, 
1995: 22) 
 
 การศึกษาตองเนนที่กระบวนการคิดมากกวากระบวนการเรียนรู เน่ืองจากขอมูลที่ไดรับจาก
กระบวนการเรียนรูจะถกูแยกออกเปนสวน ๆ  และไมมีความเกี่ยวของกัน  ดังนั้นจึงควรทําความเขาใจ
กับการคิดในฐานะที่เปนกระบวนการไมใชผลที่เกิดขึ้น เน่ืองจากการวเิคราะหการคดิโดยให
ความสําคัญกบัผลทีเ่กิดขึ้นจะทําใหเราไมรูวิธีการที่ทําใหการคิดที่ดีกวาบรรลุผลสําเร็จได ซึ่งปรัชญา
สําหรับเด็กจะชวยใหนักเรียนมีเครื่องมือทีจํ่าเปนสาํหรบัการความเชื่อมโยงความคิดในวิชาตาง ๆ 
(Lipman, 1991 อางถึงใน Wilks, 1992: 16-17)  
 

วิธีการคิดเกี่ยวกับการคิดของลิปแมนไดรับอิทธิพลอยางมากจากแนวคิดที่เกี่ยวกับการคิด 
แบบไตรตรอง (reflective thinking) ของจอหน ดิวอ้ี ดิวอ้ีกลาววา “การคิดแบบไตรตรองเปนกระบวนการ
ที่ใชในการตรวจสอบพื้นฐานและผลที่เกิดขึ้นของความเชื่อ เพ่ือใชในการแกปญหาทีย่ังหาขอยุติ
ไมได” ดิวอ้ีแยกการคิดสรางสรรค (creative thinking) ออกจากการคิดแบบไตรตรอง (reflective 
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thinking) โรเบิรด เอนนิส (Robert Ennis,1987 อางถึงใน Cam, 1995: 7) ไดกลาวถึงความสัมพันธ
ระหวาง  การคิดแบบไตรตรองกับการคดิอยางมีวิจารณญาณวา “การคิดอยางมีวจิารณญาณ (critical 
thinking) คือการคิดไตรตรองอยางมีเหตุผล (reasonable reflective thinking) ที่เนนการตัดสินใจในสิ่ง
ที่เชื่อหรือทํา” เอนนิสและลปิแมนมีความคิดเห็นที่สอดคลองกนัวา ทั้งการคิดอยางมีวจิารณญาณและ
การคิดสรางสรรคเปนสิ่งที่ไปดวยกัน นอกจากนี้ลิปแมนมีความคิดเห็นเพ่ิมเติมวา “การคิดที่ยอดเยี่ยม 
(excellent thinking) คือการคิดที่เปนทัง้การคิดอยางมีวิจารณญาณ (critical) การคิดสรางสรรค 
(creative) และการคิดที่ซับซอน (complex) ในเวลาเดียวกัน” ลิปแมนกลาววา ทั้งการคิดสรางสรรค
และการคิดอยางมีวิจารณญาณตางก็เต็มไปดวยลักษณะที่เกี่ยวกับการรับรู (cognitive) และ
สติปญญา (intellectual) ซึ่งการคิดทั้งสองแบบนี้มีความแตกตางในดานกระบวนการคิด และระดับใน
การคิดมากกวาประเภทของการคิด ลิปแมนอธิบายวา ขณะที่การคิดอยางมีวิจารณญาณนําไปสูการ
สรางขอสรุปในเรื่องของความจริง การแสดงความคิดเหน็ผานตรรกะดวยการสรางเกณฑที่เหตผุล และ
การคิดแบบแกไขตนเองเชน การทบทวนในสิ่งที่พูดและมองหาขอผิดพลาดในการใชเหตุผล การคิด
สรางสรรคนําไปสูแนวคิดในเรื่องของการอธิบายความหมาย การแสดงความรูสึกผานการบรรยาย 
และในขณะที่การคิดอยางมีวิจารณญาณเปนการแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับบริบท การคิด
สรางสรรคจะเปนการคิดที่ขึน้อยูกับบริบท เกณฑสําหรบัการคิดอยางมีวิจารณญาณมีเพียงเกณฑเดียว
คือความจริง ขณะที่การคิดสรางสรรคมีเกณฑที่หลากหลายมากกวาหนึ่งเกณฑ และอาจตองมีการ
ตัดสินใจในเรือ่งความสําคญัของสิ่งที่จะนํามาใชเปนเกณฑ เชน ศลิปะกบัธรรมชาติ (Wilks, 1992: 
14 ; Cam, 1995: 7)  
 

ลิปแมน (Lipman, 1991 อางถึงใน Cam, 1995: 8) กลาวเพิ่มเติมวา ทั้งการคิดสรางสรรค
และการคิดอยางมีวิจารณญาณเปนลกัษณะทีไ่มใชการคิดแบบปกติ (non-routine thinking) ซึ่งลิปแมน
เรียกวา การคิดระดับสูง (higher order thinking) การมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคไมไดมี
วัตถุประสงคเพียงแคการตดัสินความเชือ่หรือความเปนจริงตามตวัอักษรเทานั้น แตจะมีวตัถปุระสงค
ในดานการสรางความหมายใหมดวยเชนกนั เชน ในเรื่องของจินตนาการที่มีความเปนไปได (imagining 
possibilities) การพัฒนาแนวคิด (developing concepts) และการทาํใหแนวคิดกวางขึ้น (enlarging 
ideas) ในทิศทางตาง ๆ ถึงแมวาการคิดที่ยอดเยี่ยมอาจใชการคิดเพียงแคแบบใดแบบหนึ่ง แตจะถูก
ควบคุมโดยการคิดสรางสรรคและการคิดอยางมีวิจารณญาณ ลิปแมนกลาววา “เม่ือเราคิดการคิด
สรางสรรคและการคิดอยางมีวิจารณญาณจะเปนสิ่งที่เชื่อมโยงกัน” การคิดอยางมีวิจารณญาณจะเปน
การสรางสรรคอยูดวยเสมอ และในขณะเดียวกันการคิดสรางสรรคจะมีการคิดแบบวิจารณญาณดวย
เชนกัน  นอกจากนี้การคิดที่ยอดเยี่ยมไมไดนําเพียงแคแนวทางของความมีวิจารณญาณและความ
สรางสรรคเขาไปสูสิ่งที่มันคดิเทานัน้ แตการคิดทีย่อดเยีย่มไดใหความสนใจกบักระบวนการของมนัเอง
ดวยเชนกัน ลิปแมนไดอธิบายวา การคิดที่ยอดเยี่ยมคือการคิดที่ซับซอนที่เปนการคิดแบบตระหนักรู
(self-conscious) เปนการตระหนักถึงวิธีหรือแนวทางของมันการในการทําสิ่งตาง ๆ การคิดที่ซับซอน
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เปนการคิดที่รบัรูถึงขอจํากดัและความเปนไปไดของตนเองเกี่ยวกบัสิ่งตาง ๆ และใหความสนใจทั้ง
ในดานเนื้อหาสาระและกระบวนการที่ดําเนินอยู (Cam, 1995: 8) “การคิดซับซอนเปนทั้งการคิดใน
ระดับการรับรู (cognitive) และการคิดเกีย่วกับการคิด (meta cognitive) ในขณะเดียวกัน” (Lipman, 
1991 อางถึงใน Wilks, 1992: 14) 

 
 สปลิทเทอรและชารป (Splitter and Sharp, 1995: 9-10) นําเสนอตัวอยางวิธีการคิด 
(thinking strategies) ซึ่งประกอบดวยทักษะ ความสามารถ และลักษณะในการคิด เพ่ือเปนแนวการ
ปฏิบตัิทีช่วยใหเกิดความเขาใจเกี่ยวกบัการสอนการคิดที่ดีกวา (teaching for better thinking) ไว
จํานวนมาก ไดแก การใหเหตุผลและการจําแนกเหตุผลที่ดีจากเหตุผลที่ไมดี การใหความหมายที่
ชัดเจนและการอานอยางมีความหมาย การถามคาํถาม การใหคําจํากัดความและการวเิคราะหแนวคิด 
การฟงผูอ่ืน การพูดอยางมั่นใจและคลองแคลว การดึงความแตกตาง และความเชื่อมโยง การสราง
ขอสรุป การเขาใจความสัมพันธระหวางสวนประกอบ/ภาพรวม วิธีการ/ขอสรุป สาเหตุ/ผล ฯลฯ การสรุป
จากเหตุการณและประสบการณเฉพาะ การคนพบตัวอยางและตวัอยางที่ตรงกันขาม การใชความ
เหมือน ความเขาใจและการประเมินขอโตแยง การวิเคราะหประโยคและขอความ การระบุ การถาม
คาํถามและการพิสูจนความถูกตองของสมมติฐาน การคาดการณ การทํานาย และการสํารวจผลที่
เกิดขึ้น การสรางคําอธิบาย การรูความขดัแยง ความพยายามที่จะมีความเสมอตนเสมอปลาย การ
คนหาการใชเหตุผลผิดพลาด การจัดหมวดหมูและการแยกประเภท การสรางและการทดสอบสมมติฐาน 
การสรางและใชเกณฑ การแกไขความคิดของตนเอง การแสดงความมีใจทีเ่ปดกวาง มองหาหลกัฐาน
และความเปนไปได การคนหาความไมชัดเจนและความคลุมเครือ การคนหาปญหา การสํารวจ
ทางเลือกและความเปนไปได การสรางคุณคาของการตดัสิน (สนับสนนุการตัดสินที่ดี) การยึดติดกับ
ประเด็น (ที่เกี่ยวของ) การพิจารณาถึงความเกี่ยวของทั้งหมด ตระหนักถึงความซับซอน: การเห็นสี
เทาระหวางสีดําและขาว การแสดงความรูสึกตอสิง่แวดลอม (สามารถระบลุักษณะเฉพาะที่สรางความ
แตกตางในการตัดสนิขอมูล) การยอมรับความแตกตางของมุมมองและความคิดเห็น; มีจินตนาการ 
การเห็นดวยกบัคุณคาของความจริงและการสบืสอบ การเขาใจความสัมพันธของความมเีหตุผล การ
พัฒนาลกัษณะของความกลาทางสติปญญา ความถอมตัว ความอดทน ความซื่อสัตย ความพยายาม 
และความมีจิตใจยตุธิรรม ความเคารพบคุคลและความคิดเห็นของเขา การเอาใจใสตอกระบวนการใน
การสบืสอบ 
 

วิธีการคิดที่นาํเสนอเปนตวัอยางขางตนไมไดเปนวิธีการที่สมบูรณ และไมไดใหความสําคัญ
กับการสอนวธิีการคิดใดกอนหรือหลัง การสอนวิธีการคดิเหลานี้ใหกบัเด็กไมไดหมายความวาเด็กจะ
มีความสามารถในการนําไปใชได เราควรคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคลของเด็ก โดยใหเด็ก
ทําแบบฝกหัดหรือกิจกรรมเพื่อสงพัฒนาการคิด และควรใหความสําคัญกับการเลาเรื่องซึ่งเปนวิธกีาร
ของปรัชญาสาํหรับเด็ก แนวคิดและทักษะการคิดจะถูกนําเสนอในบริบทที่เด็กสามารถเขาถึงไดงาย  
เน่ืองจากวิธีการทางสติปญญาและอารมณที่เกี่ยวของกับการคิดที่ดเีปนสิ่งที่ไปดวยกัน และการสอน
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การคิดตองสอนผานการฝกหัดการไตรตรอง การเรียนการสอนควรใหความสําคัญกับคน ซึ่งมีทั้ง
ความสามารถในการคิดดวยตนเองและการคิดแบบรวมมือ และควรใหความสําคัญกับบุคคลในฐานะ
ของผูเรียนรู แสดง หรือฝกหัดทักษะ มากกวาการใหความสาํคัญกับทักษะหรือลักษณะวิธีการคิด
เหลานี้ (Splitter and Sharp, 1995: 9-10) 
 

การสอนการคิดในปรัชญาสําหรับเด็กเปนสิ่งที่เชื่อมโยงระหวาง หลักการทางปรัชญาและ
บรรยากาศของชุมชนแหงการสืบสอบซึ่งแตกตางจากสิ่งที่ปฏิบัติในชัน้เรียนแบบเดิม ปรัชญานํามา
ซึ่งการเปลี่ยนแปลงหองเรียนไปสูชุมชนแหงการสืบสอบ เปนสถานที่ที่นักเรียนและครูสามารถพูดคุย
กันในฐานะสมาชิกของชุมชน ครูและนักเรียนสามารถแลกเปลี่ยนความคิด นําความคิดตาง ๆ มา
รวมกัน สรางความคิดใหมจากความคิดผูอ่ืน และการคิดอยางอิสระ การแสดงเหตุผลสาํหรับความ
คิดเห็นของตนเอง การสํารวจสมมตฐิาน เพ่ือนําไปสูการคิดความหมายใหมของสิ่งที่คนพบ ประดิษฐ 
ตีความ และวพิากษวิจารณ  ซึ่งชวยเตรียมเด็กใหพรอมสําหรับการเรียนรูในวิชาอ่ืน ๆ ตอไป 
 

2.4 หลักสูตรปรชัญาสําหรับเด็ก 
 
หลักสูตรปรัชญาสําหรับเด็ก (Philosophy for Children: ใช P และ C ตัวใหญ) เปนหลักสูตรที่

ไดรับการพัฒนาโดยศาสตราจารยแมทธวิ ลิปแมนและคณะ (Matthew Lipman et al.) ตั้งแตปค.ศ.1969 
และไดรับการตีพิมพโดยสถาบันเพ่ือความกาวหนาทางปรัชญาสําหรับเด็ก (the Institute for the 
Advancement of Philosophy for Children: IAPC) แหงมหาวิทยาลัยมอนทแคลร รัฐนิวเจอรซี่ โดยมี
วัตถุประสงคเพ่ือใชกระบวนการสืบสอบแบบปรัชญาในโรงเรียนและในชุมชนอ่ืน ๆ และเพื่อนําไปสู
การเตรียมเด็กใหเปนนักคิดที่มีประสิทธิภาพ ดวยการทําใหเด็กทุกระดับอายุและครูสามารถเขาถึง
ปรัชญาไดโดยงาย ปจจุบันปรัชญาสําหรบัเด็กมีการนาํไปใชมากกวา 35 ประเทศทั่วโลก และไดสราง
รูปแบบทางการศกึษาทีส่นบัสนนุการพัฒนาพลเมืองทีมี่ประสิทธิภาพ เพ่ือนําไปสูความพรอมในการมี
สวนรวมในสังคมประชาธิปไตย นอกจากนี้ยังมีผลงานวิจัยจํานวนมากที่แสดงใหเห็นประสิทธิภาพ
ของการนําปรัชญาไปสอนในชั้นเรียน (Freakley and Burgh, 2000: 4) 
 
  2.4.1 ลักษณะและโครงสรางของหลักสูตร 

 หลักสูตรปรัชญาสําหรับเดก็ ประกอบดวยโปรแกรมทัง้หมด 7 โปรแกรม ซึ่ง 
แตละโปรแกรมแบงตามระดบัชั้นตาง ๆ ไดแก ชั้นเด็กเล็ก-ประถมศึกษาปที่ 2, ชั้นประถมศึกษาปที่ 2-
3, ชั้นประถมศึกษาปที่ 3-4, ชั้นประถมศึกษาปที่ 5-6, ชั้นมัธยมศกึษาปที่ 1-2, ชั้นมัธยมศึกษาปที ่
3-4 และชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5-6 แตละโปรแกรมจะประกอบไปดวยเรื่องราวเชิงปรัชญาซึ่งลิปแมน
เรียกวานิทาน (story) หรือนิยาย (novel) คูมือครู ซึ่งประกอบดวยกจิกรรม แบบฝกหัด และแผนการ
อภิปรายภาพรวมของโครงสรางหลักสูตรสรุปไดดังนี้ 
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  ชั้นเด็กเล็ก-ประถมศึกษาปที่ 2 
  ในระดับน้ีเอกสารหลักสูตรประกอบดวยนิทาน 1 เรื่อง คือ เอลฟ (Elfie) พรอมดวย
คูมือครูชื่อ “Getting our Thought Together” (Lipman and Gazzard, 1988) ซึ่งมีกิจกรรมและแบบฝกหัด
สําหรับครูนําไปใชในชั้นเรียน จุดเนนในระดับนี้คือการพัฒนาความสามารถในการใชภาษาโดยมุงที่
รูปแบบการใหเหตผุลตาง ๆ ที่แฝงอยูในการสนทนาในชีวติประจําวนัของเด็ก นอกจากนี้ยงัเนนการ
ชวยใหเด็กเกดิความตระหนักในการตคีวามการรบัรูของตนเอง การแลกเปลี่ยนทัศนะซ่ึงกันและกัน
โดยอาศัยการสนทนา การจําแนกประเภทและการแยกแยะความแตกตาง และการใหเหตุผล
เกี่ยวกบัความรูสึกตาง ๆ  
 
  ชั้นประถมศกึษาปที่ 2-3 
  เอกสารหลักสตูรสําหรับระดับชั้นประถมศกึษาปที่ 2-3 ประกอบดวยนิยายเชิงปรชัญา
เร่ือง คีโอและกัส (Kio and Gus) และคูมือครูชื่อ “Wondering at the World” (Lipman and Sharp, 
1986) ซึ่งประกอบดวยกจิกรรรม แบบฝกหัดสําหรับคร ู โดยตอเนื่องจากสิ่งทีเ่นนในระดับชัน้เด็กเล็ก-
ประถมศึกษาปที่ 2 เน้ือหาระดับนี้เนนในเรื่อง ความสงสัย การคิด และความรู ใหความสําคัญเกีย่วกับ
การสรางความคิดรวบยอด การแยกแยะความแตกตาง การคนหาความคลายคลงึ การตระหนักถึง
ความสัมพันธระหวางสวนประกอบยอยกับภาพรวม และความสัมพันธระหวางวิธีการและผลลัพธ 
 
  ชั้นประถมศกึษาปที่ 3-4 
  เอกสารหลักสตูรสําหรับระดับชั้นประถมศกึษาปที่ 3-4 ประกอบดวยนิยายเชิงปรชัญา
เรื่อง พิคซี่ (Pixie) และคูมือครูชื่อ “Looking for Meaning” (Lipman and Sharp,1984) ซึ่ง
ประกอบดวยกิจกรรรม แบบฝกหัดสําหรบัครู มุงพัฒนาเด็กใหถึงระดับที่สามารถใชเหตุผลอยางเปน
ทางการไดในระดับตอไป ระดับน้ีมีการใหความสําคัญมากขึ้นในเรื่องโครงสรางประโยคและ
ไวยากรณ เชน ความคลุมเครือ ความคิดรวบยอดในเชิงความสัมพันธ และการสรางแนวคิดทาง
ปรัชญาซึ่งมีความเปนนามธรรม เชน ความเปนเหตุเปน เวลา พ้ืนที่ จํานวน บุคคล ชั้น และกลุม 
 
  ชั้นประถมศกึษาปที่ 5-6 
  ในระดับน้ีเอกสารหลักสูตรประกอบดวยนิยายเรื่อง การคนพบของ แฮรรี่ สทอตเทลิไม
เยอร (Harry Stottlemeier’s Discovery) และคูมือครูชื่อ “Philosophical Inquiry” (Lipman , 1982) 
จุดเนนคือการพัฒนาใหเด็กสามารถมตีรรกะทั้งที่เปนทางการและไมเปนทางการ ดวยการนําเสนอ
ในรูปแบบบทสนทนาระหวางเด็กดวยกันและระหวางเด็กกับผูใหญ นิยายเรื่องนี้เปนตนแบบการ
สอนทีไ่มเปนเผด็จการ (non-authoritarian) และตอตานการปลูกฝงความเชื่อ (anti-indoctrinating) เน้ือ
เร่ืองจะยกยองคุณคาของการสืบสอบและการใชเหตผุล สนบัสนนุการพัฒนาวธิีคดิ และจินตนาการ
หลาย ๆ แบบ และเสนอแนะวิธีการที่เด็กสามารถเรียนรูจากกันและกัน นอกจากนี้ยังใหภาพของการ
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อยูรวมกันในชุมชนเล็ก ๆ ที่เด็กสามารถคงความสนใจของตัวเอง และขณะเดียวกันก็ใหเกยีรติผูอ่ืน
ในฐานะบุคคล และบางครัง้สามารถมีการสืบสอบรวมกันได 
 
  คูมือครูเรื่องการแสวงหาความรูทางปรัชญาไดระบุถึง แนวคิดเชิงปรัชญาทีเ่ปน
แนวคิดหลักในนิยายแตละบทและชี้แจงวิธีการนําไปใชในชั้นเรียน โดยการเสนอแบบฝกหัดและ
กิจกรรมที่หลากหลายสาํหรบัแตละแนวคดิ ดวยวิธีนีเ้น้ือหาเชงิปรชัญาในนนิายจึงแปลงไปสูการปฏิบัต ิ
โดยผานแผนการอภิปรายและกิจกรรมซึ่งสงเสริมการกอตัวเปนชุมชนแหงการสืบสอบในชั้นเรียน
ดังที่มีแบบอยางอยูในนิยาย  
 
  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1-2 
  ในระดับน้ีเนนการเขาถึงสาขาของปรัชญาขึน้พื้นฐานที่เกีย่วของกับการสบืสอบเชิง
จริยธรรม หลกัสูตรประกอบดวยนิยายเรือ่งลิซา (Lisa) และคูมือครูชือ่ “Ethical Inquiry” (Lipman and 
Sharp, 1985) ลิซาเปนเรื่องที่มุงเนนประเด็นทางดานจริยธรรมและสงัคม เชน ความยุติธรรม ความ
เปนธรรมชาติ การโกหก การพูดความจริง และธรรมชาติของกฎมาตรฐาน ประเด็นอื่น ๆ สาํรวจ
เร่ืองสิทธิเด็ก งานกับการเลือกปฏิบตัิทางเพศและสิทธขิองสัตว ลิซาใหความสําคญักับความสัมพันธ
ระหวางตรรกะและคุณธรรม หลักสูตรนี้ชวยใหนักเรียนพัฒนาการสรางเหตุผลที่ดีในการ
ตรวจสอบและพิสูจนความถูกตองของความเชื่อของตนเอง เชนเดียวกับการตรวจสอบพสิูจนความ
ถูกตองของบางสิ่งบางอยางที่แยกออกมาจากแบบแผนการปฏิบตัิตามปกติ  
 
  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3-4 
  เอกสารหลักสตูรระดับนีค้ือ นิยายเรื่อง ซูกิ (Suki) และคูมือครูชื่อ “Writing: How 
and Why” (Lipman and Sharp, 1980) มุงเนนในเรื่องการแตงรอยกรองโดยมีแบบฝกหัดและกิจกรรม
ประกอบจํานวนมาก ตวัละครเรื่องนีเ้ปนเด็กกลุมเดียวกบันิยายเรื่องแฮรรี่ สทอตเทลิไมเยอร ซึ่งไดรับ
การมอบหมายใหแตงรอยกรอง นิยายเรื่องนี้แสดงใหเห็นวิธีการในการจัดการกับปญหา และ
ขณะเดียวกันก็คํานึงถึงประเด็นที่เปนสาเหตุเบื้องหลังของปญหา เชน ประสบการณและความหมาย 
และการแยกแยะความแตกตางระหวางงานหัตถกรรมกับศลิปะ  
 
  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5-6 
  เอกสารหลักสตูรระดับนีค้ือ นิยายเรื่องมารค (Mark) และคูมือครูชื่อ “Social Inquiry” 
(Lipman and Sharp, 1980) มุงเนนในเรื่องสังคมศึกษา นําความคิดรวบยอดตาง ๆ ไปสูการปฏิบตัิโดย
อาศัยกิจกรรมและแบบฝกหัดตาง ๆ เปนเรื่องราวของตวัละครที่ถกูกลาวหาวาทําลายขาวของเสยีหาย
ในการพยายามสืบใหแนใจวาใครคือคนผดินั้น เด็ก ๆ ในชั้นเรียนของมารคพบวา พวกเขาตองเขาไป
เกี่ยวของกบัการสบืสอบในประเด็นทางสังคมทัว่ ๆ ไปจํานวนมาก เชน การดําเนนิการทางกฎหมาย 
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ธรรมชาติของระบบราชการ บทบาทของอาชญากรรมในสังคมสมัยใหม อิสระภาพของบุคคล และ
การใหความหมายใหมของความยตุิธรรม 
 

2.4.2 จุดมุงหมายและวตัถุประสงคของหลกัสูตรปรัชญาสําหรับเด็ก 
  จุดประสงคหลกัของหลักสตูรปรัชญาสําหรับเด็กคือ การชวยใหเด็กเรยีนรูที่จะคดิดวย
ตนเอง ลิปแมนและคณะ (Lipman et al., 1980: 54-78) กลาววา การที่จะบรรลุจุดประสงคดังกลาว 
เด็กจะตองไดรับการพัฒนาคุณสมบัติการคิดใน 5 เรื่องตอไปน้ี 
 

1) การพัฒนาความสามารถในการใชเหตุผล 
เด็กเริ่มคิดอยางเปนปรัชญาเมื่อเร่ิมถามวา “ทําไม” ซึ่งการถามคําถาม 

ดังกลาวแสดงใหเห็นวาเด็กไดเขารวมในพฤติกรรมทางปรัชญา จากความเขาใจของผูใหญที่เห็นวา
ปรัชญาเปนสิ่งที่ไมเหมาะสําหรับเด็ก โดยใหความสาํคญักับความสามารถในการตอบคําถามมากกวา
การถามคําถามและใหความสําคัญกับความสามารถในการแกปญหามากกวาความสามารถในการรบัรู
ปญหาและกําหนดหนดปญหาจึงทําใหปรัชญาและเด็กถูกแยกออกจากกัน และเปนสาเหตุสําคัญที่
ทําใหพฤติกรรมทางปรชัญาของเด็กลดลงตามอายุทีเ่พ่ิมขึ้น การสอนทีก่ารแยกเนื้อหาออกจาก
กระบวนการของการสืบสอบจะเกิดผลเสียตอเด็กในระยะยาว เน่ืองจากเด็กยึดติดกับการรับรูแบบ
รูปธรรมและภาษาพูดที่อยูรอบตวัพวกเขาซึ่งทําใหเด็กไมสามารถเขาใจเนื้อหา ความเปนจริง และไม
สามารถเริ่มตนกระบวนการคิดได ลิปแมนกลาววา การคิดแบบปรัชญาสามารถบรรเทาปญหาน้ีได
โดยการสรางสิ่งแวดลอมที่ชวยกระตุนเด็กใหเขารวมในกระบวนการของการสรุปอางอิง ปรัชญา
สําหรับเด็กชวยใหเด็กสามารถระบคุวามชดัเจน ยอมรับในขอสรุปทีผ่ดิพลาด และสามารถสรางขอสรุป
อางอิงที่ดีขึ้นได ซึ่งเด็กจะประสบความสําเร็จมากขึ้น ถาพวกเขาพัฒนาความสามารถในการสรุปอางอิง
จากสิ่งที่พบในประสบการณไปสูความเขาใจในสิ่งที่เปนไปไดนอกเหนือจากสิ่งที่เขารับรู ลิปแมนได
จําแนกการใชเหตุผลกับการนํามาอางอิงเปนประเด็นยอย ๆ คือ การอางอิงจากการรับรูเพียงอยางเดียว 
การอางอิงเชิงตรรกะ และการอางอิงจากขอมูลหลายแบบ  
 

2) การพัฒนาความสามารถในการคิดสรางสรรค 
การคิดแบบตรรกะและความคิดสรางสรรคเปนสิ่งที่สงเสริมซ่ึงกันและกัน 

ถึงแมวาการพฒันาความสามารถทางตรรกะเปนสิ่งที่จําเปนแตเด็กควรไดรับการกระตุน
ความสามารถในการคิดคนและความคิดสรางสรรคดวย การปลอยใหเด็กมีจินตนาการอยางอิสระ
เทากับเปนการใหอิสระกับความคิดสรางสรรค  การใหเด็กไดสํารวจผลของการใชเหตุผลที่ไมดีในบาง
สถานการณเปนสิ่งที่ประโยชนอยางยิ่ง เด็กจะไมสามารถตั้งเปาหมายไปสูสิ่งที่ตองการไดถาเด็กไมมี
จินตนาการในการมองความเปนไปไดของสิ่งตาง ๆ รวมทั้งสิ่งที่ตัวเองตองการ 
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2.1)  การเติบโตในดานสวนบุคคลและความสมัพันธระหวางบุคคล 
การเรียนรูการคิดอยางปรัชญาสวนใหญเกิดขึ้นในกระบวนการ 

อภิปรายระหวางบุคคลและการคิดที่เกิดขึ้นหลังจากการอภิปราย นอกจากการอภิปรายจะชวยให
เด็กไดรับความหมายตาง ๆ ที่มีอยูในนิยายเชิงปรัชญาแลว การอภิปรายยังชวยสงเสริมการรับรูของ
เด็กเกี่ยวกับ บุคลิก ความสนใจ คุณคา ความเชื่อ และอคติซึ่งกันและกัน การสอนกฎทางสังคมใหกับ
เด็กไมใชสิ่งที่ดีถาเด็กไมรูวาจะใชกฎนั้นเม่ือไรและอยางไร เราไมสามารถคาดหวังการตัดสินทาง
สังคมที่ดีจากเด็กไดเวนเสียแตวาเด็กจะไดรับการปลูกฝงใหมีความเขาใจลึกซึ้งในเรื่องความสัมพันธ
ระหวางบคุคลเสียกอน ซึ่งความเขาใจที่ลึกซึ้งดังกลาวมักจะเกิดขึ้นจากการสนทนาเชิงปรัชญาที่
ประสบผลสําเร็จ การเจริญเติบโตของเด็กจะเกิดภายใตเง่ือนไขทางการศึกษาที่เหมาะสมใน
บรรยากาศของความเอาใจใส ความสนใจ และการยอมรับจากครู กระบวนการเสริมแรงสามารถ
เกิดขึ้นดวยการสงเสริมมากกวาการขัดขวางซึ่งกันและกันในกิจกรรมทางสติปญญาและอารมณ  
     2.2) การพัฒนาความเขาใจเชิงจริยธรรม 

แนวการสอนแบบปรัชญาในเรื่องจริยธรรมเปนแนวทางที่เนน 
วิธีการสืบสอบเชิงจริยธรรมมากกวากฎทางจริยธรรมของผูใหญเฉพาะกลุม ครูที่สอนปรัชญาเชื่อวา
การใหเด็กเขาไปสูการใชเหตผุลเกี่ยวกับปญหาที่มีการใชตรรกะจะชวยแกปญหาของมนุษยรวมทั้ง
ปญหาศลีธรรมไดอยางแทจริง นอกจากนี้การสบืสอบทางจรยิธรรมเพยีงลําพังจะไมเกิดผลถา
ปราศจากความตระหนักในเรื่องของ อภิปรัชญา ญาณปรัชญา สุนทรียศาสตร และลักษณะอื่น ๆ 
ของประสบการณมนุษย และปรชัญาใหความสนใจกับการสงเสรมินักเรียนใหมองเห็นความสําคัญ
ของการตัดสนิทาง จริยธรรมที่ดีซึ่งจําเปนตองพัฒนาในเรื่องของความรูสึกทางดานจริยธรรม ความ
เอาใจใส และความสนใจใหกับนักเรียน ดังนั้นเม่ือจริยธรรมถูกนําเสนอในบริบทของปรัชญาสําหรับ
เด็กจึงไมไดเปนการสอนความรูเกี่ยวกับเนื้อหาหรือกลาวถึงกฎทางศีลธรรม แตเปนการใหเด็ก
คุนเคยกบัการฝกปฏิบตัิในเร่ืองการสืบสอบทางศีลธรรม ควรเนนในเรื่องการใหเด็กรูจักธรรมชาติ
ของการตัดสนิทางศีลธรรมมากกวาการบงัคับใหเด็กเขาไปสูการสรางการตัดสินใจทางจริยธรรมหรือ
ความสามารถในการตัดสินทางจริยธรรมระดับสูง เน่ืองจากการตัดสินเปนเพียงลักษณะประการหนึ่ง
ของบุคคลที่มีจริยธรรม การตัดสินตองถูกกําหนดดวยการตระหนักทางศลีธรรมและสตปิญญาทาง
ศีลธรรม ความเปนคนที่มีศีลธรรมจึงไมไดเปนเพียงแคผูที่มีความชํานาญในการสรางการตัดสินที่
ถูกตองเทานั้นแตยังเปนผูที่รูวาเมื่อใดหรือสถานการณใดที่ไมจําเปนตองมีการตัดสินทางจรยิธรรม
  

2.2) การพัฒนาความสามารถในการคนหาความหมายจาก 
ประสบการณการชวยใหเด็กคนพบความหมายที่อยูในประสบการณชีวิตหมายถึง การใหเด็กสามารถ
คนพบความเชื่อมโยง ความสัมพันธในเชิงสวนประกอบและภาพรวม ที่มีอยูในประสบการณของ
ตนเอง ลิปแมนและคณะไดกลาวถึงวธิีการตาง ๆ ที่ชวยใหเด็กคนพบความหมายดังนี้ 
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    -  การคนพบทางเลือกตาง ๆ เปนวิธทีําใหเด็กเรยีนรูการคิดถึง
ทางเลือกใหม ๆ โดยพิจารณาความเปนไปไดทั้งหมด  
    -  การคนพบการวางตนเปนกลางไมมีอคติหรือลําเอียงเขาขางฝายใด
ฝายหนึ่ง เปนการใหโอกาสเด็กพูดถึงปญหาของตนเองอยางไมมีอคติและไมลําเอียง การใหเด็ก
เคารพความคดิผูอ่ืนเทากับ ๆ ความคิดของตน การเรียนรูประสบการณของผูอ่ืนดวยการมองจาก
มุมมองของผูอ่ืน  

   -   การคนพบความคงที่เสมอตนเสมอปลาย เปนการสงเสริมใหเด็ก
ใชคําพูดอยางระมัดระวัง ความไมคงทีอ่าจเกิดขึ้นไดระหวางคําพูดกับการกระทํา หรือการกระทํา
เพียงอยางเดียว การใหเหตุผลและขอสรุปจะตองเปนสิ่งที่ไมขัดแยงกัน 

   -  การคนพบความเปนไปไดของการใชเหตุผลในเรื่องของความเชื่อ 
ใชการสนทนาและการถามเพื่อใหเด็กคิดเกี่ยวกบัเหตผุลที่ทําใหตนเชื่อหรือตอบเชนน้ัน ซึ่งจะทําให
เกิดความเขาใจซึ่งกันและกนั ลิปแมนกลาวถึงประโยชนของการใหเหตุผลไว 3 ประการคือ ประการ
ที่หนึ่ง เปนการตรวจสอบความเชื่อใหมีความสมบูรณและนาเชื่อถืออยูเสมอ เน่ืองจากความเชื่อเปน
พ้ืนฐานการกระทําของแตละบุคคล ประการที่สอง ถาผูอ่ืนสงสยัในความเชื่อของเรา ควรมีความพรอม
ในการใหเหตผุลที่ดีตอความเชื่อน้ัน ประการที่สาม ควรคนหาเหตุผลที่ดีใหมากที่สุดสําหรับพิสูจน
ความเชื่อของตนเอง เน่ืองจากเราไมสามารถบอกวาเหตผุลมากเทาไรจึงเพียงพอที่จะอธบิายความเชื่อ 

   -  การคนพบความเขาใจที่ครอบคลุม เปนการเสนอแนะความ
เชื่อมโยง และการนําไปใชทีส่ามารถเปนไปไดหรือผลของความคิดเพือ่ใหเด็กมองเห็นความเชื่อมโยง
ระหวางความคิดกับสิ่งที่เกิดขึ้นในชีวิตและโลกที่ตนอาศัยอยู โดยธรรมชาติเด็กมีแนวโนมในการ
รับรูแบบภาพรวมมากกวาการวิเคราะหและรับรูความแตกตาง ครูควรสรางความเชื่อมโยงโดยเริ่ม
จากความเขาใจในการรับรูแบบภาพรวมซึ่งเปนสิ่งที่เด็กตองการ ในขณะเดียวกนัชวยเด็กใหคนพบ
วิธีนําการวิเคราะหและการรับรูความแตกตางรวมเขากับการรับรูแบบภาพรวม 

  - การคนพบสถานการณตาง ๆ เปนการเสนอตัวอยางสถานการณ 
ทางศีลธรรมเพื่อใหเด็กมีความรูสึกอิสระในการอภิปราย วิเคราะห ตีความ และสาํรวจความซบัซอน
ในสถานการณเหลานั้น เด็กทีไ่ดรับการพัฒนาความสามารถในการประเมินสถานการณจะมีความ
เขาใจที่ลึกซึ้งในบุคลิกของตนเอง มีจินตนาการในสิ่งทีส่ามารถทําเพือ่แกไขลกัษณะที่ไมพอใจของตน 
มีความกลาทีจ่ะปฏิบตัิในทางเลือกตาง ๆ  ที่มีเหตผุลและสามารถเปนไปไดโดยที่เด็กไมจําเปนตอง
เรียนเกี่ยวกับการตัดสิน เน่ืองจากเด็กเปนบุคคลที่มีความรับผิดชอบทางดานศีลธรรมอยูแลว  

- การคนพบความสัมพันธในเชิงสวนประกอบและภาพรวม เปน 
วิธกีารที่ทําใหเด็กเขาใจถงึความสัมพันธของตนเองในฐานะของสมาชกิที่มีผลตอความสําเร็จของกลุม 
ซึ่งเชื่อมโยงไปสูความเขาใจถึงความสัมพันธของวชิาที่เรียนกับการจัดการศึกษาทั้งหมดในโรงเรียน  
และการเขาใจความสัมพันธของแตละขั้นตอนของการเรียนรูในแตละวิชากับการเรยีนรูทั้งหมดของ
วิชานั้น  
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  2.4.3 การนําหลักสูตรปรชัญาสําหรับเด็กไปใชในชัน้เรียน 
  นิยายและคูมือครูในหลักสตูรปรัชญาสําหรับเด็ก เปนเครื่องมือที่นําเด็กใหเขาไปสู
ดินแดนของการสืบสอบทางปรัชญา ดวยการพัฒนาทักษะและกระบวนการทางปรัชญาใหเด็กอยาง
ตอเนื่องและมีเหตุผล ซึ่งทําใหเด็กเกิดความชํานาญในทักษะและกระบวนการเหลานั้น นิทาน/นิยาย
ในหลักสตูรนาํเสนอมุมมองของมนุษย สวนคูมือนําเสนอการรวบรวมแนวคิดและวิธีการตาง ๆ ของ
หลักสตูรโดยที่แนวคิดตาง ๆ สามารถสรางและตรวจสอบได ทั้งนทิาน/นิยายและคูมือพยายามนาํเสนอ
หลักของปรัชญาในภาพรวมโดยอธิบายความหมายของการนําประสบการณมนุษยมาใชในฐานะทีเ่ปน
ปญหามากกวาถือวาประสบการณของมนษุยเปนสิ่งทีส่มบูรณ และนาํความสมัพันธทั้งหมดของมนุษย
ทั้งที่เปนความสัมพันธระหวางมนษุยดวยกันและความสมัพันธระหวางมนุษยกบัโลก หลักสตูรปรชัญา
สําหรับเด็กมุงหวังวาวิธีการสืบสอบจะสามารถทําใหผูเรียนมีความฉลาดมากกวาเปนแคการนําขอมูล
มารวมกัน (Lipman and Gazzard, 1988: p.xi)  
 

การนําหลักสตูรไปใชครูควรเตรียมพรอมและมีความเขาใจในเรื่องตอไปนี้ 
 

  1)  นิทาน/นิยายเชิงปรัชญา 
เด็กมีความสุขที่ไดฟงนิทานโดยเฉพาะอยางยิ่งนิทานที่มีประเด็นหรือ 

เหตุการณที่นาประหลาดใจและมีสิ่งที่สามารถโตแยงได ขณะเดียวกันเรื่องราวน้ันสามารถเชื่อมโยงไปสู
ประสบการณของตนเองได การใชเรื่องราวในนิทาน/นิยายกระตุนเด็กใหคิดและสบืสอบของลิปแมน เปน
วิธีการที่แตกตางจากการใชหนังสือแบบเรียนที่มีเรื่องราวของตัวเองที่เด็กใชหนังสือแบบเรียนสราง
หัวขอในการอภิปรายหรือสืบสอบ เม่ือนิทาน/นิยายถูกนําเสนอหรือสรางโดยชุมชนแหงการสืบสอบ 
นิทาน/นิยายนัน้จะกลายเปนเครื่องมือในการควบคุมของเด็ก นิทาน/นิยายเชิงปรัชญามีลักษณะที่สมดุล
กันระหวางวรรณกรรมกับตาํราการสอนแตจะมีความแตกตางจากนิยายทั่วไป เนื่องจากมีวัตถุประสงค
การสอนที่ชัดเจนที่ชวยเด็กเขาถึงและใชเครื่องมือของการสืบสอบทางปรัชญาไดอยางดี รูปแบบการ
ประพันธรวบรวมแนวคิดและกระบวนการตาง ๆ ซึ่งทําใหเรื่องราวมีลักษณะทางปรัชญา แนวคดิใน
นิทาน/นิยายเชิงปรัชญามีลกัษณะเปนนามธรรมซึ่งสามารถพบไดในประสบการณประจําวันของเด็ก 
ไดแก อิสรภาพ มิตรภาพ ความยตุิธรรม ความดี ความจริง ความถูกตอง ความสวยงาม ความเปน
บุคคล วัฒนธรรม เอกลักษณ และความเคารพ แนวคิดเหลานี้จะปรากฎอยูทั่วไปในกิจกรรมและ
ประสบการณของตัวละครในนิทาน/นิยายแตละเร่ืองซึ่งมีความเหมาะสมกับระดับอายุของเด็ก  
โครงสรางทางแนวคิดนี้จะถกูผนวกเขาไปในเรื่องราวเพือ่ใหเด็กมีความสงสัยเกี่ยวกบัเร่ืองราวหรือตัว
ละคร เด็กจะไดรับโอกาสในการคิดและพูดเพ่ือสรางความเขาใจที่ดีขึ้นเกี่ยวกบัแนวคดิและปญหาทีอ่ยูใน
เรื่องราว นิทาน/นิยายทางปรัชญาใหประสบการณดานสติปญญาและอารมณซึ่งกระตุนใหเกิดการอภิปรายเชิง
ปรัชญาที่ไดผลดีดวยการใหเด็กเขาใจในความซับซอนที่พบในชีวิตมนุษย (Nussbaum, 1990 อางถึงใน Splitter and 
Sharp, 1995: 101) ดวยลักษณะพิเศษมากมายนี้ ทําใหนิทาน/นิยายเชิงปรัชญามีความแตกตางจากนิทานทั่วไป และ
สามารถนาํเด็กไปสูแนวคิดพ้ืนฐานทางปรชัญาอยางเลี่ยงไมได  
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2) การอาน 
เด็กไมควรถูกตัดสิทธิ์จากประสบการณเกี่ยวกับการเลานิทาน (story telling)  

เพราะนอกจากจะเด็กจะไดฝกการเปนผูฟงที่ดีและเห็นตัวแบบที่ดีในการเลาเรื่องอยางมีประสิทธภิาพ
แลว  การเปดโอกาสเด็กไดเปนผูเลาเรื่องใหผูอ่ืนฟงก็จะทาํใหเด็กมีความมั่นใจในตนเองดวยเชนกนั 
(Lipman and Gazzard, 1988: p.x) การสอนปรัชญาสําหรับเด็กควรมีบรรยากาศของการผอนคลายและเปน
กันเองเพื่อสงเสริมใหเกิดการสนทนา ทุกคนควรไดยินซ่ึงกันและกันโดยไมตองตะโกน เด็กควรนั่ง
บนพ้ืนในลักษณะครึ่งวงกลม ครูควรนัง่ใกลกระดานโดยเปนสวนหนึ่งของวงกลม เริ่มตนดวยการ
อานเรื่องราวที่จะนําไปสูการอภิปรายในวันนั้น สําหรับเด็กเล็กที่เร่ิมตนเรียนการอาน ครูจะเปน
ผูอานใหเด็กฟงจากนั้นใหเด็กอานออกเสยีงพรอมกัน เด็กบางคนที่ไมมีความสามารถในการอาน
จะเริ่มมีสวนรวม จนในที่สดุเด็กแตละคนก็จะสามารถอานออกเสียงคนละยอหนาไดดวยตนเอง เด็กที่
อยูในกระบวนการของการสรางชุมชนแหงการสืบสอบทางปรัชญาจะถูกสนับสนุนใหมีการอานที่
ลึกซึ้ง (deep reading) มีการคิดอยางระมัดระวังเกี่ยวกบัสิ่งที่อานและไดรับการกระตุนใหความสนใจ
อยางมากกับเรื่องราว ดวยการใหเด็กพูดถึงสิ่งที่ตนเองสนใจหรือถามสิ่งที่สงสัยเกี่ยวกับเร่ืองราวที่อาน 
(Lipman and Gazzard, 1988: p.vii) จากนั้นครูจะเขยีนความคิดเห็นหรือคําถามของเด็กแตละคนขึ้นบน
กระดานโดยเขียนจากคาํพูดของเด็กมากกวาการสรุปตามความเขาใจของคร ู จากนั้นวงเลบ็ชื่อเด็กที่
เสนอความคิดเห็นหรือคําถามกํากับทายประโยคเพื่อแสดงใหเด็กเห็นวาความคิดเห็นของทุกคนเปน
สิ่งที่มีคุณคา 
   “การอานที่ลึกซึ้งเปนมากกวาการมองเห็นความสัมพันธที่ประโยคหนึ่งสรุป
อางอิงไปถงึอีกประโยค เน่ืองจากการอานที่ลกึซึ้งจะนําเด็กใหเขาไปสูสิ่งที่มีอยูในประโยค อิทธพิลของ
กระบวนการในการแสดงความคิดของผูเขียนในประโยคที่เขยีน และประเมินคาประโยคดวยเกณฑ
ตาง ๆ ซึ่งเปนพ้ืนฐานความคิดของผูอาน” (Lipman and Gazzard, 1988: p.ix) วิธีการเชนน้ีชวยให
เด็กมีทักษะการใชเหตผุลและทักษะการแปลความที่มีประสิทธภิาพ ทักษะการแปลความเปนการ
คนพบวาเรื่องราวกลาวถึงอะไร สวนทกัษะการใชเหตุผลทาํใหเด็กมีความสามารถในการสรปุอางอิง
และคนพบสมมติฐานพื้นฐานตาง ๆ ซึ่งชวยใหเด็กสามารถตัดสินใจไดเกี่ยวกับความหมายที่มีอยู
ในเรื่องราว ตรรกะทําใหเกิดความม่ันใจวาเรายังคงความเปนจริงของเรื่องราวเมื่อเราสรุปอางอิง และ
ยังคงความหมายของเรื่องราวเมื่อเราแปลความ ลิปแมนกลาววาความไมเพียงพอของทักษะการใชเหตุผล
และการแปลความเปนอุปสรรคตอการไดรบัความหมายจากขอความซึ่งความไมชํานาญทางดาน
ภาษานี้ไดสงผลตอความสามารถทางวิชาการของเด็กอนุบาล การสงเสริมใหเด็กมีความคุนเคยกบั
ภาษาทีเ่พียงพอ จึงเปนวธิชีวยใหเด็กมีความสามารถทางตรรกะได 
   3) การอภิปราย 
   การตัดสินใจเกี่ยวกับลําดบัการนําความคดิเห็นของเด็กมาอภิปรายควร
ขึ้นอยูกบัความสนใจของเด็กในชั้นเรียน เน่ืองจากเด็กเล็กยังมีชวงความสนใจที่สั้น การอภิปรายในชั้น
เด็กเล็กควรเริม่ตนทันทีหลังจากที่ครูเขียนหัวขอการอภิปรายเสร็จ หัวขอที่นํามาอภิปรายก็คือความ
คิดเห็นหรือคําถามของเด็กที่ครูเขยีนบนกระดาน ครูควรพยายามใหการอภิปรายมีความเกีย่วของ



 59

กับหัวขอทุกหัวขอที่เด็กไดเสนอแนะ ซึ่งอาจใชเวลามากกวาหนึ่งคาบเรียนหรือมากกวานั้น ทั้งน้ี
ขึ้นอยูกับจํานวนความคิดเห็นที่ไดรับการเสนอและความสนใจของเด็ก การจัดกลุมขอเสนอแนะ
กอนเร่ิมการอภิปรายไมใชสิง่ที่จําเปนแตกส็ามารถทําไดในฐานะที่เปนกระบวนการในการอภปิราย 
การเริ่มอภิปรายมหีลายวิธ ีเชน เริ่มตนจากหัวขอสุดทายขึ้นมา หรือบางครั้งอาจถามความตองการของ
ชั้นเรียน เปนตน การจัดลําดับในการอภิปรายไมมีความสําคัญเทากบัการรวมสนทนาในหัวขอที่เด็ก
ยังมีความสนใจอยูอยางมาก เน่ืองจากเด็กยังไมคุนเคยกับการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นอยางรวดเร็ว 
การที่ครูและเด็กพูดกันคนละประเด็นอาจทําใหเด็กหลงประเด็นได บางครัง้ครูจึงจําเปนตองหยุด
เพ่ือใหเด็กกลบัเขามาสูประเด็นนั้น การตัดสินใจที่ดีของครูจะชวยใหการสอนมีประสิทธิภาพมากขึ้น 
(Lipman and Gazzard, 1988: p.xi) 
 

4) คูมือการสอน 
คูมือการสอนในหลักสูตรปรชัญาสําหรับเด็กประกอบไปดวย แนวคิด แผนการ 

อภิปราย และแบบฝกหัดจํานวนมากมาย คูมือการสอนนี้ไดรับการออกแบบมาเพื่อชวยครใูนการดึง
แนวคิดออกมาจากเด็ก อํานวยความสะดวกแกครใูนการชวยเด็กใหสามารถอธบิาย พูด ประเมิน และ
ชื่นชมกับแนวคิดนั้น และชวยใหเด็กมีความชื่นชอบกับความคิดของตวัเองและความคิดผูอ่ืนโดยแสดง
ใหเด็กเห็นถึงความสวยงาม คุณคา ความนาสนใจ ความเพลิดเพลิน และความรูทีมี่แนวคิด ลิปแมน
และกัซสาด (Lipman and Gazzard, 1988: p.xi) อธิบายวาแนวคิดในคูมือไมไดเปนหลักสตูรหรือหัวขอที่
ครูจะตองยึดถืออยางเครงครัดในการใชเปนประเด็นในการอภิปราย แตเปนคําแนะนําเกี่ยวกับหัวขอ
ที่เด็กอาจตองการพูดคยุขณะอภิปราย คําแนะนําในคูมือในแตละแนวคิดจึงเปนขอมูลพ้ืนฐานสําหรับ
คร ู นอกจากนี้แบบฝกหัดในคูมือการสอนจะชวยนําการอภิปรายและเนนความสนใจของการอภิปราย
ไปสูประเด็นที่เปนแนวคิด แตครูก็มีอิสระในการเลือกแบบฝกหัดไปใช ถึงแมวาแบบฝกอาจเปนสิ่ง
ที่มีความสําคญัแตก็ไมจําเปนตองใชทุกแบบฝกหัดหรอืคําถามทุกคาํถามในแบบฝกหัด บางครั้ง
คําถามจากแบบฝกหัดที่ครอบคลมุเพียงคําถามเดียวก็เพียงพอสําหรับใชเปนแนวทางในการสนทนา แต
นั่นตองหมายความวาครูตองมีการเตรียมตัวลวงหนามาเปนอยางดีดวยการเลือกแบบฝกหัดและคาํถาม
ที่คาดวาเด็กอาจพูดถึงและนาํมาใชในการอภิปรายเม่ือมีโอกาส นอกจากนี้แบบฝกหัดในคูมือไมได
จํากัดเฉพาะวชิาปรัชญาเทานั้น ครูสามารถนําไปใชกบัวิชาอ่ืน ๆ ไดดวยเชนกัน 
 
  “ครูที่ตองการนําหลักสูตรปรัชญาสําหรับเด็กไปใชในชัน้เรียนอยางประสบผลสําเรจ็ 
จําเปนตองไดรับการอบรมการใชหลักสตูรปรัชญาสําหรับเด็ก” (Lipman and Gazzard, 1988: p.x) ใน
การอบรมครูจะไดรบัการฝกหัดใหใชโปรแกรมทีต่องการสอน โดยไดรับการฝกหัดใหสรางชุมชนแหง
การสืบสอบ อานออกเสียงเรื่องในนิยาย/นิทาน ถามคําถามที่ตนเองสงสัย แสดงความเห็นตอประเด็น
สําหรับอภิปราย และฝกการใชแบบฝกหัดและแผนการอภิปรายในคูมือการสอน ครูที่ไดรับการอบรม
จะไดเรียนรูสองโปรแกรมคือโปรแกรมที่ตองการสอนและโปรแกรมแฮรรี่สทอตเทิลไมเยอร ซึ่งเปน
โปรแกรมที่มีวัตถุประสงคที่ชัดเจนเกี่ยวกับการใชเหตุผล การสรางแนวคิด ทักษะการสืบสอบและการ
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แปลความ ซึง่เปนทักษะจําเปนที่ชวยใหครูมีความเขาใจในแนวการสอนและเนื้อหาสาระของปรัชญา
สําหรับเด็ก 
 

2.4.4  ทักษะการคิดที่ไดรบัการพัฒนาในหลักสูตรปรัชญาสําหรับเด็ก 
 ลิปแมนไดกําหนดทักษะการคิดจํานวน 30 ทักษะ ที่ไดรับการพัฒนาผานหลักสูตร 

ปรัชญาสําหรับเด็ก ทักษะเหลานี้จะเกิดขึ้นในบริบทของการสนทนาแบบสืบสอบ ลิปแมนเชื่อวา
ชุมชนแหงการสืบสอบเปนวิธีการสอนที่เหมาะสม ลิปแมน (Lipman อางถึงใน Seigal, et al., 1985: 
90-96) ไดอธิบายความหมายแตละทักษะพรอมยกตวัอยางแบบฝกหัดและแผนการอภิปรายในคูมือ
การสอนซึ่งลิปแมนเชื่อวาสามารถพัฒนาทักษะเหลานี้ได ทักษะการคิดจํานวน 30 ทักษะ (ดู
รายละเอียดในภาคผนวก จ) ที่ไดรับการพัฒนาในหลกัสูตรปรชัญาสําหรับ มีดังนี้ 

1) การสรางแนวคิดอยางถูกตอง (Formulating concepts precisely) 
2) การสรางขอสรุปที่เหมาะสม (Making appropriate generalizations) 
3) การสรางความสัมพันธเชิงเหตุผล (Formulating cause-effect relationships) 
4) การสรางขอสรุปจากหนึ่งขอความ (Making immediate inferences from  

a single premise) 
5) การดึงขอสรปุที่มีเหตุผลจากสองขอความ (Drawing syllogistic inferences  

from two premises) 
6) การรูกฎพื้นฐานของความเปนมาตรฐาน (Knowing elementary rules of 

standardization) 
7) การรูกฎที่ควบคุมตรรกะเชงิลําดับและความสัมพันธ (Knowing the rules  

governing ordinal and relational logic) 
8) การรูความไมเสมอตนเสมอปลายและความขัดแยง (Recognizing   

inconsistencies and contradictions) 
9) การดึงขอสรุปจากเหตุผลแบบมีเง่ือนไขจากตรรกะเชิงสนันิษฐาน (Drawing 

inferences from conditional syllogisms in propositional logic) 
10) การสรางคําถาม (Formulating questions) 
11) การระบุสมมติฐานพื้นฐาน (Identifying underlying assumptions) 
12) ความเขาใจความสัมพันธเชิงสวนประกอบ-ภาพรวมและภาพรวม-สวนประกอบ  

(Grasping part-whole and whole-part connections) 
13) การรูจักหลีกเลี่ยงอดทนหรือใชประโยชนจากความคลมุเครือ (Knowing  

when to avoid, tolerate or utilize ambiguities) 
14) การรูจักคําที่คลุมเครือ (Recognizing vague words) 
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15) การพิจารณาถึงสิ่งที่เกี่ยวของ (Taking relevant considerations into account) 
16) การรูความสัมพันธของขอสรุปและวิธีการ (Recognizing the interdependence  

of ends and means) 
17) การรูขอผิดพลาดแบบไมเปนทางการ (Recognizing informal fallacies) 
18) การใชแนวคิด (Operationalizing concepts) 
19) การใหเหตุผล (Giving reasons) 
20) การรูธรรมชาติของสิ่งแวดลอมในความเปนจริงและความผิดพลาด 

(Recognizing the contextual nature of truth and falsity) 
21) การสรางความแตกตาง (Making distinctions) 
22) การสรางความเชื่อมโยง (Making connections) 
23) การใชความเหมือน (Working with analogies) 
24) การคนพบทางเลือกตาง ๆ (Discovering alternatives) 
25) การสรางสมมติฐาน (Constructing hypotheses) 
26) การวิเคราะหคุณคา (Analyzing values) 
27) การยกตวัอยาง (Instantiating) 
28) การสรางคําจํากัดความของคําที่คุนเคย (Constructing definitions for  

familiar words) 
29) การระบุและการใชเกณฑ (Identifying and using criteria) 
30) การพิจารณาถึงความคิดเห็นที่แตกตาง (Taking differences of perspective 

into account) 
 
  ลิปแมนและกสัซาด (Lipman and Gazzard, 1988: iv) กลาวถึง ทักษะทีไ่ดรับการพัฒนา
ในปรัชญาสําหรับเด็กและถายทอดไปสูวิชาอื่น ๆ ผานการอาน เขียน พูด และฟง ในแตละระดับชั้นมีดังนี้ 
 
  ชั้นอนุบาล ถงึ ประถมศึกษาปที่ 2 ทักษะที่ไดรบัการพฒันา ไดแก การเปรียบเทยีบ 
(comparisions) การจําแนกความแตกตาง (distinction-making) การเชื่อมโยง (connection-making) การตั้ง
คําถาม (formulating question) การใหเหตุผล (giving reasons) และการเลาเรื่อง (telling stories) 
 
  ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ถงึ ประถมศึกษาปที่ 4 ทกัษะทีไ่ดรับการพัฒนาเพิ่มเติม 
ไดแก การรับรูความไมชัดเจน (recognition ambiguities) การเปรยีบเทียบกบัมาตรฐาน (comparisions 
with standards) การใหคําจํากดัความ (defining) การเปนลําดับตอเน่ือง (seriation) การใชตวัแบบ (working 
with models) การอุปมาอุปมัย (similes, metaphors, analogies) การโตแยง (arguments) การสรางแนวคิด 
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(concept formation) การใชกฎเกณฑ (working with rules) การจัดประเภท (classification) การแยกแยะ
ความหมาย (discriminating meanings) การปรับปรุงวิธีการและเปาหมาย (adjusting means and ends) การ
ปรับปรุงสวนประกอบและภาพรวม (adjusting parts and wholes) การใชเหตุผลเชิงสมมติฐาน 
(hypothetical reasoning) การสรุป (inferring) การบรรยาย (narrating) การไดรับมุมมอง (perspective taking) 
การใหเหตุผล (reason giving) การใชเหตุผลเชิงความสัมพันธ (relational reasoning) การคนหาสมมติฐาน 
(assumption finding) การใชเหตุผลเชิงสาเหต ุ(causal reasoning) การพรรณนา (describing) การอธิบาย
ตวัอยาง (exemplifying) การคนหาความเหมือน (finding similarities) การรบัรูความสัมพันธของ
สวนประกอบ-ภาพรวมและวธิีการ-เปาหมาย (recognizing part-whole and means-end relationships) 
 
  ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ถึง ประถมศึกษาปที่ 6 ทักษะทีไ่ดรับการพัฒนาเพิ่มเติมมีดังนี้ 
การใชเหตุผลดวยเมตริกซ (reasoning with matrix) การใชเหตุผลเชิงอุปนัย (inductive reasoning) การ
คิดอยางมีวิจารณญาณ (critical thinking) การอางเหตุผลเชิงเงื่อนไข (conditional syllogism) การ
อางเหตุผลโดยไมมีเง่ือนไข (categorical syllogisms) การสรางมาตรฐาน (standardization) การสรุป
จากขอโตแยง (contradiction immediate inference) การสรุปจากการสนทนา (conversation immediate 
inference) 
 
  สรุปไดวา มีทักษะจํานวนมากมายที่ไดรับการพัฒนาผานปรัชญาสําหรับเด็ก ซึ่งเด็ก
ในแตละระดบัชั้นจะไดรับการพัฒนาทักษะที่มีความซับซอนแตกตางกนั ในการพัฒนาทักษะระดับ
เริ่มตนเด็กจะไดรับการพัฒนาทักษะสําคญัที่เปนพ้ืนฐานกอน ไดแก ทกัษะการเปรยีบเทียบ ทักษะการ
จําแนกความแตกตาง ทักษะการเชื่อมโยง ทักษะการตั้งคําถาม ทกัษะการเลาเรือ่ง เม่ือเด็กโตขึ้นก็
จะไดรับการพฒันาทักษะอ่ืนที่ซับซอนขึน้ตอไป 
 
ตอนที่ 3 แนวคิดเก่ียวกับแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญา 
 

3.1 แนวคิดพื้นฐานเก่ียวกับชุมชนแหงการสืบสอบ (The community of inquiry) 
 
ชอรท (Short) อธิบายความหมายของการสืบสอบวา การสืบสอบเปนกิจกรรมทางสติปญญา 

ที่เราพยายามคนหาบางสิ่งที่เรายังไมรูหรือเขาใจชัดเจน การสบืสอบเกิดจากความตองการคําตอบที่
นาเชื่อถือเกี่ยวกับคําถามที่เราสงสัย คําตอบที่ไดเกิดจากแบงปนประสบการณ การสืบสอบสามารถ
เกิดขึน้ไดหลายลักษณะ เชน การสบืสอบตามลําพังหรือเปนกลุม การสบืสอบแบบเปนทางการหรือไม
เปนทางการ การสืบสอบอาจมีบางคําถามอาจตอบไดยากและบางคําถามไมสามารถตอบได จึงอาจกลาว
ไดวา “การสืบสอบเปนกิจกรรมซึ่งกอใหเกิดความรู” (Churchman, 1971:8 อางถึงใน Short, 1991: 3) 
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 คาร (Carr, 1997: 206  อางถึงใน ทิศนา แขมมณี: 2543: 35) กลาวถึงที่มาของการสบืสอบ
ทางการศึกษาวาเปนสิ่งที่มีรากฐานมาจากปรัชญา แตเปนปรัชญาทีแ่มคอินไทร (MacIntyre) เรียกวา 
“practical philosophy”  หรือ ปรัชญาเชิงปฏิบัติการ ดังขอความที่คาร อางถึงในบทความของเขาวา  
 
  “ … all educational inquiry was part of practical philosophy, … with the 
  on set of modernity, the natural sciences and then the social sciences gradually 
  began to detach themselves from philosophy and declare their independence as 
 separate and autonomous discipline.” 
 

นอกจากนี้ ชัยพร วิชชาวธุ (2535: 3-5) ไดจําแนกความแตกตางของวิชาการแขนงตาง ๆ 
ออกเปน 2 ประเภท ไดแก มนุษยศาสตร (humanities) และวิทยาศาสตร (science) โดยใชหลักในการ
พิจารณาความเชื่อของขอความรูมาเปนเกณฑในการจําแนก ดังนี้ วิชาที่ใชหลักความรูสึกและ
หลักเหตุผลในการพิจารณาความนาเชื่อของขอความรูจัดเปนมนุษยศาสตร ซึ่งวิชาที่ใชหลัก
ความรูสึก (intuitive) ในการพิจารณาตัดสินความนาเชือ่ของขอความรูนั้น ไดแก วิชาประเภทศิลปะ 
ศาสนา และวรรณคดี และวิชาที่ใชหลกัเหตุผล (rational) ในการพิจารณาตัดสินความนาเชื่อของ
ขอความรู ดวยการเริ่มจากความเชื่อชุดหนึ่งที่ยอมรับอยูกอนแลวนิรนัย (deductive) เปนขอความรู
ใหมอีกขอความหนึ่งตามหลักเหตผุล ไดแก วิชาคณิตศาสตร และปรชัญา สวนวิชาใดที่ใชหลัก
ประจักษ (empirical) ไดแก การรับรูดวยประสาทสัมผัส ในการพจิารณาความนาเชื่อของขอความรู
จัดเปนวิทยาศาสตร  
 

การสืบสอบที่ใชในการเรียนการสอนมีหลายรูปแบบ ไดแก การสืบสอบเชิงวิทยาศาสตร 
(Scientific Inquiry)      การสืบสอบเชิงสังคม (Social Inquiry)    การสืบสอบเชิงปรชัญา 
(Philosophical Inquiry) เปนตน     การสืบสอบแตละรูปแบบมีวิธีการในการสืบสอบหาความรูที่
แตกตางกันออกไป เชน การสืบสอบเชิงสังคม (Social Inquiry)   เปนการสืบสอบโดยใชวิธีการตาง ๆ 
ไดแก การสํารวจ    การคนควา      การอภิปราย          การสอบถามผูเชี่ยวชาญ      
การศึกษานอกสถานที่ ฯลฯ เพ่ือใหไดคําตอบที่ทําใหเกดิความเขาใจเกี่ยวกับสังคมและเรียนรูวธิกีารมี
สวนรวมในสังคมอยางมีประสิทธิภาพ (Victorian Ministry of Education, 1987: 19-22)     การสืบ
สอบเชิงวิทยาศาสตร (Scientific Inquiry) เปนการสืบสอบโดยใชวิธีการเชิงประจักษ    ไดแก    
การรับรูดวยประสาทสัมผัส การพิสูจนทดสอบ ในการพิจารณาความนาเชื่อและคนหาคาํตอบเพื่อ
การอธิบายขอความรูที่เกี่ยวของกับความจริง (facts)         ในปรากฎการณตาง ๆ    (Foshay อาง
ถึงใน Short, 1991: 90)           การสืบสอบเชิงปรัชญา   (Philosophical Inquiry)      เปนการสืบ
สอบดวยวิธีการสนทนาเพื่อคนหาความหมายโดยใชหลักเหตุผลในการพิจารณาตัดสินความ 
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นาเชื่อของขอความรูที่เกีย่วของกับ อภิปรัชญา (metaphysical) ตรรกะหรือเหตุผล (logical) และ จริยธรรม  
(ethical) (Lipman et al., 1980: 36) 
 

ดังนั้นจึงสรปุไดวา  วธิีการสืบสอบหาความจริงเกีย่วกบัขอความรูในศาสตรที่แตกตางกนั จะมี
ความแตกตางกันอยูบางในวธิีการสืบสอบและพิจารณาขอความรู 
 
 วิธีการที่ลิปแมนใชในการสอนปรัชญาสําหรับเด็กคือ การนําการสืบสอบเชิงปรัชญา (philosophical 
inquiry) เขาไปในชุมชนแหงการสบืสอบ (the community of inquiry) ซึ่งลิปแมนไดรับอิทธิพลอยางมาก
จากแนวคิดเกีย่วกับชุมชนแหงผูสืบสอบของ ชารลส เพียรส (Charles Peirce) และ ทฤษฎีทางการศกึษา
แบบชุมชนและการแกไขตนเองแบบสืบสอบ (educational theories of communal and self-corrective 
inquiry) ของจอหน ดิวอ้ี (John Dewey) สรุปไดดังนี้ 
 

แนวคิดเกี่ยวกบัชุมชนแหงผูสืบสอบของเพยีรสมีอิทธิพลตอปรชัญาสําหรับเด็ก   เน่ืองจากเปน 
แนวคิดที่มีพ้ืนฐานที่ลกึซึ้งเกีย่วกับธรรมชาติของการสนทนา การสงเสริมความมีเหตุผลและธรรมชาติ
ของบทบาทของความสมัพันธซึ่งกนัและกันเกีย่วกับตนเองและชมุชน เพียรสไดใหเหตผุลวาความรูเปน
ผลติผลจากความชํานาญของมนุษยซึ่งเปนสิ่งที่อยูในการตัดสินของชุนชนผูสบืสอบทีส่ามารถเกดิความ
ผิดพลาดได วธิีการสืบหาความรูเพียงวิธเีดียวคือการกระทําผานคณุคาสําคัญในสมมตฐิานตาง ๆ ที่ถูก
จัดระบบและสรางขึ้นจากการสังเกตของเราโดยใหความหมายกับสถานการณที่สังเกตนั้น ดังน้ันจึงมี
ความจําเปนในการคนพบขอจํากัดของความคิดเห็นและทฤษฎีของเราดวยการแกไขตวัเองอยางเปน
นิสัย โดยผานวิธีการของการสืบสอบแบบชุมชนอยางตอเนื่อง การสืบสอบสามารถสรางความกาวหนา
ไปสูวัตถุประสงคซึ่งเพียรสถือวาเปนการเคลื่อนไปสูความเขาใจที่กวางขึ้น ความกาวหนาที่การสืบ
สอบสรางขึ้นอยูบนพ้ืนฐานของการเกี่ยวของอยางรวมมือและการแกไขตนเองของผูสืบสอบ และ
ความสามารถของผูสืบสอบในการสังเกตขอมูลใหมเพ่ือสรางกรอบโครงสรางทฤษฎีใหม เม่ือใดที่
กรอบโครงสรางนี้ถูกสรางขึน้การสืบสอบก็จะเขาไปเกีย่วของในกระบวนการของการคนพบสิ่งที่
เกี่ยวของ และการทดสอบผลของกรอบโครงสรางนั้น เพียรสสันนิษฐานวาการเขาไปสูการสืบสอบที่มี
วิจารณญาณมีจุดประสงค และมีการแกไขตนเองสามารถทําใหคนมีรูปแบบ (norms) และความคิด 
(ideas) ตาง ๆ ที่จําเปนตอการสรางการตดัสินใจที่ฉลาดขึ้นเกี่ยวกบัชีวติของตนเอง 
 
 เพียรสเนนเรือ่งการพัฒนาตนเองในดานความสัมพันธกับผูอ่ืน กระบวนการเจริญเติบโตของ
ตนเองเกิดขึน้อยางตอเนื่องโดยผานการสนทนาที่คนปฏบิตัิตอตนเองและผูอ่ืนเชน การสนทนาประกอบดวย
การสนทนาภายในตนเองระหวางความมีวิจารณญาณ (critical) และความสรางสรรคในตนเอง (innovative 
self) ในขณะที่ความสรางสรรคในตนเองเปนความพยายามที่จะนําไปสูความมวีิจารณญาณในตนเอง  
ซึ่งหมายถึงการคิดเปนกระบวนการของการสนทนาภายในตนเองที่สรางเง่ือนไขตอชมุชนในเรื่องของ



 65

การมีมาตรฐานและรูปแบบของการสนทนา ดังน้ันการจัดสภาพแวดลอมจะชวยสงเสริมใหเรามี
กระบวนการของการสบืสอบตนเอง ชวยใหเกิดการสบืสอบตวัเองอยางตอเน่ือง ทาํใหเราสามารถคนพบ
รูปแบบ เกณฑ และความคิดสําหรับตวัเองในสังคมที่เราอาศัย เพียรสกลาวาไมวาเราจะเปนคนชาติ
กําเนิดใดหรืออาศัยอยูที่ใดเราทั้งหมดก็เปนสมาชิกของชุมชนแหงการคิดที่ใหญกวา (larger 
communities of thought) (Freakley and Burgh, 2000: 6) 
 
 นอกจากทฤษฎีทางการศึกษาแบบชุมชนและการแกไขตนเองแบบสืบสอบ (educational theories of 
communal and self-corrective inquiry) ของจอหน ดิวอ้ี (John Dewey) เปนทฤษฎีที่มีอิทธิพล อยาง
มากตอปรัชญาทางการศึกษาของลิปแมน ทฤษฎีของดิวอ้ีเกิดจากสมมติฐานที่วา เด็กมีความ
กระตือรือรน มีการสํารวจวธิีแกปญหา ซึง่สมมติฐานนี้สอดคลองกับความเชื่อของดิวอ้ีในเร่ืองธรรมชาติ
ของมนุษยทีว่า มนุษยจะใชความรูที่ไดรบัมาในการแกปญหาอยางมีประสิทธิภาพดวยความรอบคอบ
และความชํานาญ โดยธรรมชาติแลวปญหาของเด็กเกิดจากความตองการที่จะทาํความเขาใจสิ่งตาง ๆ 
ในโลกซึ่งมีความเกี่ยวของกบัตนเอง ดังนั้นเด็กจึงควรมโีอกาสในการเขารวมกิจกรรมการแกปญหาที่
จะทําใหพวกเขาไดรับความรูและพัฒนาทางสติปญญา ซึ่งปญหาเหลานั้นควรเกดิจากความสนใจของ
เด็กและควรเปนปญหาทีเ่หมาะสมกบัระดับพัฒนาการของเด็กอยางแทจริง วิธกีารจัดการศกึษาที่มี
ประสิทธิภาพที่สุดคือปญหาเหลานั้นตองเปนสิ่งที่เกี่ยวของโดยตรง เปนประสบการณเดิม และเปน
กิจกรรมที่ปฏิบัติโดยเด็กๆทุกวิชาควรสอนดวยวธิีการนําเสนอและเนนที่ลักษณะทางสังคมและสวน
บุคคลของเด็กโดยการเนนใหเด็กเห็นผลกระทบที่มนุษยจะไดรับจากพวกเขาและชีใ้หเห็นความรบัผิดชอบที่
เกิดจากความสัมพันธซึ่งกันและกันของพวกเขา(Dewey,1956อางถึงใน Freakley and Burgh,2000: 
5) 
 นอกจากนี้ดิวอ้ี (Dewey, 1916 อางถึงใน Wilks, 2000) เชื่อวา การเจริญเตบิโตของบุคคล
และสังคมเปนสิ่งที่ไมสามารถแยกจากกันได เชนเดียวกับลักษณะทางจิตวิทยาและสังคมของบคุคลที่
ไมสามารถแบงแยกได ดังน้ันเราจึงไมสามารถวิเคราะหลักษณะของบคุคลโดยปราศจากการอางถึง
บริบทของบุคคลนั้น ในความหมายของดิวอ้ี การศึกษาหมายถึงกระบวนการเจริญเติบโตซึ่งเกิดขึ้น
จากการที่บุคคลไดเขาไปมีความสัมพันธกับผูอ่ืน สังคมจึงควรมคีวามรบัผิดชอบในการชวยเด็กให
คนพบศกัยภาพของตนเองและพัฒนาการตัดสินใจที่ดี ซึ่งหมายถึงเด็กจําเปนตองมีความตระหนกัใน
เรื่องปญหาและเสนอแนะวธิีแกปญหา มีการโตแยงและแสดงความไมเห็นดวย รวมทั้งผลของการ
แกปญหาตอเรื่องดังกลาวดวยเชนกัน ดิวอ้ีแสดงความคิดเห็นเพ่ิมเตมิวา มนุษยไมไดสรางชุมชนเพ่ือ
การอยูรวมกันเทานั้น แตมนุษยตองการทั้งการใหและการรับรวมไปถึงการฟงและพูดซึ่งหมายถึงการ
สื่อสาร  ดิวอ้ีอธิบายวาการฟงหมายถงึการรบัและการเขาไปมีสวนรวมกบัการคิดและความรูสึกของ
ผูอ่ืน ขณะทีก่ารพูดชวยใหเรามีความเขาใจที่ดีขึ้นเกี่ยวกับประสบการณของตนเอง  การสื่อสารจึง
ชวยพัฒนาความเปนตนเองของเด็ก และทําใหเกิดการพัฒนาดานสงัคมเพยีงแคทกุคนมีสวนรวม ให
ความรวมมือ และมีการแบงปนความรูอยางแทจริงก็จะสามารถทําใหชุมชนออกจากความเชื่อทีผ่ิด ๆ 
และสรางความเปนประชาธปิไตยขึ้นได 
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 ดิวอ้ีเชื่อวา การวิเคราะหอยางเครงครัดของวิทยาศาสตรชวยใหพบกับความสําเร็จดังกลาวได 
เนื่องจากวิทยาศาสตรตอตานวิธีการแบบเดิม ๆ ชวยขยายมุมมอง ชวยสรางนสิัยในการคิด เชน 
ความสามารถในการหลีกเลีย่งขอผิดพลาดตาง ๆ ความสามารถในการจัดการกับทางเลือกตาง ๆ 
นอกจากนี้วทิยาศาสตรยังชวยใหมนษุยออกจากความเชื่อและภาพลวงตา และใหวิธใีนการเขาถงึสิ่งที่
เปนความจริง ดิวอ้ีเชื่อวาวทิยาศาสตรเปนวิธกีารสบืสอบ เน่ืองจากเปนการเริ่มตนดวยความสงสยั การ
คิดสะทอนกลบั และการสรปุขอพิสูจน ดิวอ้ีกลาววา วทิยาศาสตรไมไดคํานึงถงึเพยีงแคกฎ ทฤษฎีที่
เปนนามธรรมและการคนควาอยางชํานาญเทานั้นแตมีความสัมพันธซึ่งกันและกันอยางตอเนื่อง
ระหวางสถานการณและความจริงในชีวิตประจําวัน วิทยาศาสตรเปนสิ่งที่เกี่ยวของกับความเปนจริง
จึงมีความคลายคลึงกับวตัถุประสงคของปรัชญาซึ่งเนนในเรื่องแนวคิด ทั้งสองวิชามีเปาหมายเพื่อ
พัฒนาการคิดที่เกิดขึ้นเอง(autonomous) การคิดอยางมีวิจารณญาณ พัฒนาคุณภาพชีวิตที่ดีขึ้น และให
ประสบการณที่มีความหมาย 
 ดิวอ้ีไดเพ่ิมลกัษณะดานจรยิธรรมและสุนทรยีศาสตรเขาไปในความคดิเรื่องการสืบสอบเชิง
วิทยาศาสตรของเพียรส ดิวอ้ีเห็นวากระบวนการแกไขตนเองเปนกระบวนการทางสังคมและชุมชน 
ลิปแมนไดนําวิธีการสอนของดิวอ้ีผนวกเขากับความคดิในเรื่องเหตผุล ตนเอง และชุมชนของเพียรส 
ไปใชเปนแนวทางในการสืบสอบแบบปรัชญาในชั้นเรยีน (Freakley and Burgh, 2000: 5) นอกจากนี้ลิ
ปแมนมีความเห็นสอดคลองกับดิวอี้วา ประชาธิปไตยใหอํานาจแตละบุคคลในการสรางและเคารพ
กฎเกณฑ จึงทําใหพวกเขามองเห็นกุญแจที่นําไปสูความเปนประชาธิปไตยในฐานะของการมีความ
รับผิดชอบและมีความเสมอภาคกัน (Dewey, 1916 อางถึงใน Wilks, 2000) 

ถึงแมวาชุมชนแหงการสืบสอบเปนวิธทีี่สําคญัในการสอนปรัชญาสําหรับเด็กแตก็ไมได
หมายความวาชุมชนแหงการสืบสอบเปนวิธีการเฉพาะของวิชาใดวิชาหนึ่ง เราสามารถพบชุมชนแหง
การสืบสอบทางวทิยาศาสตร ประวตัศิาสตร วรรณคดี สิ่งแวดลอม ฯลฯ ไดเชนกัน สปลทิเทอรและ
ชารป (Splitter and Sharp, 1995: 18) กลาววา ชุมชนแหงการสืบสอบมีโครงสรางพื้นฐาน 2 ลักษณะ
คือ   

1) ชุมชน (community) ทําใหเกิดบรรยากาศของความรวมมือ (cooperation) การ 
เอาใจใส (care) ความไววางใจ (trust) ความปลอดภัย (safety) และความรูสึกของการมีวัตถุประสงค
รวมกัน (a sense of common purpose)  

2) การสบืสอบ (inquiry) ทําใหเกดิรูปแบบของการฝกหัดการแกไขตนเอง (self- 
correcting) เกิดขึ้นจากความตองการที่จะเปลี่ยนแปลงสิ่งที่ประหลาดใจ เปนปญหา ทําใหรูสึกสับสน 
กํากวม หรือไมสมบูรณไปสูสิ่งที่มีความสอดคลองซึ่งเปนที่พอใจรวมกันของผูเกี่ยวของและนําไปสู
ขอสรุปในการตัดสิน  
 

โดยสรปุแลว สามารถกลาวไดวา ทัง้แนวคิดของชมุชนและแนวคิดของการสืบสอบ เปน
ลักษณะทีส่ามารถแยกจากกันไดแตถานําแนวคิดทั้งสองมาใชรวมกันแลวจะทําใหการอภิปรายมี
ความลึกซึ้งและสมบูรณยิ่งขึ้น 
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ชุมชนแหงการสืบสอบเปนกิจกรรมที่ทําใหชั้นเรียนกลายเปนชุมชนของผูสืบสอบอยางรวมมือ 
(cooperatively and collaboratively) ดวยลักษณะของการคิดสะทอนกลับดวยตนเอง และการมีวิจารณญาณ
เกี่ยวกับประเด็นที่เด็กสนใจ การเปลี่ยนหองเรียนใหเปนชุมชนแหงการสืบสอบจําเปนตองมี
สภาพแวดลอมที่ผูมีสวนรวมในชุมชนทุกคนซึ่งหมายถงึทั้งนักเรียนและครใูหเคารพความคิดและ
ความรูสึกซึ่งกนัและกัน ใหการสนับสนุนและไวใจซ่ึงกนัและกนัในการสํารวจความคิด แนวคิด และ
ความคิดเห็นตาง ๆ พัฒนา การสะทอนกลับในพลวัตกลุม (group dynamics) และความเขาใจผานการ
อภิปรายและกิจกรรมและพัฒนาแนวทางหรือกฎสําหรบักลุม สมาชิกทกุคนในชุมชนจะแลกเปลีย่น
ประสบการณผานการสบืสอบ โดยมีจุดประสงคทีค่วามรูและความเขาใจ การไมกลวัความลมเหลว
สติปญญา (intellectual risk-taking) และการแกไขตวัเอง การรวมมือ  ความไววางใจ ความอดทนและ
ความเคารพ การแลกเปลีย่นความรูสึกของความสงสัยและประหลาดใจ การสนทนาแบบนักเรียนเปน
ศูนยกลาง ความรับผิดชอบในความคิดของตนเอง และการเรียนรูการคิดดวยตนเอง (Freakley and 
Burgh, 2000: 7) 

 
สปลิทเทอรและชารป (Splitter and Sharp, 1995: 20) กลาวเพ่ิมเติมวา ความเอาใจใส (care) 

ความเคารพ (respect) และบรรยากาศของความไวใจ (trust) เปนสิ่งที่เด็กสามารถเรยีนรูผานชุมชนแหง
การสืบสอบ ความไวใจจะชวยสรางความเชื่อม่ันใหกับเด็ก ชวยอํานวยความสะดวกเรื่องการไมกลัว
ความลมเหลวในการคิดสรางสรรค และสนับสนุนเด็กใหมีความพยายามในการแกปญหาในสิ่งที่คิด 
ความไวใจยังชวยเด็กใหมีความสามารถในการแกไขตนเอง ถาชุมชนปราศจากความไวใจเราจะไม
สามารถคาดหวังใหเด็กพูดในสิ่งที่พวกเขาคิดหรือรูสึกอยางแทจริงได ในกระบวนการของการสราง
ชุมชนแหงการสืบสอบ  ครูมีความรับผิดชอบในการนําความไวใจและความเอาใจใสออกมา  ซึ่งสิ่งเหลานี้
จะถูกเรียนรูโดยสมาชิกทุกคน การใหเวลาสาํหรับเด็กที่ขี้อายหรือกาวราวเปนบทบาทที่สําคัญของ
ชุมชนแหงการสืบสอบในการพัฒนาความเปนบุคคล เน่ืองจากชุมชนแหงการสืบสอบจะสราง
สภาพแวดลอมที่นําความเปนตนเองของแตละบุคคลจะเขาไปในสถานการณที่เหมาะสม ซึ่งทําให
การเจริญเติบโตของบุคคลเกิดขึ้นอยางสูงสุด ชุมชนในชั้นเรยีนชวยเด็กในการสรางความสัมพันธ
ระหวางความแตกตางของลกัษณะตาง ๆ ซึ่งความสมัพันธเหลานีท้ําใหสมาชกิแตละคนในชุมชนเขา
ไปสูงานทีส่รางสรรคและรวมมือของการเปนบุคคลที่สมบูรณ นอกจากนี้ ฟลิป กูน (Philip Guin, 
1992 อางถึงใน Splitter and Sharp, 1995: 16) กลาววาเพิ่มเตมิวา “บรรยากาศทีป่ราศจากความกลวัใน
ชุมชนแหงการสืบสอบเปนสถานที่ที่ทําใหความเชื่อและขอเสนอที่เครงเครียดกลายเปนสิ่งที่
เพลิดเพลิน และชวยสนับสนุนใหเด็กเกิดความคิดริเริ่มอยางมากมายและหลากหลาย” 

ชุมชนในชั้นเรยีนเปนมากกวาเครื่องมือในการสอนการคิด เด็กจะไดรับการฝกหัดอยางเทาเทียม
กันทั้งในดานจริยธรรม (ethic) ความเอาใจใส (care) ความไววางใจ (trust) ความเคารพ (respect) และ
การคิดที่ดี (good thinking) ชุมชนแหงการสืบสอบเปนประสบการณที่แทจริงสําหรับเด็ก เน่ืองจากสิ่งที่
เด็กจะไดคิด พูด และทําในชุมชนแหงการสืบสอบมีผลอยางแทจริงกับสิ่งที่เกิดขึ้นในโลกรอบ ๆ ตัวพวก
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เขา ความสามารถในการเชือ่มโยงความคิด (thoughts) มโนคติ (ideas) และประสบการณตาง ๆ 
(experiences) จะนําเด็กไปสูความสอดคลองและความเกี่ยวของกบัการมองโลก และเปนหนทางที่เด็กใช
ในการสรางความเขาใจที่ลกึซึ้งและมากขึน้เกี่ยวกบัชวีิต จึงอาจกลาวไดวา ”ชุมชนแหงการสืบสอบชวย
ใหเด็กเริ่มเห็น รูจักซึ่งกันและกัน รวมทัง้รูจักตนเองอยางแทจริงเปนครั้งแรก” (Splitter and Sharp, 
1995: 21)  

 
3.2 การสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชงิปรัชญาในชั้นเรียน 

3.2.1) ลักษณะของชุมชนแหงการสบืสอบแบบปรัชญา 
เด็กเขามาใหหองเรียนพรอมกับมุมมองและความคิดเห็นที่แตกตางกัน การที่เด็กไมมี 

ความชํานาญและความเขาใจเกี่ยวกับเครือ่งมือและกระบวนการที่เปนพื้นฐานของการสืบสอบแบบชุมชน 
ทําใหเด็กไมเต็มใจหรือไมมีความสามารถในการรบัฟงซึง่กันและกนั และไมเต็มใจทีจ่ะใหผูอ่ืนเสนอแนะ
หรือถามคําถามเกี่ยวกับความคิดของตนเอง ชุมชนแหงการสืบสอบจึงมีบทบาทสําคัญในช้ันเรียน 
แนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเปนทั้งวิธีการที่ยึดผูเรียนเปนศูนยกลาง และเปนโครงสรางที่
เนนการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณและการใชเหตุผล การถามคําถามโดยใชการสบืสอบเปนฐาน 
การสนทนาแบบรวมมือ การมีจินตนาการ และการสรางความเคารพตนเองโดยผานการมีสวนรวมอยาง
กระตือรือรน แนวการสอนแบบชุมชนแหงการสบืสอบมลีักษณะของการผลักดันโดยเพ่ือน (peer driven) 
เน่ืองจากอาศัยบทสนทนาที่เกิดจากความสนใจของนักเรียนเปนแนวทางในการสืบสอบ สิ่งที่สําคัญ
ที่สุดของแนวการสอนนี้คือ ความเขาใจลกัษณะสําคัญของสังคมประชาธิปไตยใน 2 ลักษณะคือ  

1) สมาชิกมีความสามารถและมีความเต็มใจในการสรางการตัดสินที่ดี และ 
มีการคิดดวยตนเอง  

2) มีโครงสรางที่ทําใหสมาชิกมีความมั่นใจ ในการควบคมุทิศทางของชีวติ 
ตนเองและชุมชน สังคมและโลกที่พวกเขาเปนสวนหนึ่ง  
 

สปลิทเทอร (Splitter, 1995: 19) สรุปลักษณะสําคัญของชุมชนแหงการสืบสอบดงันี้ 
ชุมชน                                                    (แหง)                    การสืบสอบ 
 การทํางานอยางรวมมือ การเผชิญปญหา หรือความสงสัย 
มีความรูสึกของการมีวัตถุประสงครวมกัน การประยุกตใชคําศัพทเกี่ยวกับการคิด 
ไววางใจ และเคารพซึ่งกันและกัน การสนทนา และการถามคําถาม 
การสราง และการเจริญเติบโตดวยกัน การยอมรับความคิดเห็นอ่ืน ๆ 
การใชโอกาสในสถานที่ที่ปลอดภัย การคิดแบบแกไขตนเอง 

 
  ชุมชนแหงการสืบสอบมีหนาที่ในการสรางและปรับปรุงลักษณะดังกลาวไปสูสิ่งที่พึง
พอใจซ่ึงบางครั้งอาจเปนสิ่งชั่วคราวภายใตพ้ืนฐานของการดําเนินการอยางอิสระ การมีความ
รับผิดชอบในการเรียนรูที่จะคิดดวยตนเองดวยการคิดกับผูอ่ืน การพัฒนาความเอาใจใสทั้งในดาน
กระบวนการ (คิดอยางไร) และเนื้อหาในการสืบสอบ (คิดอะไร) และการสรางความเคารพตนเอง ครู
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ควรจัดการสอนและการเรยีนรูของเด็กใหเปนไปอยางมคีวามหมายโดยไมนําความคดิของตนใสเขาไป
ในความคดิเดก็ กระบวนการในการสืบสอบเชิงปรัชญาใหแนวคิดและเครื่องมือที่เด็กตองการในการ
สรางความเขาใจในสิ่งที่เปนปญหาตอพวกเขา การมีสวนรวมในชุมชนแหงการสืบสอบในชัน้เรียน
เปนรูปแบบของการเตรียมเด็กใหพรอมสําหรับการอาศัย และการเติบโตในโลกทีมี่ความซับซอนและ
การแขงขันทีเ่พ่ิมมากขึ้น ชุมชนแหงการสบืสอบชวยตอบสนองความตองการในการเปนสวนหนึ่งใน
ชุมชนของเด็ก เน่ืองจากเปนสถานทีท่ี่ความคิดเห็นของเด็กแตละคนไดรับการยอมรับและเห็นคณุคา 
และเปนประสบการณในการรวมมือและสนทนาของเด็กอยางแทจริง (Splitter, 1995: 19) ดวยกิจกรรมที่
มีความรวมมืออยางชัดเจนนี้ ทําใหชั้นเรียนกลายชุมชนชนของคนที่มีการสืบสอบรวมกันซึ่งลิปแมน
เรียกวา ชุมชนแหงการสืบสอบ และเนือ่งจากเนื้อหาที่ใชในการสบืสอบเปนเนื้อหาเกี่ยวกบัปรชัญาจึง
สามารถเรยีกไดวา ชุมชนแหงการสบืสอบเชิงปรัชญา (Cam, 1995: 17)  
 

ลิปแมนและคณะ (Lipman et al., 1980: 84-89) กลาววา การรวมกิจกรรมในชุมชน 
แหงการสืบสอบเชิงปรัชญาอยางมีคุณภาพ ชั้นเรียนควรมีเง่ือนไขทีส่ําคัญ 4 ประการ ดังนี้ 

1) การตกลงรวมกันในการสืบสอบเชิงปรัชญา ครูตองเปนแบบอยางในการ 
แสดงความรูสกึตอประเด็นทางปรัชญา มีความสามารถในการแสดงใหเด็กเห็นความเกี่ยวของของ
ประเด็นทางปรัชญากบัชีวติประจําวนัที่ชวยใหมีคุณภาพชีวติที่ดขีึ้น และเปนแบบอยางในการสืบหา
ความหมายเพือ่ใหไดคําตอบที่เขาใจมากขึ้นในประเด็นที่สําคัญเกี่ยวกับชีวติ  โดยใหความสนใจอยาง
มากตอการสรางแนวคิดเกี่ยวกับคุณคาของการคิดการสรางสรรคและการปฏิบัติที่ยอดเยี่ยม เพ่ือให
เด็กคนพบคุณคาของการสนทนาแบบสบืสอบ 

2) การหลีกเลี่ยงการปลูกฝงความเชื่อ เด็กแตละคนมีความเชื่อแตกตางกัน 
เด็กควรไดรับการกระตุนใหพูดถึงคุณคาของสิ่งที่ตนเองเลือกอยางอิสระ ควรไดรับการพัฒนาใหมี
ความเขาใจที่มากขึ้นเกี่ยวกับทัศนะที่ตนเองมีตอสิ่งตาง ๆ  สิ่งที่สําคัญที่สุดคือ  เด็กสามารถใหเหตุผล
เกี่ยวกบัการคดิ ความรูสึก พฤติกรรมของตนไดอยางมีประสิทธิภาพ ซึ่งครูควรระมัดระวังที่จะไมนํา
ความคิดและความเชื่อของตนบรรจุเขาไปในสิ่งทีส่อนเด็ก เน่ืองจากเด็กจะยอมรบัในความคดิเหน็ของ
ครูและทําใหการอภิปรายจบลงในที่สุด 

3) การเคารพความคิดเห็นของเด็ก ครูควรเขาใจวามุมมองทางปรัชญาของ 
ตน มีความแตกตางจากเด็ก การที่ครูมีความคิดวาตนเองรูคําตอบทุกคําตอบ หรือคิดวาตนเองมี
แนวทางที่นําไปสูความจริงเปนอุปสรรคตอความเคารพความคิดเห็นของเด็ก ในทางกลับกัน ถาครู
ตระหนักวาตนเองไมรูคําตอบทุกคําตอบและยังตองการคนหาคําตอบที่กวางขวางมากขึ้นทั้งในวิชา
ตาง ๆ และชวีิตของตน มีความตระหนักวามนุษยสรางความรูอยางไมมีที่สิ้นสุดเพื่ออธิบายโลกทีอ่าศัย
อยู จะชวยใหครูสามารถรบัฟงผูอ่ืนรวมทั้งเด็กไดงายขึ้น นอกจากนี้ควรสรางความสัมพันธของการ
ไวใจและความเห็นใจซึ่งกันและกันซ่ึงจะทําใหเด็กยอมรับวาตนเองไมรูคําตอบทุกคําตอบ
เชนเดียวกับครู 
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4) การสรางความไววางใจใหกับเด็ก เด็กมีความรูสึกอยางมากตอการวิพากษ 
วิจารณของผูใหญ เด็กควรมีความไววางใจครูมากพอที่จะกลาวิจารณวิธีการและความคิดเห็นของครู   
เนื่องจากรูวาครูจะพิจารณาสิ่งที่เด็กวิจารณอยางตรงไปตรงมา ครูที่ไมมีความมั่นใจและปกปองความคิด
ตนเอง ไมอดทนตอคําวิจารณของเด็ก มีความยึดม่ันในความคิดของตนเองเปนสาํคัญ จะไมสามารถ
กระตุนเด็กใหคิดอยางปรัชญาได เนื่องจากความเคารพเปนการกระทําแบบสองทาง ครูที่เคารพนกัเรียน
จะมีความพรอมในการเรียนรูจากนักเรียน และทําใหนักเรียนสามารถเรียนรูจากพฤติกรรมของครูได 
ขณะเดียวกันครูที่ไมแสดงออกถึงความเคารพในความคดิ ความตองการ และความสนใจของเด็กในชั้น
เรียน จะไมสามารถคาดหวังใหเด็กแสดงความเคารพตอครูไดเชนกัน 
 

แอบบอททและวิลคส (Abbott and Wilks, 2000) กลาวถึง ปจจัยพ้ืนฐานที่เปนสวนประกอบ 
สําคัญของการสืบสอบเชิงปรัชญาและการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดังนี้ 

1) การใหเด็กเกี่ยวของในกระบวนการสืบสอบ โดยสรางจากความสนใจของ 
เด็กและการสะทอนกลับตอปญหาของเด็ก 

2) การใหคุณคากับการพูดและการฟง ซึ่งเปนปจจัยสาํคัญที่ทําใหเกิดปจจัย 
ในการโตแยงดวยเหตผุลและปจจัยทางสงัคม 

3) การนําเสนอและการประเมนิเหตุผลอยางระมัดระวังเพือ่สนับสนุนแนวคิด 
คุณคาและความเชื่อตาง ๆ 

4) ความเคารพตนเองและผูอ่ืนในฐานะทีเ่ปนผูมีสวนรวมในชมุชน ซึง่ชวยให 
เกิดลักษณะทางจริยธรรม 

5) การใหคุณคาการคิดดวยตนเองและการแกไขตนเอง นอกเหนือจาก 
แนวคิดของตรรกะแบบเปนทางการซึ่งบางครั้งอาจไมไดผลดี 
 
  แนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญาเปนการสอนทีย่ึดผูเรียนเปน
ศูนยกลางโดยเนนที่กระบวนการคือ การสืบสอบแบบชุมชน และใชเนื้อหาเกี่ยวกับปรชัญาในการสบืสอบ 
เด็กจะไดรบัการกระตุนใหคนหาและสรางแนวคิด รวมทั้งปญหาที่นาสนใจ และมีความสําคญัตอตนเอง 
หัวขอที่ใชในการสนทนาจะไดรับการคัดเลือกจากชุมชนโดยเริ่มตนจากความเขาใจของชุมชน ครูใน
ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาทําหนาที่เปนตัวแบบ และเปนผูอํานวยความสะดวกใหเด็กไดเรียนรู
เกี่ยวกบัความเปนประชาธปิไตย การเคารพตนเองและผูอ่ืน การคนพบคําถาม การประเมิน และสราง
การตัดสินใจเกี่ยวกับสิ่งที่สาํคัญตอตนเอง การใหเหตุผลที่ดี การแกไขตนเอง และมีความเขาใจใน
ตนเองและโลกที่อาศัยอยูซึง่จะทําใหเด็กเติบโตเปนสมาชกิที่ดีและพรอมที่จะอยูในสังคมไดอยางมี
ความสุข 
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  ขั้นตอนการเติบโตในชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาในชั้นเรยีน  เริ่มจากการที่ครู
แสดงการตอบสนองและใหขอมูลยอนกลบัตอเด็กดวยการถามคําถามและใชคําถามนําไปสูความรูใน
ประเด็นทางปรัชญา นอกจากนี้ครูมีบทบาทสําคัญในการเปนผูอํานวยความสะดวกและเปนตัวแบบใน
การสืบสอบ เด็กจะคอย ๆ ซึมซับบทบาทในการสืบสอบทางปรัชญาของครู จนกระทั่งเด็กสามารถ
แสดงความรบัผิดชอบตอกระบวนการสบืสอบและเนือ้หาในชุมชนไดอยางสมบูรณ ครูก็จะมีบทบาท
เปนผูรวมสบืสอบในชุมชน จึงถือวาชุมชนแหงการสืบสอบนั้นมีการเติบโตอยางสมบูรณ   
 

3.3 บทบาทครูในชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
 
ครูมีบทบาทสาํคัญในการสรางชุมชนแหงการสืบสอบขึ้นในหองเรียน “ครูถูกมองใน

ฐานะ 
ผูสนับสนุน ผูจัดการ ผูกระตุน ผูปรบัปรุง ผูอํานวยความสะดวก ผูฝก ผูประสานความคิด ผูชวยในการ
สรางสรรค นอกจากนี้ครูยังเปนตวัแบบในการใชเครื่องมือและกระบวนการในการสืบสอบและอาจถูก
เรียกวา เปนผูที่ยังไมมีความรูทางวิชาการ (scholarly ignorance) โดยการแสดงใหเด็กเห็นวาตนเองมี
ความอยากรูอยากเห็นและความสงสัยอยางแทจริงมากกวาแสดงใหเดก็มีความรูสึกวาครูเปนผูทีถ่กูตอง
อยูตลอดเวลา” (Splitter and Sharp, 1995: 140) เน่ืองจากการคิดไมสามารถเกิดขึ้นไดจากการไดรับคําสั่ง 
ครูจึงตองสรางบรรยากาศทีช่วยสงเสรมิการคิดและตองตระหนกัวาเดก็แตละคนมีวธิีการเรยีนรู และ
มุมมองทางปรชัญาที่แตกตางกัน เน่ืองจากมีวิธกีารคิด ประสบการณชีวติ และจุดมุงหมายที่แตกตาง
กัน ในการสอนปรัชญาครูตองจัดเตรียมการสอนและการพัฒนารูปแบบการคิดที่แตกตางเหลานี้ โดย
ทําใหการคิดของเด็กแตละคนมีความชัดเจน เสมอตนเสมอปลาย และครอบคลุมเทาที่จะทาํได เพ่ือให
เด็กสามารถแสดงความคิดของตนเองไดอยางเต็มที่ บทบาทของครูจึงเปนทั้งการเปนผูสนับสนุน
ความสามารถในการสรางสรรคทางสติปญญาและการคิดอยางมีเหตุมีผล ปรัชญาเปนวิธีการ
มากกวาผล จึงไมไดใหความสําคัญกับการปรับความคิดของแตละคนใหเขากัน นอกจากปรัชญาทําให
เกิดการสนทนาที่มีเหตุผลและชวยใหเด็กไปถึงความคิดเห็นและขอสรุปของตนแลว ปรัชญายังทําให
เกิดการคิดอยางมีเหตุผลซึ่งทําใหการคดิของเด็กมีประสิทธิภาพมากขึ้น (Lipman et al,. 1980; 90-91) 
ลิปแมนและคณะไดกลาวเพิ่มเติมถึงพฤติกรรมการสอนที่เอ้ือตอการคิดเชิงปรัชญาในเดก็ ดังนี้ 

1) การพยายามใหการสนทนาคงอยูในขอบเขตของความสมัพันธโดยตรง 
กับประเด็น 

2) การตั้งคําถามเพื่อเราใหเด็กคิดลึกซึ้ง ครอบคลุม และหลายแงมุมมากขึ้น 
3) การใหโอกาสในการตอบคําถามแกเด็กและชวยใหคาํตอบนั้นกระจางขึน้  
4) การรับฟงอยางแทจริง 
5) การสื่อสารระหวางครูกับนักเรียนอยางสม่ําเสมอ 
6) การที่ครูเปนแบบอยางใหแกเด็ก 
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สปลิทเทอรและชารป (Splitter and Sharp, 1995 : 144) กลาวถึง บทบาทครูในชุมชน 

แหงการสืบสอบเชิงปรัชญา ดังนี้ 
1) เลือกเร่ืองราวและสื่อการสอนอื่น ๆ ที่เหมาะสม 
2) รักษาระเบียบ ความรูสกึของความยตุธิรรม และความเคารพซึ่งกนัและ 

กัน 
3) ตัดสินใจและรกัษากระบวนการในการจัดการชัน้เรยีน (โดยเฉพาะอยาง 

ยิ่งการเคารพตอการสนทนา) 
4) แนะนําแบบฝกหัดและกิจกรรมที่เหมาะสมใหชุมชนไดพิจารณาอยาง 

รอบคอบ 
5) ถามและสนับสนุนใหมีการสรุปและการประเมินความกาวหนาโดยชุมชน 
 

การสนับสนุนเด็กใหเกิดและสํารวจประเด็นที่ซับซอนจะชวยใหประสบการณของเด็ก 
เร่ิมมีความหมายและมีความตองการคนหาความหมายอยางตอเนื่องมากขึ้น แอบบอททและวลิคส
(Abbott and Wilks, 2000) กลาววา การประสบผลสําเร็จในการพัฒนาเด็กไดนั้น ครูจะตองมีทกัษะ
การดําเนินการอภิปรายในชมุชนในการสบืสอบเชิงปรัชญาที่ดี โดยมีบทบาทดังนี ้

- ผูอํานวยความสะดวก (Facilitator) การชวยใหมีการแลกเปลีย่นแนวคิด 
และมีความเขาใจกวางขวางมากขึ้นเพ่ือใหนักเรียนมองเห็นตนเองในฐานะที่เปนผูคนพบปญหาและ
ผูแกปญหา 

- ผูกระตุน (Provoker)  การกระตุนนักเรียนในการสํารวจและการคิดทีล่ึกซึ้ง 
เกี่ยวกบัประเด็น 

- ผูนําทาง (Modulator) การนําการอภิปรายไปในทิศทางที่เกิดผลที่สุด   
(ไมไดหมายถึงการแกไขปญหา)  

- ผูตรวจสอบ (Monitor) การทําใหม่ันใจวาการใชเหตุผลเปนสิ่งทีถู่กตอง 
และสนบัสนุนการรับฟงซึ่งกันและกัน (เชนเดียวกบัการรับฟงตนเอง) 

- ผูสนับสนนุ (Supporter) การสนับสนุนการใชทักษะทางสตปิญญาที ่
เกี่ยวของในกระบวนการคิด (Santi, 1993)  
 
  ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาในชั้นเรยีนเปนแนวการสอนที่สนบัสนุนกระบวนการ
เรียนรูแบบสืบสอบ การทาํงานรวมกัน รวมทั้งการพฒันารายบุคคล โดยที่ครูเปนตัวแบบที่สําคัญใน
กระบวนการเรียนรู เปนผูอํานวยความสะดวกเพื่อใหเด็กเกิดการคิดอยางอิสระ ซึง่กระบวนการในการ
เรียนรูจะประสบผลสําเร็จได ครูควรมีความรูความเขาใจในเรื่องตอไปน้ี  
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3.3.1 การเตรียมการสอน  
“ครูที่ตองการนําแนวการสอนชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาไปใชในชั้นเรียน 

ไมจําเปนตองมีพ้ืนฐานความรูดานปรัชญามากอน” (de Hann et al., 1995: 10) การเตรียมการสอน
ปรัชญาในชั้นเรียน ครูจําเปนตองทําความเขาใจกับแนวคิดและสื่อที่คาดวาจะใชในการอภิปรายในชั้นเรียน
ดวยการอานและคิดเกี่ยวกบัประเด็นทั้งหมดที่คาดวาจะเกิดขึ้นรวมทั้งคําถามเด็กอาจถามในการ
อภิปรายซึ่งครูจะไดรับประโยชนจากวิธีการดังกลาวอยางมากทั้งในดานการดําเนินการอภิปรายเชิง
ปรัชญากับเด็กและเนื้อหาทางปรัชญา  

การสรางแผนการสอนควรคํานึงถึงคําถามและแนวคิดที่ครูคาดวาจะเกิดขึ้นจากเด็ก 
ในขณะอภิปราย คําถามทีเ่กิดขึ้นจากเด็กจะใชเปนประเด็นในการอภปิรายซึ่งอาจใชเวลา 2-3 วนั หรือ
มากกวาหนึ่งสัปดาหในการอภิปรายประเด็นเหลานั้น ครูควรใหเวลาเพียงพอกับการวางแผนเกี่ยวกับ
สื่อและกิจกรรมตอไป แผนการสอนควรไดรับการพิจารณาอยางมีวตัถปุระสงคแบบคราว ๆ และมี
ความสัมพันธกับบริบทในแตละบทเรียน ทักษะ พ้ืนฐานและแนวการสอนของครูแตละคน นอกจากนี้
แผนการสอนไมควรมีเนื้อหาที่เฉพาะเจาะจงและชี้นําเด็กจนเกินไปซ่ึงธรรมชาติของชมุชนแหงการสืบ
สอบเชิงปรัชญาจะไมเอ้ือตอแผนการสอนในลักษณะดังกลาว ครูควรใหความสาํคัญกับบทเรียนที่
ผานมา (lesson retrospective) และพิจารณาถึงพัฒนาการและความกาวหนาของชุมชนจากเนือ้หาที่
เรียนไปแลว ซึ่งทําใหกระบวนการของชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ
มากกวาการเขียนแผนการสอนแบบคาดการณลวงหนา (prospective lesson plan) (Splitter and Sharp, 
1995: 143) 

เด็กจะเขารวมในกระบวนการสืบสอบเชิงปรัชญาอยางแทจริงเม่ือปญหาหรือประเด็น 
ในการอภิปรายสัมพันธกับความสนใจและทําใหเด็กเกิดจินตนาการ ดังน้ันสื่อที่ใชจึงตองกระตุนความ
สนใจทางปรัชญาของเด็กและนําเสนอหนทางไปสูการสืบสอบใหกบัเด็ก (Cam, 1995: 18) การเลือก
สื่อที่จะนาํมาใชในชั้นเรียนขึน้อยูกับขั้นตอนของชุมชนแหงการสบืสอบ ในขัน้เริ่มตนของการสราง
ชุมชนแหงการสืบสอบ นยิาย และคูมือครูในรูปแบบของ IAPC นับวาเปนสิ่งที่มีประโยชนอยางมาก 
เน่ืองจากสื่อตาง ๆ ไดรบัการออกแบบเพื่อเปนตัวแบบสําหรับนักเรียนและครใูนเร่ืองกระบวนการ 
เน้ือหา และโครงสรางทางปรัชญา เม่ือชุมชนในชั้นเรียนพัฒนาขึ้นครูกจ็ะสามารถใชสื่อและวธิีการอื่น ๆ 
ที่ชวยกระตุนการสืบสอบ ซึ่งในขั้นสุดทายชุมชนจะเกิดขึ้นดวยตัวเองอยางแทจริง และครูสามารถ
เปลี่ยนแปลงเนื้อหาหรือสื่อใด ๆ ก็ไดไปใชสําหรบัการสืบสอบ นักเรียนจะเริ่มมองเห็นคําถามและ
แนวคิดทางปรชัญาจากบทความในหนังสอืพิมพ หนังสือภาพ นวนิยาย รายการโทรทัศน วีดิทัศน 
ตําราแบบเรียน และการพิจารณาจากประสบการณของตนเอง ขณะเดียวกนัครูกเ็ร่ิมที่จะคนพบวธิีการ
ใหม ๆ ในการสรางการอภปิรายในชั้นเรียนและสรางชนิดของคาํถามตาง ๆ ที่กระตุนการคิดเชิงปรัชญา
ได (Splitter and Sharp, 1995: 145) แตสิ่งที่ครคูวรระลึกอยูเสมอคือ ไมควรนาํการอภิปรายไปสูการใช
แบบฝกหัด หรือกิจกรรมที่ครูไดเตรยีมไว สื่อที่นํามาใชควรสนบัสนนุและพัฒนาแนวคิดที่เกิดขึ้นในการ
อภิปรายขณะนั้น ดังนั้นครูควรเตรียมสื่อและแบบฝกหัดจํานวนมากเพื่อใชในการเลือก โดยการ
คาดคะเนทศิทางที่อาจเปนไปไดของการอภิปราย (de Hann et al,. 1995: 16) 
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3.3.2 การถามคําถามที่สงเสริมการสบืสอบเชงิปรชัญา  
สิ่งสําคัญในการเรียนปรัชญาคือการใหนักเรียนเรียนรูเกีย่วกับวธิีการสรางคําถาม 

ครูในชุมชนแหงการสืบสอบมีบทบาทที่สําคัญในการการรับฟงและตระหนักถึงความเกี่ยวของทาง
ปรัชญา เพ่ือใชเปนตวักําหนดทศิทางของการอภปิราย คําถามเชิงปรชัญาไมไดตองการคําตอบที่
ถูกตองแตเปนคําถามที่กระตุนเด็กใหมองหาความเชื่อมโยงและสรางคําตอบของตนเอง คําถามตาง ๆ 
ที่เกิดขึ้นไมไดเปนแนวทางคําตอบจากนกัเรียน ครู หรือตําราเรียน แตจะเปนประตใูหเด็กเขาไปสู
ขอบเขตของการสืบสอบซึง่เด็กเปนผูควบคุม การถามคําถามของเด็กเปนสิง่ที่สําคัญสําหรับขั้น
เริ่มตนของการพัฒนาชุมชนแหงการสืบสอบในชัน้เรยีน เน่ืองจากเปนการตอบสนองอยางสรางสรรค
ของเด็กตอประสบการณที่เด็กนํามาแลกเปลี่ยนกัน การไมใหความสนใจกับการถามคําถามของเด็ก
เปนการทําลายธรรมชาติของความเสมอภาคและความเปนประชาธปิไตยในกระบวนการสืบสอบ 
(Splitter and Sharp, 1995: 141-142) เด็กตองการโอกาสในการถามคําถาม คนหาความหมายอยาง
ลึกซึ้ง การสํารวจความเชื่อ ทัศนคติ และคุณคาของตนเอง การที่เด็กมีความเขาใจตอคําถามเชิงปรัชญา
จะชวยใหเด็กสามารถเริ่มตนการสืบสอบและใหเหตุผลในระดับทีล่ึกซึ้งและสามารถถามคําถามเชิง
ปรัชญาไดมากขึ้น (Abbott and Wilks, 1995)  
 

คําถามเกิดจากการที่ผูถามคําถามมีความอยากรู มีความสงสัย หรือมีความไมแนใจ 
เกี่ยวกบัสิ่งใดสิ่งหน่ึง ซึ่งคําถามนัน้จะมีอยางนอย 1 สิง่ที่ผูถามไมสามารถตอบได การถามคาํถามเปน
ความสัมพันธอยางเปนเหตุเปนผลระหวางความอยากรูหรือความสงสัย และความชอบในการถามคาํถาม  
คุณภาพของคําถามที่เกิดขึ้นโดยครูและนักเรียนมีผลตอการสนทนาในชุมชนแหงการสืบสอบ ครูจึงมี
ความจําเปนที่ตองเขาใจลักษณะของคําถามและการถามคําถามที่ชวยสงเสริมการสืบสอบอยาง
รวมมือในชั้นเรียน สปลิทเทอรและชารป (Splitter and Sharp, 1995: 48) แบงคําถามออกเปน 3 ประเภท 
ดังนี้ 

1) คําถามแบบธรรมดา (Ordinary Question: OrQs) เปนคําถามที่ผูถาม 
ไมรูคําตอบหรืออาจมีคําตอบอยูแลวหรือเปนคําถามที่ผูถามเชื่อวาจะไดรับคําตอบในตอนสุดทาย 
เด็กมักจะถามคําถามประเภทนี้อยูตลอดเวลาเนื่องจากเด็กคิดวาตนเองไมมีความรูเม่ือเทียบกับผูใหญ 
คําถามประเภทนี้จะใชในสถานการณที่ผูถามตองการคําตอบที่ยังไมรู โดยเชื่อวาผูที่ถูกถามคําถาม
สามารถใหคําตอบได การถามคําถามจะสิ้นสุดลงหลังจากไดรับคําตอบ ถึงแมวาคําตอบที่ไดแสดงการ
ปฏิเสธกต็าม คําตอบคําถามประเภทนี้ ไดแก คุณสามารถบอกทางไปสยามสแควรไดม้ัย ฯลฯ 

2) คําถามแบบชักจูงใจ (Rhetorical Question: RheQs) เปนคาํถามที่มีคําตอบ 
ผูถามคําถามไมไดมีความสงสัย และมีคําตอบที่ผูถามรูคาํตอบอยูแลว หรืออยางนอยลักษณะใดลักษณะ
หนึ่ง อาจเปนคําถามที่ถามเพื่อตองการขอมูลระดับสอง (second-order information) ซึ่งคําตอบจะ
แสดงใหเห็นวาผูตอบรูขอมูลเบื้องตน (first-order information) หรือไม ครูมักจะใชคําถามเหลานีบ้อย ๆ 
ในชัน้เรียนเพ่ือดึงความสนใจของนกัเรยีนเขาสูบทเรียน คําถามประเภทนี้จะปรากฎในหองเรียนที่ยึดครู
เปนศูนยกลาง และเด็กจะไมไดรับการสงเสริมใหมีการคิดอยางอิสระ เน่ืองจากความรูและคําตอบของ
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ครูจะเขาไปมีอิทธิพลในทุกขั้นตอนการเรยีนรู ครูแสดงใหเด็กเห็นวาตนเปนผูรูคําตอบลวงหนาอยู
แลว เด็กจึงไมไดรับการสงเสริมใหมีการสืบสอบ คําถามประเภทนี้ไดแก เมืองหลวงของประเทศไทยชื่อ
วาอะไร 

3) คําถามแบบสืบสอบ (Inquiry Question: InQs) เปนคําถามที่นําไปสูการ 
สรางความชัดเจนหรือการวิเคราะหความหมายของแนวคิดตาง ๆ ที่เปนปญหา ซึ่งจะทําใหเกดิการ
ถามคาํถามและการตอบหรือการสนทนา คําตอบทีไ่ดรับจะเปนขัน้หน่ึงของความพอใจในกระบวนการ
สืบสอบมากกวาเปนคําตอบที่สมบูรณ คําถามประเภทนี้เกิดจากการที่ผูถามตองการคนหาสิ่งที่ตนเอง
ไมรู โดยที่ผูถามไมไดคาดหวังวาผูที่ถูกถามจะเปนผูที่รูคําตอบ และคําตอบทีเ่กิดขึ้นไมไดแสดงถึง
การสิน้สุดการถาม แตจะเริม่ตนไปสูการสืบสอบตอไป (Lago Bornstein, 1992; Lipman, Sharp and  
Oscanyan, 1980 อางถึงใน Sharp and Splitter, 1995: 49) คําถามแบบสืบสอบเปนการตรวจสอบการ
ถามคําถามใหมีความชัดเจนขึ้น สามารถเกิดขึ้นไดในทุกขั้นของการสืบสอบ เด็กจะถามคําถาม
ประเภทนี้เม่ือเด็กมีความเกี่ยวของอยางกระตือรือรนในการคนหาความเขาใจ  คําถามในลักษณะนี้
ไดแก ความจริงหมายถึงอะไร 
 

ทั้งคําถามแบบปกติและคําถามแบบชักจูงใจ เปนคําถามที่ใหความสําคัญกับขอมูล 
มากกวาคําถามหรือปญหาที่อยูภายใตคําถามนั้น การถามคําถามทั้งสองประเภทนี้จึงไมสามารถสงเสริม
ใหเกิดการสนทนาที่จะนําไปสูการสืบสอบในชั้นเรียนได (Splitter and Sharp, 1995: 51-52) จากการ
ศึกษาวิจัยจํานวนมาแสดงใหเห็นวา “คําถามในหองเรียนสวนใหญไมไดตองการสิ่งใดไปมากกวา
ความจํา” ถึงแมวาคําถามแบบสํานวนที่ถามในหองเรียนจะเก่ียวของกับการใชทักษะการคิดขั้นสูง 
แตก็ไมไดหมายความวาเด็กไดเขารวมอยางกระตือรือรนในการคิดขั้นสูงน้ัน นอกจากนี้ยังมีงานวิจัยทาง
คณิตศาสตรทีแ่สดงใหเห็นวา เด็กที่สามารถแกปญหาที่กําหนดใหไดยังคงประสบกับความยากลําบาก
เม่ือเผชิญกบัปญหาที่ถามเรื่องเดียวกันแตถูกนําเสนอในลักษณะใหม แสดงใหเห็นวาการที่เด็กตอบ
ปญหาไดไมไดหมายความวาเด็กมีความเขาใจในสิ่งนั้นอยางแทจริง สิ่งทีช่วยใหเด็กเกิดความเขาใจก็
คือการมองเหน็ความสัมพันธตาง ๆ ของสวนยอยกบัสวนรวมและการเหน็ความสาํคัญของบริบท การที่
เด็กไมมีความสามารถในการมองเห็นความสัมพันธดังกลาวจะทําใหเด็กพบปญหาในการทําความ
เขาใจกับปญหาและบริบทใหมถึงแมวายังคงเปนปญหาที่ถามในเรื่องเดิมก็ตาม (Halpern, 1992 อางถึง
ใน Splitter and Sharp, 1995: 53)  
  ถึงแมจะมีความเขาใจวา การถามคําถามแบบปกติไมชวยสงเสริมใหเกิดการสืบสอบ 
เน่ืองจากเปนคําถามที่มุงไปที่คําตอบและตองการคําตอบที่แนนอน สปลิทเทอรและชารป (Splitter 
and Sharp, 1995: 50, 53) แสดงความเห็นวา เด็กสามารถเริ่มตนการสบืสอบเชิงปรัชญาจากคาํถาม
ประเภทนี้ไดดวยการที่เด็กเปลี่ยนคําถามแบบปกติของครูใหเปนคาํถามแบบสืบสอบ ซึ่งครูตองใช
โอกาสนี้ในสรางการสนทนาสืบสอบขึ้น นอกจากนี้ครูอาจเปลี่ยนคําตอบของเด็กที่ไดจากคําถามแบบ
ชักจูงใจของครูไปสูการคําถามแบบสืบสอบไดโดยการใหเด็กอธิบายคําตอบของตน ซึ่งอาจทําใหเกิด
การสนทนาทีน่าสนใจเกี่ยวกับความหมายของคําตอบนั้น 
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  นอกจากนี้ สปลิทเทอรและชารป (Splitter and Sharp, 1995: 54-57) กลาวถึงคําถามอีก 
2 ประเภทคือ คําถามแบบเปดและคาํถามแบบปด โดยใหคําอธบิายวา การใหคําจํากัดความวา คาํถาม
แบบเปด ไดแก คําถามแบบสืบสอบ เพราะเปนคําถามที่ไมคําตอบที่กําหนดไวและผูถามคําถามไมรู
คําตอบ สวนคําถามแบบปด ไดแก คาํถามแบบปกติและคําถามแบบชักจูงใจ เปนคําถามที่มีคาํตอบที่
กําหนดไวแนนอน ผูถามรูหรือเชื่อวาตนเองรูคําตอบ ซึ่งในความเปนจรงิอาจไมรู เปนสิ่งที่ยังไมเพียงพอ 
ความแตกตางระหวางคําถามทั้งสองประเภทนี้ ไมไดพิจารณาเฉพาะเรื่องดังกลาวเทานั้น ทัศนคติ
ของครูในการสงเสริมชุมชนแหงการสืบสอบก็เปนองคประกอบที่สําคัญตอการถามคําถามแบบเปด   
ครูไมควรพิจารณาถึงชนิดของคําถามหรือคําตอบทีไ่ดรับเทานั้น ครูควรใหความสําคัญกับ
สภาพแวดลอมในการสรางคําถามและการกระตุนใหเดก็นําวิธีการและลักษณะตาง ๆ ในการปฏิบัตติอ
คําถามและคําตอบในฐานะของวตัถุดิบทีพ่รอมจะนําไปสูการสบืสอบ ครูควรแสดงความสงสยัและแสดง
พฤติกรรมในฐานะของผูรวมสืบสอบ ควรคํานึงถึงการกระตุนเด็กใหพิจารณาประเด็นที่เกี่ยวของ และ
การกระตุนใหเด็กสรางคาํถาม ในที่สุดเด็กจะเริ่มมีความรับผิดชอบในการสืบสอบดวยตนเอง มีการรบั
ฟง และไวใจซ่ึงกันและกัน และสภาพแวดลอมเชนน้ี จะนําไปสูบรรยากาศของชุมชนแหงการสืบ
สอบที่เต็มไปดวยการถามคําถามแบบเปดได 
 

ลิปแมน ชารป และออสคันยัน; ริชารด พอล (Lipman, Sharp and Oscanyan, 1980;  
Richard Paul, 1990 อางถึงใน Splitter and Sharp, 1995: 56-57, Wilks, 1995: 19) ไดกําหนด “การ
ถามคาํถามแบบโสเครติค” (Socratic Questioning) ใหเปนคําถามที่ใชใน ”การตรวจสอบพื้นฐานทาง
ตรรกะหรือวธิกีารคิด” และชวยสรางการตัดสินที่มีเหตุผล และนอกจากการถามคําถามแบบโสเครติค
จะเปนตวัอยางที่ดีของคําถามแบบเปดทีช่วยกระตุนใหเกิดการสบืสอบตอไปแลว ครูยังสามารถใชเปน
กรอบที่สามารถนําไปใชถามคําถามในวชิาตาง ๆ ได  

 
วิลคส (Wilks, 1995: 19) กลาวเพิ่มเติมวา คําถามเหลานี้เนนที่การปฏิบัติและวิธกีาร 

เฉพาะเกี่ยวกบัการกําหนดและการตอบสนองตอคําถามที่เกิดขึ้นระหวางการอภิปราย การนําคําถาม
เหลานี้ไปใชในการสนทนานอกจากจะชวยสงเสริมใหเด็กมีสวนรวมและชวยใหเด็กมีความสนใจตอ
กระบวนการในการอภิปรายแลว คําถามเหลานี้ยังชวยครูเกี่ยวกับการดําเนินการอภิปราย ในกรณีที่
ครูรูสึกวาเด็กติดอยูกับประเด็นใดประเดน็หน่ึงมากเกินไป 
 
  สปลิทเทอรและชารป (Splitter and Sharp, 1995: 58-59) ไดนําเสนอภาพแสดงประเภท
ของคาํถาม เพ่ือเปนแนวทางสําหรบัครูทีต่องการสรางชุมชนแหงการสืบสอบในชัน้เรยีน ดังมีลักษณะ
ตอไปน้ี 
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PROCEDURAL 
 

              A                  B 
 

  CLOSED      OPEN 
 
             C     D 
 

SUBTANTIVE 
 

ภาพคําถาม 4 ประเภท 
 
  สปลิทเทอรและชารป (Splitter and Sharp, 1995: 59) เชื่อวา คําถามที่เกิดขึ้นในชั้นเรยีน
สวนใหญจะปรากฎอยูในชวงกลางของแผนภูมิ ชุมชนแหงการสืบสอบในชั้นเรียนมีลักษณะของคําถาม
เชิงกระบวนการแบบเปดและคําถามเชงิเนือ้หาแบบเปดซึ่งถูกสรางและถามโดยนักเรียนดวยกนั ทักษะ
ที่เกี่ยวของในการถามคําถามแบบเปดทีค่าํนึงถึงความรูที่แทจริงและประเด็นเกี่ยวกับการเลือกเวลาที่
เหมาะสม การรูวิธีการ เวลา และสถานที่ในการเขาไปมีสวนเกี่ยวของในการอภิปรายในชั้นเรียน หรือ
กิจกรรม เชน การถามคําถามตาง ๆ เปนสิ่งที่มีความสําคัญเทากัน การถามคําถามแบบเนื้อหาผูถาม
คําถามตองมีความเขาใจที่ลึกซึ้งในเรื่องของวิชาที่เปนสวนหนึ่งของการถามคําถาม  ซึ่งครูตอง
ระมัดระวังไมใหการถามคําถามสูญเสียลกัษณะของการเปนคําถามแบบเปดและกลายไปเปนคําถาม
แบบปกตแิละคําถามแบบชกัจูงใจ การทําความเขาใจเกี่ยวกบัความแตกตาง ธรรมชาติ และ
ความสําคัญของคําถามแบบเปดจึงเปนสิง่สําคัญในการพัฒนาการสืบสอบในชั้นเรียน   
 
  การแบงคาํถามออกเปนลกัษณะของคําถามแบบเปดและคําถามแบบปด คําถามแบบ
กระบวนการและคําถามแบบเนื้อหา กับการแบงคําถามในลักษณะของคําถามแบบปกต ิคําถามแบบ
ชักจูงใจ และคําถามแบบสบืสอบ เปนสิง่ที่มีความสัมพันธกัน อาจมองไดวาคําถามแบบเปดและคาํถาม
แบบเน้ือหานัน้จัดอยูในประเภทเดียวกันกับคําถามแบบสืบสอบ สวนคําถามแบบปดและคําถามแบบ
กระบวนการนั้น สามารถจัดอยูในประเภทเดียวกบัคําถามแบบปกตแิละคําถามแบบชักจูงใจ  
 
  คําถามแบบเปดมีความสําคัญอยางมากตอการเรียนการสอนในชั้นเรียน เน่ืองจาก
เปนคําถามทีท่ําใหเกิดการคิดแบบไตรตรอง คําถามเชิงปรัชญากถ็อืเปนคําถามปลายเปดอีกลักษณะ
หน่ึง  เม่ือพิจารณาถึงลกัษณะธรรมชาติของคําถามแลว เราไมสามารถแยกคําถามเชงิปรชัญาออกมา
อยูเพียงลําพังได เน่ืองจากคําถามเชิงปรัชญาชวยในการเชื่อมโยงความคิดและทําใหเกิดความ
เขาใจในวิชาตาง ๆ ได ตัวอยางคําถามตอไปน้ีจะแสดงใหเห็นความเชื่อมโยงระหวางคําถามเชิง
ปรัชญาทีเ่กีย่วของกับขอบเขตของเนื้อหาในวิชาตาง ๆ (Cam, 1995: 14-15) 
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คําถามเชิงปรัชญา ขอบเขตการเรียนรู 
- ความเปนคนคืออะไร พัฒนาการดานบุคคล (Personal Development),  

สังคมศึกษา, วรรณกรรม (literature) 
- กฎคืออะไร สังคมศึกษา, คณิตศาสตร, ภาษา, ดนตรี,  

พัฒนาการดานบุคคล, กีฬา 
- อะไรทําใหส่ิงตาง ๆ สวยงาม ศิลปะ, ดนตรี, วรรณกรรม, วิทยาศาสตรและ 

สิ่งแวดลอม (Science and environmental education), 
คณิตศาสตร 

- งานศิลปะคืออะไร ศิลปะ, ดนตรี, วรรณกรรม 
- ความหมายคืออะไร ภาษาและวรรณกรรม (language and literature) ดนตรี, 

ศิลปะ, คณิตศาสตร 
- ทุกส่ิงทุกอยางมีสาเหตุหรือไม วิทยาศาสตร, สังคมศึกษา 
- เรามีความรับผิดชอบตอธรรมชาติหรือไม วิทยาศาสตรและสิ่งแวดลอม, วรรณกรรม (literature) 
- อะไรทําใหส่ิงที่ทําไมถูกตอง สังคมศึกษา, พัฒนาการดานบุคคล, วรรณกรรม 
- อะไรอธิบายสิ่งตาง ๆ ได วิทยาศาสตร, สังคมศึกษา, คณิตศาสตร 
- อะไรคือความรูและเราสามารถรูมันไดอยางไร ทุกเนื้อหาวิชา 
 

  จะเห็นไดวาคาํถามที่ยกมาเปนตวัอยางขางตน คําถามสวนใหญจะมีความเกี่ยวของ
กับขอบเขตของวิชาสังคมศึกษา เม่ือพิจารณาถึงลักษณะของคําถามจะพบวา เปนคําถามที่ความ
แตกตางอยางมากกับคําถามที่ใชอยูทัว่ไปในชั้นเรยีน ซึ่งคําถามเหลานี้จะกระตุนใหเด็กแสดงความรู
ในเร่ืองตาง ๆ ที่ตนเองมี จากลักษณะเฉพาะของคําถามเชิงปรัชญาซึ่งไมตองการคําตอบทีถู่กตอง 
ไมมีการตัดสินวาสิ่งใดถูกหรือผิดแตตองการใหเด็กไดคิดคนหาเพิ่มเติม มีการยอมรับคาํตอบที่
หลากหลาย ซึ่งปญหาเหลานี้จะไมสามารถแกไขดวยการคิดคํานวณ หรือการคนหาคําตอบจาก
หนังสือ หรือการจดจําในสิ่งที่ครูพูดหรือบอก แตจะเปนคําถามที่ตองการใหเด็กคิดคําตอบดวยตัวเอง 
 

โทมัส แจ็คสัน (Thomas Jackson) ไดพัฒนาชุดเครื่องมือของนักคิดที่ดี (The Good  
Thinker’s Tool Kit) ประกอบดวย “WRAITEC” ซึ่งเปนคําถามที่เปนแนวทางสําหรับครตูองการ
สรางชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญา ดังนี้ 

  W What’s the problem? Meaning of key terms ? Focus ? 
  R Are reasons being offered to support claims ? 
  A Are we identifying assumptions being made ? 
  I Are we identifying inferences made and implications of  

what’s being said ?    
T Is what is said true ?   How could we find out ?    
E Were examples given to support or illustrate claims ? 

   C Were we able to find counter-examples ? 
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  แจ็คสัน (Jackson) ไดใหคําอธิบายเพิ่มเติมถึงความสําคัญในแตละองคประกอบดังน้ี 
 

  W  การมคีวามเขาใจในลักษณะที่จําเปนของการคิดทางปรัชญาที่เกีย่วของ 
กับความหมายในลักษณะตาง ๆ ทั้งที่เปนภาษาพูดและภาษาทาทาง และมีความพรอมที่จะคนหา
ความชัดเจนเมื่อจําเปน ในบางระดับของการทําใหเกิดความชัดเจนอาจเกี่ยวของกบัองคประกอบอื่น 
ๆ ได คําถามที่ใชในการคนหาความชัดเจน ไดแก “สิ่งที่คุณพูดหมายความวาอะไร ?” “อะไรคือ
ประเด็นที่สําคญั ?” “มันเปนความจริงหรือไม ?” (T) “เราจะคนพบไดอยางไร ?” “ทําไมคุณถึงกลาว
เชนน้ัน ?” (R) “ถาสิ่งที่คุณพูดเปนความจริง สิ่งที่จะเกิดขึ้นตอไปคือ…?” (I) “สิ่งที่คุณพูดเกี่ยวของกับ
ประเด็นน้ีอยางไร ?” “เราสันนิษฐานวา … หรือไม ?” (A) 
 

  R  ความคิดเห็นที่นาํเสนอในการอภิปรายเชิงปรัชญาจําเปนตองมีเหตุผล 
สนับสนุน บางครั้งการสํารวจอยางแทจริงเกี่ยวกับธรรมชาติของเหตผุล และการใหเหตุผลเปนสิ่งทีส่ําคัญ 
คําถามที่ใชไดแก “อะไรคือเหตุผล ?” “เหตุผลตาง ๆ มีความสําคัญเทากันหรือไม ?” “ถาไม มีเกณฑ
อะไรที่อาจเปนประโยชนในการแยกเหตุผลที่ดีจากเหตผุลที่ไมดี ?” 
 

   A สวนที่สําคัญของการคิดเชิงปรัชญาคือ การสรางความชัดเจนใหกับ
สมมตฐิานที่อยูภายใตการอภิปรายในเวลาที่เหมาะสม การคนพบสมมตฐิานนีจ้ะทาํใหเกดิการเชือ่มโยง
ความสําคัญไปสูองคประกอบตอไป 
 

   I การอภิปรายแบบปรชัญาจําเปนตองตระหนักถึงขอสรุปที่ถูกสรางขึ้น เรา
จําเปนตองเขาใจความจริงที่วาขอสรปุทีส่รางขึ้นไมจําเปนตองเกิดจากความมั่นใจเสมอไป สิ่งนี้แสดง
ใหเห็นความสาํคัญของลักษณะทางตรรกะของการสืบสอบทางปรัชญา และการสบืหาแนวคิดสาํคัญ
ของรูปแบบการติดตาม (follows from) คําถามที่สําคญัที่ตองเตรียมหลังจากการขอสรุปคือ “ขอสรุป
นั้นถูกตองหรือไม ?” การตดิตามในที่นี้หมายถึงระดับของความถูกตองของขอสรปุที่สรางขึ้น ซึ่งการ
ติดตามอาจถามถึง “ความมั่นใจ” แตสามารถขยายไปสูการถามในลกัษณะทีต่รงขาม เชน “มีความ
เปนไปไดสูง” (probably) “เปนไปได” (possibility) “ไมม่ันใจ” (no connection) “doesn’t follow” (ไมถูกตอง)  
 

   T สิ่งสําคัญที่คํานึงถึงในการอภิปรายแบบปรัชญาคือ อะไรคือความจริงของ
สิ่งที่พูด สิ่งเหลานี้จะนําไปสูประเด็นทางอภิปรัชญาและญาณปรัชญา ไดแก คําถาม “อะไรคือความจริง 
?” “อะไรที่เกีย่วของกับสิ่งที่กลาววาคําพูดนั้นเปนความจริง ?”  
 

   E เปนวิธทีี่จะไดรับความสําเร็จในการทําใหสิ่งที่พูดมีความชัดเจน ดวยการ
ทําใหลักษณะทั่ว ๆ ไปมีความเฉพาะเจาะจง หรือตรวจสอบสิ่งที่อางดวยการใหตัวอยางเพื่ออธิบาย 
 

   C วิธีทีส่ําคัญทางปรัชญาคอื การพิสูจนขอจํากัดของสิ่งนั้นโดยการคนหาวิธี
ตรวจสอบขอผิดพลาด หรืออยางนอยตรวจสอบขอจํากัดของสิ่งนั้น 
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  คําถามตาง ๆ ที่นําเสนอโดย สปลิทเทอรและชารป และแจ็คสัน ตางก็เปนเครื่องมือ
สําคัญสําหรับครูในการสรางชุมชนแหงการสืบสอบในชั้นเรียน คําถามที่นําเสนอโดยสปลิทเทอรและ
ชารป อางถึงการระบุสมมติฐานเนนวธิีการที่ชวยใหครกูําหนดและตอบคําถามที่เกิดขึ้นระหวางการ
อภิปราย สวนคําถามของแจ็คสันเปนคาํถามที่ชวยใหครูตัดสินใจไดวา การอภิปรายหรือคําถามที่ใช
มีลักษณะทางปรัชญาหรือไม ซึ่งทําใหครูมีความมั่นใจวาการสนทนาที่เกิดขึ้นน้ันมีความถูกตองและ
เปนปรัชญา 
 

3.3.3 การมีสวนรวมของครูในการสืบสอบเชงิปรัชญา  
ครูในชั้นเรียนแหงการสืบสอบมีบทบาทในการชวยเด็กคนหาและรักษาความสมดุล 

ระหวางการพึ่งพาครูและตาํรามากเกินไปโดยไมสามารถคิดดวยตนเอง กับการยึดถือประสบการณ
ของตนเองเปนสําคัญโดยไมรับฟงคําวิพากษวิจารณจากผูอ่ืน ชุมชนในชั้นเรียนจะตอตานการคิดที่
ไมระมัดระวังและความผิดพลาดที่เกิดขึ้นในกระบวนการ ครูจึงมีบทบาทในการเปนผูคุมครอง เปน
ตัวแบบในกระบวนการสืบสอบ ชวยเด็กใหแสดงความคิดเห็นที่แทจริงตอสิ่งที่ไมเห็นดวยโดยให
ความสําคัญกับความคิดเห็นของเด็กทุกคนอยางเทาเทียมกัน สปลิทเทอรและชารป (Splitter and 
Sharp, 1995: 135-139) นําเสนอบทบาทที่เหมาะสมเมื่อครูพบความผิดพลาดในชุมชนแหงการสืบสอบใน
ชั้นเรียน การตัดสินใจเขาไปมีสวนรวมของครูมี 2 บทบาท ดังนี้ 
 

1) การทาทายดวยการถามคําถามที่ชวยใหเด็กเกิดการคิด  
ปรัชญาเปนรปูแบบที่แทจรงิของการสืบสอบซึ่งนําไปสูประเด็นที่สามารถ 

โตแยงได การถามคําถามเปนวิธทีี่ครใูชในการตอสูกับความผิดพลาดทางเนื้อหาของชุมชนแหงการสืบ
สอบ เนื่องจากลักษณะเดนของการสืบสอบเชิงปรัชญาในชั้นเรียนคือ กระบวนการและเนื้อหาที่ไปดวยกัน 
ดังน้ันการที่ครูใหความชวยเหลือดานกระบวนการจึงอาจสงผลตอเน้ือหาในการอภิปรายได ครูจึงควร
คํานึงถึงลักษณะของชั้นเรียนเม่ือเขาสูกระบวนการในการถามคําถามและการทาทาย เนื่องจากการมีสวน
รวมของครูอาจทําใหเด็กมีการแสดงความคิดเห็นที่นอยลง หนาที่ในการนําและสนบัสนุนกระบวนการใน
การสืบสอบของครูจึงตองมีความสมดุลกับการอนุญาตใหเด็กคิดดวยตนเอง ครูสามารถยึดมั่นตอคุณคา
ของกระบวนการได ถาครูยินยอมใหคุณคาเหลานั้นไดรับการทบทวนและปรับปรุงในเวลาตอมา เม่ือ
ชุมชนแหงการสืบสอบมีการเติบโตและเปลีย่นแปลง เด็ก ๆ ในชุมชนมีความตองการที่จะคิดเกีย่วกับ
พฤติกรรมและกระบวนการของตน สามารถใหเหตุผลสนับสนุนการปฏิบตัติอกันและกันอยางยตุธิรรม 
สามารถถามและสงสยัเกี่ยวกับความหมายของความยุตธิรรม ในขณะทีเ่ด็กปฏบิตัติอกันอยางยตุธิรรม
โดยมีจุดมุงหมายเพื่อการสืบสอบ เด็กจะสามารถคิดเกี่ยวกับพฤติกรรมตาง ๆ ของตนเพื่อทําใหเกิด
ความยุติธรรมมากขึ้นเม่ือเด็กตองการ เปนสิ่งที่ยากที่จะดําเนินการสนทนาหรือการสืบสอบเมื่อคุณคา 
ที่สําคัญบางอยางไมถูกใชอยางเหมาะสม ซึ่งเด็กจะเขาใจความสาํคัญของความยุติธรรม เอาใจใส 
ความมีเหตุผลและอ่ืน ๆ ไดอยางรวดเร็ว เม่ือเด็กพยายามดําเนินการสืบสอบโดยไมมีสิ่งเหลานี้ 
ชุมชนแหงการสืบสอบเปนรปูแบบของชีวติและประสบการณที่แทจริงที่ประกอบดวยการยอมรับผลของ
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การตัดสิน การตัดสินใจ และการกระทําตาง ๆ กระบวนการและคุณคาที่ชุมชนตัดสินจะเปนสิ่งที่มีคณุคา 
และเปนสิ่งที่นาํไปปฏิบตัิในชีวติประจําวันได ถาครูใหโอกาสเด็กไดคิดเกี่ยวกบัความหมาย  

ปญหาที่เกิดขึน้จากการมีสวนรวมของครใูนทุกวชิาคือ การที่ครูพยายามนํา 
เด็กไปสูขอสรปุตามความเชือ่หรือคําตอบที่กําหนดไวลวงหนา สปลิทเทอร และ ชารป เรียกวา ปญหา
ของขอสรุปทีก่ําหนดไวลวงหนา (the problem of the pre-empted conclusion: PPC) ทําใหครูขาดความ
ยุตธิรรมในการนําการสืบสอบ ขณะเดียวกันครูจะไมยินยอมใหความคิดเห็นของตนไดรับการวิจารณ 
ดังน้ันครูควรยอมรับหลักแนวคิดทางปรัชญาที่วา ทุกกระบวนการหรือทกุความคิดเห็นสามารถถูก
ตรวจสอบและวิพากษวิจารณได ครูควรเตม็ใจทีจ่ะพูดคยุเกีย่วกับคําถามที่เกิดขึ้นในทกุ ๆ 
กระบวนการและเนื้อหา เชน ทําไมตองใหเหตผุลในการแสดงความคดิเห็น หรือทําไมตองปฏิบัตติอกัน
และกันดวยความเคารพในชั้นเรียน ถึงแมวาครูจะรูคาํตอบลวงหนา ครูก็ควรสนับสนุนใหชุมชนใช
การสืบสอบในฐานะของกระบวนการที่จะนําไปสูการคนพบ และปฏิบัตติอทุกคําถามและทุกคาํตอบ
ในฐานะที่จะนําไปสูการสืบสอบตอไป นอกจากนี้ครคูวรสนบัสนุนใหสมาชิกในชุมชนนาํเสนอความ
คิดเห็นที่แตกตางในทุกหัวขอ และนําความแตกตางเหลานี้มาคิดในกระบวนการสืบสอบ สมาชิกของ
ชุมชนแหงการสืบสอบที่แทจริงจะไดรับอิทธิพลจากทุกประเด็นและเหตุผลที่นําเสนอในชุมชน    โดย
ไมจําเปนจะตองเปนสิ่งที่ครนูําเสนอ สปลทิเทอร และ ชารป กลาวเพิ่มเตมิวา ชมุชนในชั้นเรียนอาจ
สรางขอสรปุลวงหนาไดถามีการสํารวจผลที่เกิดขึน้และขอสรุปนัน้ ซึ่งอาจนําไปสูการเปลี่ยนแปลง
ทัศนคติและความสามารถในการแกไขตนเองตอไป ถาครูพบวาชุมชนมีความเชื่อที่ผิดพลาดบทบาท
ของครูก็คือ การกระตุนดวยการชี้ใหชุมชนมองเห็นความแตกตางระหวางความเชื่อที่ชุมชนยึดถือ
กับความเปนจริง  

2) การปฏิเสธหรือแสดงความไมเห็นดวยกับสิ่งที่ผิดพลาดในกระบวนการ 
ครูควรชื่นชมเม่ือเด็กสามารถแสดงเหตุผลเพื่อปกปองกันคําตอบของตนเอง   

โดยเฉพาะอยางยิ่งในชวงของการสรางชุมชนแหงการสืบสอบซึ่งเปนชวงเวลาสําคัญ เน่ืองจากเด็กมี
ลักษณะที่จะยอมรับในสิ่งที่ครูพูดโดยงาย  ครูจึงไมควรแสดงความคิดเห็นอยางมากในชุมชน แต
เน่ืองจากครูเปนผูที่เต็มไปดวยประสบการณและมีความเชี่ยวชาญ เราจึงไมสามารถมองขาม
ความสําคัญในการสนับสนุนใหครูมีสวนรวมทางเนื้อหาในฐานะผูมีสวนรวมในกระบวนการสืบสอบ
ได ดังน้ันสิ่งที่สําคัญที่สุดคือ การเตรียมเด็กใหมีความสามารถในการจัดการอยางมีเหตผุลและมีความ
ยุตธิรรมตอความคิดเห็นตาง ๆ   โดยไมคํานึงวาเปนความคิดเหน็ของใคร เม่ือเด็กซึ่งเปนสมาชิกของ
ชุมชนมีความเขาใจเกี่ยวกับเคร่ืองมือในการสืบสอบและมีความพรอมที่จะใชเครื่องมือนั้นแลว ชุมชน
แหงการสืบสอบก็จะสามารถตอบสนองตอการใหความชวยเหลือทางดานเนื้อหาจากครูได สปลิท
เทอรและชารป กลาววา ความพยายามที่จะใหคําแนะนํากับเด็กไมใชสิ่งที่ผดิ ถาคําแนะนํานั้นมี
เหตุผลและเปนสิ่งที่เกี่ยวกบัจริยธรรม และเด็กมีความสามารถและมีอิสระในการตอบสนองตอ
วิธีการ การถามคําถาม การโตแยง และใหตวัอยางที่ตรงกันขามของตัวเอง และการตัดสินใจดวย
ตนเอง  
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  ดังน้ันเม่ือครูพิจารณาเห็นวา ชุมชนในชั้นเรียนยอมรับขอสรุปหรือความคิดเห็นที่
ผิดพลาดก็สามารถตัดสินใจเขาไปมีสวนรวมไดโดยนําเสนอความคิดเห็นตอเด็ก อยางไรก็ตามการ
ตัดสินใจในการมีสวนรวมในการสืบสอบของครูก็มีความจําเปนที่จะตองพิจารณาถึงระดับพัฒนาของ
ชุมชนในชั้นเรยีนดวยเชนกนั  
 

3.3.4 การสนับสนุนใหนักเรียนมีสวนรวมในการสืบสอบเชงิปรัชญา 
ครูควรคนหาวิธีการสนับสนุนใหนักเรียนทุกคนเสนอความคิดที่ดี และเคารพความ 

คิดเห็นและวิธกีารคิดของผูอ่ืน วลิคส (Wilks, 1995: 17) กลาววา คนที่มีความสามารถในการคิดเร็วและ
พูดเรว็จะมีอิทธิพลอยางมากตอการอภิปราย เนื่องจากความคิดที่เกิดจากความสนใจของคนที่นําเสนอ
ความคิดไดอยางรวดเร็วจะกลายเปนประเด็นในการอภิปราย ในทางตรงกันขามคนบางคนใชเวลา
คอนขางนานในการคิดจะเสยีโอกาสในการพูด ซึ่งคนทีค่ิดและพูดชามักจะถูกแยกออกจากการอภิปราย
และกลายเปนผูฟงไปในที่สดุ ดังน้ันครูควรมีบทบาทในการใหสมาชิกทั้งสองกลุมนี้ไดเสนอความคดิอยาง
เทาเทียมกัน วิลคส (Wilks, 1995: 17-23) นําเสนอการแกปญหาการมีอิทธิพลตอการอภิปรายและการไม
มีสวนรวมในการอภิปราย ดังนี้ 

1) การจัดกลุมที่ประกอบดวยสมาชิกที่หลากหลาย  สามารถลดปญหาการ 
มีอิทธิพลตอการอภิปรายและการไมมีสวนรวมในการอภปิรายได สมาชิกในกลุมจะผสมกันระหวาง
เด็กที่เสนอความคิดที่ดี เด็กที่ไมเสนอความคิด และเด็กที่คิดเร็ว 

2) การแจกแตมเพ่ือชวยลดการมีอิทธิพลตอการอภิปราย การแจกกานไมขีด 
กระดุม ฯลฯ ใหสมาชิกทกุคนคนละ 5 ชิ้น ทุกครั้งที่เสนอความคิดเห็นใหเด็กนําแตมของตนวางไว
กลางวงกลม วิธีนี้จะทําใหเด็กรูบทบาทในการแสดงความคิดเห็นของตน 

3) จัดใหเด็กนั่งเปนวงกลมซอนกัน 2 วง ใหสมาชกิที่อยูวงนอกเปนผูสงัเกต 
การอภิปรายของสมาชิกทีอ่ยูวงใน สิ่งทีส่ังเกต ไดแก การนับจํานวนครั้งที่แตละคนพูด หรือเวลาที่
เสนอความเหน็ เปนตน  

4) ใหเด็กที่นั่งใกลกับเด็กทีเ่สนอความคิดแสดงความคิดเหน็ตอสิ่งที่เพ่ือน 
พูดวิธีนีช้วยใหมีแลกเปลี่ยนความคิดกันอยางทั่วถึง ครูอาจใชคําถาม เชน นักเรียนคิดอยางไร
เกี่ยวกบัสิ่งที่ ก. พูด หรือ นักเรียนอยากแสดงความคิดเห็นเพิ่มเตมิหรือไม เปนตน 

5) แจกบัตรคําถามใหกับเด็ก เชน นักเรียนรูสิง่น้ันไดอยางไร ?   สิ่งที่ 
นักเรียนคิดคอือะไร ? อะไรคือเหตุผลของนักเรียนในการพูดเชนน้ัน ? และสนบัสนุนใหเด็กใชคําถาม
เหลานี้ระหวางการอภิปราย เปนวธิีชวยใหเด็กที่ไมมีสวนรวมมีบทบาทในการอภิปรายมากขึ้น 

6) การสนับสนุนใหนักเรียนมีสวนรวมดวยวธิงีาย ๆ แตมีประสิทธิภาพ คือ 
การรอคอยคําตอบที่นานกวาปกติ เพ่ือใหเด็กรูวาสิ่งที่พวกเขาพูดเปนสิ่งที่มีคุณคา ถึงแมวาความ
คิดเห็นที่เสนออาจเปนสิ่งเลก็นอยครูก็อาจนําเขาไปในการอภิปรายได ซึ่งในไมชาเด็กก็จะมีสวนรวม
ในการอภิปรายบอยขึ้น 
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3.3.5 การปดประเด็นอภิปรายในการสืบสอบเชงิปรชัญา  
การปดประเดน็อภิปรายในการสืบสอบเชิงปรัชญา มีความแตกตางจากการสรุป 

บทเรียนในแผนการสอนซึง่มีการกําหนดเปาหมายและวตัถปุระสงคไวอยางชัดเจนในหลักสตูรโดยไม
คํานึงถึงความสนใจของนักเรียนหรือกระบวนการที่เกิดขึน้ในชั้นเรยีน การปดประเด็นอภิปรายในการ
สืบสอบเชิงปรชัญาเปนการรวมรปูแบบของการสรุปบทเรียนเขากบักิจกรรมในปรชัญาสําหรบัเด็ก ซึ่ง
พิจารณาจากมุมมองของเด็กและหลักสตูร  การปดประเดน็อภิปรายในการสืบสอบเชิงปรชัญามี
วตัถปุระสงคที่สําคัญ 2 ประการคือ การทําใหเด็กเกิดความมั่นใจในความกาวหนาของการสบืสอบ และ
การระบุทศิทางที่เปนไปไดของการสบืสอบในอนาคต (Splitter and Sharp, 1995: 135) 

เน่ืองจากธรรมชาติของการสืบสอบเชิงปรัชญาประกอบดวย องคประกอบทางดาน 
กระบวนการและเนื้อหา การปดประเด็นอภิปรายจึงควรสะทอนใหเห็นการผสมผสานกันของทั้งสอง
องคประกอบ สปลิทเทอร และ ชารป (Splitter and Sharp, 1995: 133) ไดอธิบายความแตกตางของ
การปดประเดน็อภิปรายทั้งสองลักษณะไววา การปดประเด็นดานกระบวนการ (procedural closure) 
เกี่ยวของกับการใหสมาชิกมีความตระหนกัถึงจุดที่การสืบสอบดําเนนิไปถึงและทศิทางที่การสบืสอบ
อาจจะดําเนินตอไปโดยใหความสนใจกับกระบวนการซึ่งมีอิทธิพลตอการสืบสอบ สวนการปดประเด็น
ดานเนื้อหา (substantive closure) เกี่ยวของกับการที่ครูใหขอสรุปตาง ๆ แกกลุม โดยที่ไมไดกลาววา
การสืบสอบในหวัขอหรือคาํถามนั้นสิ้นสดุลง การปดประเด็นอภิปรายในการสืบสอบเชิงปรัชญาอาจ
เกิดปญหาขึน้ไดในกรณีทีค่รูพยายามใหขอสรุปเกี่ยวกบับทเรยีนอยางรวดเรว็ซ่ึงอาจทําใหไม
ครอบคลุมลักษณะที่สําคัญ ๆ หรือการที่ครูพยายามที่จะใหการสรุปอยางแนนอนทั้งในดานกระบวนการ
และเน้ือหาของการสืบสอบซึ่งอาจทําใหเด็กหมดความสนใจที่จะสบืสอบบทเรยีนตอไป ดังนั้นในการ
ปดประเด็นอภิปรายครูจําเปนตองคนหาความสมดุลของทั้งสองลักษณะนี้  

การปดประเด็นดานกระบวนการมีความสําคัญเน่ืองจาก  เปนการแสดงใหเด็กเห็น 
ธรรมชาตขิองชุมชนในชั้นเรียนในฐานะที่เปนชุมชนแหงการสืบสอบ เด็กจําเปนตองระลึกอยูเสมอวา
การเคลื่อนไหวหรือวธิีการทีเ่กิดขึ้นระหวางการเรียนเปนลักษณะที่สาํคัญของกระบวนการสบืสอบ  
ซึ่งเปนสวนทีช่วยพัฒนาความรูสึกในดานการดูแลและความสนใจที่มีตอกระบวนการสืบสอบ และทําให
เด็กรูสึกวาการมีสวนรวมของตนเปนสิ่งที่มีคุณคา การปดประเดน็ดานกระบวนการไมไดคํานึงถึงหัวขอ
ซึ่งกระตุนเด็กใหสืบสอบในชวงเริ่มตนอยางเพียงพอ การถามคําถามที่เกี่ยวกบัคําถามหรือคําตอบจึง
เปนวธิีการสําคัญของการเริม่ตนการปดประเด็นดานเนือ้หา การปดประเด็นดานเนื้อหาอาจทําใหเกิด
ความคิดเห็นที่ไมตรงกันของสมาชิกบางคนเกี่ยวกับขอสรุปซ่ึงคําตอบของคําถามสามารถทําใหเกิด
การถามคําถามตอไปได ความกาวหนาทางเนื้อหาจะเกิดขึ้นเม่ือนักเรียนคนพบความแตกตางที่มีอยู
ในการอภิปรายซึ่งจะทําใหเด็กมองเห็นความสําคัญของการสรางความแตกตางอยางระมัดระวงัใน
บริบทอ่ืน ๆ การกระตุนเด็กใหคิดถึงคณุคาของความไมเห็นดวยที่มีตอกระบวนการทั้งหมดของการ
สืบสอบเปนตวัอยางที่แสดงใหเห็นการผสมผสานกันของกระบวนการและเนื้อหาในปรัชญา  
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  ชุมชนในชั้นเรียนควรสรางการตัดสินใจของตนเองเกี่ยวกับธรรมชาตแิละความถี่ของ
การปดประเดน็การอภิปรายในการสืบสอบเชิงปรชัญา ซึ่งในขั้นเริม่แรกของการสรางชุมชนแหงการ
สืบสอบ ครูควรมีความรบัผิดชอบในการกระตุนใหสมาชิกพิจารณาคําถามที่เกี่ยวกับทศิทางทีก่ารสืบ
สอบดําเนินไป แตควรระวังไมใหการกระตุนนั้นรบกวนกระบวนการของการสืบสอบ การที่ไมมีขอสรุป
สุดทายในการสืบสอบไมไดหมายความวาเราจะไมสามารถสรางขอสรุปใด ๆ ได หรือการสืบสอบเปน
สิ่งที่ไรจุดมุงหมาย ถึงแมวาเด็กตองการคนพบขอสรุปสดุทายแตครตูองคํานึงถงึการตอบสนองของเด็ก
ในการเริ่มมองเห็นขอดีของการสืบสอบของตน การรายงานความกาวหนาของการสืบสอบอาจเปนสิ่ง
ที่ชวยยืนยนัวาความพยายามของเด็กเปนสิ่งไมสูญเปลา วิธกีารที่เหมาะสมในการปดประเด็นการ
อภิปรายคือ วธิีการที่ทาํใหผูมีสวนรวมมีความรูสกึของความคาดหวังตอการสบืสอบตอไป การปด
ประเด็นอภิปรายในการสบืสอบอาจมีความสําคัญนอยลงเม่ือชุมชนเติบโตเต็มที่และสมาชิกมีความ
เขาใจธรรมชาติของการสืบสอบมากขึ้น  

สปลิทเทอรและชารป (Splitter and Sharp, 1995: 135) นําเสนอตัวอยางคําถามที่ใชใน 
การปดประเด็นอภิปรายในการสืบสอบเชิงปรัชญาซึ่งเปนคาํถามทีช่วยใหเด็กสรางการตัดสนิเกีย่วกับ
ความกาวหนาและคุณคาของการเขารวมการสืบสอบไดงายขึ้น เม่ือเด็กแสดงใหเห็นวาพวกเขามีมุมมอง
ที่กวางขึน้และไดรับการกระตุนใหคิดจากมมุมองของผูอ่ืน หรือการยอมรบัวามีวธิกีารมากกวาหนึ่งวิธี
ในการมองสิ่งตาง ๆ สิง่เหลานี้แสดงใหเห็นวากระบวนการสบืสอบทีแ่ทจริงในหองเรียนไดเกิดขึน้แลว 
 

การถามคาํถามเปนสิง่ที่มีความสําคญัตอชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา ดังนั้น คร ู
จึงควรมีความรูความเขาเกี่ยวกับคําถามที่ใชในการสืบสอบ การเปนตัวแบบ การปดประเด็นการ
อภิปราย และการสนับสนุนเด็กใหมีสวนรวมในการสืบสอบเชิงปรัชญาดวยกิจกรรมตาง ๆ ซึ่งบทบาท
เหลานี้จะชวยใหครูสามารถดําเนินการสืบสอบเชิงปรัชญาในชั้นเรียนไดอยางมีประสิทธิภาพ 
 

3.4การประเมินความกาวหนาในชุมชนแหงการสบืสอบเชงิปรชัญา  
 
การประเมินประสิทธิภาพของโปรแกรมปรัชญาสําหรับเด็ก (evaluation) และการประเมินพฤติกรรม

ของนักเรียนที่ใชปรัชญาสําหรับเด็ก (assessment) มีลักษณะที่แตกตางกัน รูปแบบเฉพาะของการ
ประเมินโดยทัว่ไป (Spord, 1994; Jackson, 1993 อางถึงใน Splitter and Sharp, 1995: 149) ที่เปนการ
ประเมินความคิดเห็นของนกัเรยีนเก่ียวกบัความพอใจเกี่ยวกับปรชัญาและการประเมินความคิดเห็น
ของครูเกี่ยวกบัผลของปรัชญาที่มีตอการสอนและการเรียนถือวาเปนการประเมินประสิทธิภาพของ
โปรแกรมปรชัญาสําหรบัเด็ก (evaluation) สวนการประเมินพฤติกรรมของนกัเรยีนที่ใชปรชัญาสาํหรับ
เด็ก (assessment) เรียกวาเปนการตรวจสอบความกาวหนาของนักเรียน จากการศึกษาพบวานักการศึกษา  
นักปรัชญา นักจิตวิทยา และนักวิจัยไดนําเสนอรูปแบบที่เกี่ยวของกับการตรวจสอบการประเมิน
พฤติกรรมของนักเรียนที่ใชปรัชญาสําหรับเด็กไวหลายรูปแบบ สามารถแบงออกเปนลกัษณะใหญ ๆ 2 
ลักษณะ คือ 
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3.4.1   การประเมินความกาวหนาของการอภิปรายเชิงปรัชญา 
3.4.2 การประเมินความกาวหนาของนักเรียน 
 

การประเมินแตละลักษณะมวีิธีการดังนี ้
 

3.4.1 การประเมินความกาวหนาของการอภิปรายเชิงปรัชญา 
การตรวจสอบรายการ (Checklists) 
โทมัส แจ็คสัน (Thomas Jackson, 1990 อางถึงใน Wilks, 1995: 55) ใช 

การตรวจสอบรายการเพื่อตรวจสอบองคประกอบสําคญัของการอภิปรายเชิงปรชัญา แจ็คสันกําหนด
คําถามสําหรับครูทีใ่ชในการถามตนเอง ซึ่งเปนวธิีการที่มีประโยชนในการเริ่มตนในการกําหนดการ
อภิปรายที่ดี  

 
3.4.2 การประเมินความกาวหนาของนักเรียน 

1) แบบทดสอบนิวเจอรซีเกี่ยวกับทักษะการใชเหตุผล (the New Jersey 
Test of Reasoning Skills) เปนแบบทดสอบทีส่รางขึ้นสําหรับสถาบนัสําหรบัการสงเสริมความกาวหนา
ทางปรัชญาสาํหรับเด็ก (IAPC) โดย เวอรจิเนีย ชิปแมน แหงศูนยทดสอบทางการศึกษา (Virginia 
Shipman of the Educational Testing Service, 1983 อางถึงใน Splitter and Sharp, 1995: 150) เปน
แบบทดสอบเพื่อวัดความสามารถทางวิชาการของเด็ก คําถามในแบบทดสอบจะครอบคลุมวิธีการคดิตาง 
ๆ ซึ่งคําถามจํานวนมากกวาครึ่งมีลักษณะของการอนุมาน (deductive) สิ่งประเมินในแบบทดสอบ ไดแก 
ความเขาใจในการอาน (การสรางความหมาย) การคิดอยางมีวิจารณญาณ และการคดิสรางสรรค ความ
เขาใจแนวคิดทางวิทยาศาสตร ความพรอมทางวิชาการ การสรางแนวคิด และการใชพูดอยางชดัเจน 
  

2) การรายงาน 
กลาเซอร (Glaser, 1989 อางถึงใน Wilks, 1995) ครูผูมีประสบการณใน 

การใชแนวการสอนแบบการสืบสอบเชิงปรชัญา ไดพัฒนารูปแบบการรายงานทกัษะการคิดที่ไดรบัการ
พัฒนาในชุมชนแหงการสืบสอบเพื่อใชในการตรวจสอบการพัฒนาทักษะและลักษณะที่จําเปนของนักเรียน
แตละคน และรายงานใหผูปกครองสามารถมองเห็นการพัฒนาทักษะตาง ๆ ของเด็กในการสนทนา 
ในรายงานประกอบดวย 

- ทักษะการสรางแนวคิดภายใน ไดแก การใชเหตุผลทางตรรกะ 
- ทักษะที่แสดงถึงหลักของการใชเหตุผลที่ชดัเจน ไดแก ความสามารถ

ในการหาตวัอยางที่เกี่ยวของ 
- ทักษะที่แสดงคุณภาพของการปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนและ

เพ่ือน เชน ความสามารถในการพิจารณาความคิดเห็นอ่ืน ๆ  
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ตวัอยางรปูแบบการรายงานทักษะการคิดที่ไดรับการพฒันาในชุมชนแหงการ 

สืบสอบของนกัเรียนระดับประถมศึกษามดีังนี้ 
 

ทักษะ ความคิดเห็น: ใช/ไมใช 
ทักษะในการสืบสอบ  

ถามคําถามที่เกี่ยวของ  
แสดงความรูสึกตอบริบทในการสนทนา  
แสดงความสามารถในการคนหาตัวอยางที่เกี่ยวของ  
แสดงความเปดกวางตอความคิดใหม ๆ  

ทักษะในการใชเหตุผลเชิงตรรกะ  
แสดงความเสมอตนเสมอปลายเมื่อพัฒนาความคิดเห็น  
สามารถแสดงความคิดไดอยางสอดคลอง  

ทักษะในการสนทนา  
สามารถถายทอดความคิดของผูอื่นได  
สามารถสนทนาโดยสรางจากความคิดผูอื่นได  
อภิปรายประเด็นตาง ๆ ดวยความเปนกลาง  
สามารถฟงอยางตั้งใจ  
ยอมรับการแกไขจากเพื่อนอยางเต็มใจ  

ทัศนคติ  
แสดงความเคารพตอสมาชิกในชุมชนแหงการสืบสอบ  
มีความเต็มใจที่จะพยายามทํางานที่ยากในทางบวก  

    
3) การตรวจสอบการแสดงความคิดเห็น 
วิลคส (Wilks, 1995: 57) นําเสนอตัวอยางการประเมินความกาวหนาของ 

นักเรียนระดับประถมศึกษาเพื่อใหครูมีแนวคิดที่ชัดเจนเกี่ยวกบัสิ่งที่เกิดขึ้นระหวางการอภิปราย โดย
ใหความสนใจกับนักเรียนโดยเฉพาะการตรวจสอบครั้งตอ ๆ ไปจะแสดงใหเห็นความกาวหนาในการ
มีสวนรวม  รปูแบบการตรวจสอบการแสดงความคิดเห็นมีรูปแบบ ดังนี้ 
   รูปแบบที่ 1 การประเมินความกาวหนาของนักเรียนหลังจากการนําปรัชญา
ไปสอนในชั้นเรียนสัปดาหละครั้งเปนเวลาประมาณ 4 เดือน 
   ทอม :  เริ่มมีความเปนกลางมากขึน้ นําเสนอความคิดไดดี 
   มิน : ใหความสนใจมากขึ้นระหวางการอภิปราย 
   ซิม : เสนอความคดิเห็นเฉพาะเมื่อถูกถาม แตคําตอบแสดงให 

เห็นถึงการมีสวนรวมในการอภิปราย 
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   รูปแบบที่ 2  การนับจํานวนคําตอบของนักเรียนระหวางการอภิปราย โดย
ใหความสนใจกับผูที่เสนอความคิดเห็น และมีครูอีกคนตรวจสอบในสิง่ที่นักเรียนนําเสนอ 
   เบนนี่ //// ดีมาก ปกติจะเสนอความคดิเห็นเพียงเลก็นอยหรือไมตอบ 
   แบง ลี /  ปกติจะเสนอความคิดเห็นมาก แตไมใชนักคิดที่ดีมาก 
   เฮอรตา //// นาพอใจมาก เพราะสิ่งที่นําเสนอปกติเปนสิ่งที่ไมสมบรูณ 
 

4) การประเมินความกาวหนาของนักเรียน 
ลิปแมน (Lipman, 1980 อางถึงใน Wilks, 1995: 58) พัฒนารูปแบบการ 

ประเมินรายการซึ่งประกอบดวยคําถามสําหรับครใูชในการถามตวัเองเกี่ยวกับความกาวหนาของเด็ก  
 
การบนัทกึทักษะเฉพาะที่ไดรับการสอนและทักษะอ่ืน ๆ จะชวยใหครูมองเห็น 

ความกาวหนาของเด็กและขอบกพรองในการสอน ซึ่งขอมูลเหลานี้สามารถใชเปนประโยชนใน
การพัฒนาการเรียนการสอนสําหรับใชในบทเรียนตอไป 
   สปลิทเทอรและชารป (Splitter and Sharp, 1995: 147-154) กลาววา 
ลักษณะสําคญัของปรัชญาสําหรับเด็กคือ ชุมชนแหงการสบืสอบ การถามคําถาม และการสนทนาของ
นักเรียน การคิดเกี่ยวกับความหมายของแนวคิดที่เปนที่สงสัย และพัฒนาการทางปรัชญาของเด็ก 
ดังนั้นวิธีประเมินปรัชญาสําหรับเด็กที่มีประสิทธิภาพจงึควรเชื่อมโยงกับกิจกรรมทางปรัชญาทีป่ฏิบตัิ
อยูเปนประจําในชั้นเรียน นอกจากนี้ลักษณะที่สนใจในการสืบสอบทางปรัชญา ไดแก การวิเคราะห
แนวคิด การแปลความและการสรางความหมาย การถามคําถามแบบเปด และการคดิในชุมชน ในการ
ประเมินปรัชญาสําหรับเด็กจึงตองการขอมูลที่มีลักษณะเปนเชิงคณุภาพมากกวาเชิงปริมาณ ครูควร
ใหความสําคญักับการแลกเปลีย่นและการอภิปรายความคิดเห็นโดยชมุชน และควรมคีวามรูความเขาใจ
ที่แทจริงเกี่ยวกับลักษณะทางปรัชญาและวธิีการสอนที่อยูภายใตการปฏิบตัิแบบปรัชญาในชุมชนแหง
การสืบสอบ สปลิทเทอร และ ชารป กลาวเพ่ิมเติมวา ลกัษณะสําคัญของการประเมินปรัชญาสําหรบัเด็ก
เปนลักษณะของการสืบสอบซ้ํา เริ่มจากการสืบสอบโดยถามคําถามและใหเหตุผลเกี่ยวกับเน้ือหา จากนั้น
ทําการสืบสอบซ้ําโดยตรวจสอบวาคําถามและเหตุผลที่ใหนั้นดีหรือไม คุณสมบัติทั่วไปที่เกี่ยวของเปน
พิเศษกบัการประเมินปรัชญาสําหรับเด็กมี 2 ประการคือ 1) ครูควรใหความสําคัญกับเวลาและ
ความสามารถในการสืบสอบของชุมชนในชั้นเรียน เน่ืองจากการสนทนาในชุมชนจะใหแนวคิดที่
นําไปใชในการประเมิน 2)ผูประเมินจําเปนตองมีความชัดเจนเกี่ยวกับเปาหมายและวัตถุประสงคตาง 
ๆ ของตน และควรนําไปใชอยางระมัดระวัง  นอกจากนี้การประเมนิชุมชนแหงการสืบสอบควรเนนที่ 2 
ลักษณะคือ     

1) การเนนกระบวนการเจริญเติบโต และความกาวหนาของชุมชน 
มากกวาความเจริญเตบิโตและความกาวหนาของเด็กคนใดคนหนึ่งโดยเฉพาะ เนื่องจากการประเมิน
ความกาวหนาของชุมชนเปนสิ่งที่สัมพันธกับการประเมินความกาวหนาของเด็กแตละบุคคล และผล
ที่ไดจากการประเมินความกาวหนาของชุมชมจะแสดงใหเห็นความกาวหนาของเด็กแตละคนได  
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2) การใหชุมชนประเมินตนเอง  เนนบทบาทของชุมชนในการเปน 
ผูประเมินตนเองมากกวาเปนผูไดรับการประเมินและใหความสําคัญกับการประเมนิโดยชุมชนเทากับ
การประเมินโดยครู ซึ่งจะทําใหเด็กมีความรับผิดชอบในการตรวจสอบและพัฒนาการเรียนรูของตนเอง 
 
  การประเมินความกาวหนาของชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาที่มีประสิทธิภาพ 
จะตองไมทําใหกระบวนการสืบสอบเชิงปรชัญาหยุดชะงัก ซึ่งจะสงผลอยางยิ่งตอการเจริญเตบิโตของเด็ก  
ครูที่นําปรชัญาสําหรบัเด็กไปใชในหองเรยีนควรระมัดระวงัในการออกแบบสื่อหรือกระบวนการประเมิน
ที่ชวยในการตรวจสอบความกาวหนาของนักเรียนตามลําดับขั้นพัฒนาการที่นักเรียนสามารถทําได 
มากกวาการคาดหวังใหนักเรียนทําตามพฒันาการตาง ๆ ที่ครูกําหนดไว เน่ืองจากแนวการสอนแบบ
ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาเปนแนวการสอนที่มีลักษณะที่แตกตางจากแนวการสอนแบบอื่น 
ดังนั้นการประเมินความกาวหนาของนักเรยีนโดยใชรูปแบบการประเมนิที่มีความสอดคลองกบัหลกัการ
และกระบวนการในการเรียนรูของเด็ก จะชวยใหผลการประเมินที่ไดเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ 
 
ตอนที่ 4 งานวจิัยทีเ่ก่ียวของ 
 
 วิลคส (Wilks, 1992) ที่ศึกษาเกีย่วกับผลการใชโปรแกรมปรชัญาสําหรับเด็กโดยการนํา
โปรแกรมของลิปแมนไปใชกบันักเรียนตั้งระดับประถมศกึษาจนถึงระดับมัธยมศึกษา ในระหวางป 
ค.ศ.1987-1991 ผลการวิจัยพบวา ประเด็นทางปรัชญาที่นําเสนอในนวนยิายของลิปแมนนั้นมีความ
กะทัดรัดและเปนระบบ แบบฝกหัดในคูมือชวยใหวิธกีารสอนที่ดีแกครู รวมทัง้เปนตวัอยางในการ
ถามคําถาม และใหเทคนิคในการอภิปรายไดอยางดี นอกจากนี้ ตัวละครในเรื่องเปนทั้งแบบอยาง
และภาพที่สะทอนกลับในเรือ่งพฤติกรรมและรูปแบบการคิดใหกับเด็กได แตขณะเดียวกันการนํา
หลักสูตรของลิปแมนไปใชกับนักเรียนระดับมัธยมศึกษากลับเปนปญหา จากการความไมเหมาะสม
เกี่ยวกับลําดับเร่ืองราวในนวนิยาย โดยเฉพาะเรื่องการคนพบของแฮรี่สทอตเทิลไมเยอรไมสามารถทํา
ใหการอภิปรายประสบผลสาํเร็จ เน่ืองจากเรื่องที่อานไมสามารถกระตุนใหเด็กใหเขาไปมีสวนรวมกับ
ปรัชญาได ทาํใหวิลคสคนพบวา การดดัแปลงและการนําสื่อที่หลากหลายเขาไปใชรวมกบัหลกัสูตร
ของลิปแมนเปนวิธทีี่ชวยใหครูและนักเรยีนเขาถึงปรัชญาไดเชนกัน นอกจากนี้ครูที่ประสบ
ความสําเร็จในการใชโปรแกรมของลิปแมนในชั้นเรียนไมจําเปนตองมีพ้ืนฐานทางปรัชญามากอน วิ
คลสกลาววา การมีความรูทางการศึกษาและความรูเกี่ยวกบัหลักสูตรชวยใหครสูามารถเขาใจความ
เปนไปไดและรูวิธีการที่ดีที่ในการสอนปรัชญาใหกบัเด็กของตน และรูปแบบการอบรมครใูนการนํา
ปรัชญาสําหรบัเด็กไปใชจําเปนตองมีความยืดหยุน เพ่ือใหสามารถตอบสนองความตองการของครูที่
เขารับการอบรมได 
 พอลสัน (Palsson, 1996) ทาํการวิจัยเร่ืองเราคํานึงถึงผูอ่ืนและความคิดเห็นของเขามากกวา
เม่ือกอน (We think more than before about others and their opinions) ซึ่งเปนการวิจัยกึ่งทดลองแบบ 
Non-equivalent Control Group Design มีวตัถปุระสงคเพ่ือ 1) ฝกการเปนผูเรียนทีมี่สวนรวมในสงัคม
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ประชาธปิไตย 2) พัฒนาทักษะในวชิาอ่ืน ๆ 3) สงเสริมทัศนคติที่ดีตอโรงเรียน 4) ใหนักเรียนมีการ
อยูรวมกันในสังคมที่มากขึ้นและลดความขัดแยง และ 5) พัฒนาการใชเหตุผลของนักเรียน ประชากร
และกลุมตัวอยางเปนครูและนักเรียนของโรงเรียนประถมสอสกี้ (Souski) เมืองอคูเรยรี่ (Akureyri) ประเทศ
ไอซแลนด ประกอบดวย ครจํูานวน 40 คน และนักเรียนอายุ 6-15 ป จํานวนประมาณ 600 คน ครูที่
เขารวมโครงการประกอบดวย ครใูหญ ผูชวยครูใหญ และคร ูจํานวน 12 คน นักเรียนกลุมทดลองคือ 
นักเรียนเกรด 5 จํานวน 3 หองเรียน หองเรียนละ 20-28 คน แตละหองเรียนแบงนักเรียนเปน 2 
กลุม ๆ ละ 10-14 คน รวมกลุมทดลองทั้งสิ้น 6 กลุม นักเรยีนกลุมควบคุมคอื นักเรียนเกรด 6 
ดําเนินการวิจัยโดยเริ่มจากการจัดอมรวมครูทั้ง 12 คน เปนเวลา 1 สปัดาห โดยใชนิยายเรื่องการ
คนพบของแฮรรี่สทอตเทลิไมเออร และใหครูจํานวน 6 คน นํากิจกรรมไปใชกบันักเรยีนกลุมทดลอง
จํานวน 6 กลุม สัปดาหละคร้ัง ๆ ละ 80 นาที ระยะเวลาในการทดลองเริ่มตั้งแตป ค.ศ. 1992 –1993 
เก็บขอมูลโดยใหนักเรียนทั้งสองกลุมทําแบบทดสอบทกัษะการใชเหตุผลของนิวเจอรซี่ (the New 
Jersey Test of reasoning Skills) กอนและหลังการทดลองและสังเกตชั้นเรียนกลุมละ 2 ครั้ง หลังจาก
สิ้นสุดโครงการผูวิจัยนําแบบสอบถามแบบมาตรวัด (rating scale) และแบบทดสอบแบบคําถาม
ปลายเปดที่สรางขึ้นโดยปรับจากแบบทดสอบของแจ็คสัน (Jackson, 1993) ไปทดสอบนักเรียน 
ผลการวิจัยพบวา ครูมีความคิดเห็นวา บทสนทนาเชิงปรัชญาชวยใหนักเรียนมีสวนรวมในสังคม
ประชาธปิไตยมีพฤติกรรมดขีึ้นขณะทํากิจกรรมในชั้นเรยีนมีทักษะการเรยีนวิชาตาง ๆ ดีขึ้น ในดาน
ทัศนคตขิองครูพบวา ครูมีทัศนคติเกี่ยวกับการสอนปรัชญาทั้งดานบวกและลบ นักเรียนกลุมทดลอง
และกลุมควบคุมมีทักษะดานการใชเหตุผลที่ดีขึ้นอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 จากผลการวิจัยสรปุได
วา การมีทักษะดานการใชเหตุผลที่ดีขึ้น อาจเปนผลมาจากตัวแปรอ่ืน เชน อายุของนักเรียน 
 
 ชไลเฟอรและเคอรเทโมโน (Schleifer and Courtemonohe, 1996) ทําการศึกษาวิจัยเร่ือง 
ผลกระทบของปรัชญาสําหรับเด็กตอความสามารถทางภาษา ทาํการศึกษาในโรงเรียนนอรธเทิน 
ในมอนทรีอัล คิวเบค โดยทดลองกบันักเรยีนอาย ุ10-12 ป จํานวน 20 คน ซึง่ไดมาดวยการสุมตวัอยาง
จากเด็กที่มีปญหาดานภาษาพูด ผูวิจัยจัดใหมีกลุมเปรียบเทียบที่เทาเทียมกนัในดานความสามารถ
ดานภาษา ความสามารถดานการเรียนรู อายุ ความแตกตางดานเชื้อชาติ (ethic diversity) ดําเนินการ
ทดลองดวยการใหเด็กเขารวมกิจกรรมในโปรแกรมสัปดาหละ 2 ครั้ง ๆ ละ 1 ชัว่โมง เปนระยะเวลา 
8 เดือน โดยนํานิยายเรื่องแฮรรี่สทอตเทิลไมเยอรมาใชในการอภิปราย เร่ิมจากการใหเด็กดูการตูน
และใหเลาเรื่องตอจากเรื่องที่ดู ดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลดวยการบันทึกเสยีงเด็กขณะอภิปราย 
และนําเทปบันทึกเสียงไปประเมินและการสังเกตเด็กเปนรายบุคคล ผลการวิจัยแสดงใหเห็นวา เด็ก
ไดรับประโยชนจากการอภิปรายเชิงปรัชญาคือ เด็กจํานวน 19 คน มีคะแนนเพิ่มขึ้นใน 7 หัวขอ คือ 
การใชประโยคงายนอยลง การใชประโยคซับซอนมากขึ้น การใชคําศัพทไดอยางถูกตองและเหมาะสม
ขึ้น ลดความเรียบงายในการเลาเรื่อง เพ่ิมรายละเอียดที่เกี่ยวของมากขึ้น มีการใชคําเชื่อมมากขึ้น 
และมีพัฒนาการที่ดีในการนาํเสนอ สําหรับในดานอ่ืน ๆ มีความเปลี่ยนแปลงเพียงเล็กนอย และ
พบวา กลุมเปรียบเทียบมีความแตกตางในตวัแปรดาน ความคิดเห็น การใชคําเชื่อมประโยค ความ
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ยาวของประโยค ความคลองในการใชภาษา และความผิดพลาดการใชรูปประโยค อยางมีนัยสําคัญที่
ระดับ .01  
 
 สพอรด (Spord, 1997) ทําการวิจัยเรื่องการพัฒนาเหตผุลเชิงวทิยาศาสตรผานปรชัญาสําหรบั
เด็ก มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษารูปแบบของหลักสูตรวิทยาศาสตรสําหรับเด็กอายุ 11-12 ป ที่บรรจุ
แนวการสอนปรัชญาสําหรบัเด็กซึ่งเปนหลักสูตรที่ผูวจัิยสรางขึ้นโดยนําวิธชีุมชนแหงการสืบสอบ
รวมเขาไปในหลักสูตรวิทยาศาสตรสําหรับเด็กระดับมัธยมตน กิจกรรมในสวนที่เกี่ยวกับชุมชนแหงการ
สืบสอบคือ อานเรื่องราว ถามคําถาม และการอภิปราย สวนกิจกรรมเดิมคือ การฝกปฏบิัต ิ โครงงาน 
และการทดสอบ งานวิจัยน้ีเปนการวิจัยกึ่งทดลองแบบ “Non-equivalent Control Group Design” กลุม
ตัวอยางเปนนักเรียนที่มีอายุระหวาง 11-12 ป ทั้งเพศหญิงและชายของโรงเรียนมัธยมอ็อกเฟรดเชอร 
(Oxfordshire) ซึ่งเปนโรงเรียนที่มีนักเรยีนที่มาจากหลายฐานะทางสังคม ในชั้นเรียนประกอบดวย
นักเรียนที่มีความสามารถตางกัน แบงเปนนักเรียนกลุมทดลองจํานวน 28 คน และกลุมควบคุม 29 
คน การเก็บขอมูล แบงออกเปน 2 ลักษณะ คือ การเก็บขอมูลเชิงปริมาณดวยแบบทดสอบมาตรฐาน
การพัฒนาการใชเหตุผลทางวิทยาศาสตรของประเทศอังกฤษ โดยใชแบบทดสอบเหตุผลทางวิทยาศาสตร
ชุดเสียง (volume)และนํ้าหนกั (heaviness) ทดสอบนกัเรยีนทั้งสองกลุมกอน และใชแบบทดสอบเหตุผล
ทางวิทยาศาสตรชุดลูกตุม (pandulum) ทดสอบนักเรียนทั้งสองกลุมหลังการทดลอง เก็บขอมูลเชิง
คุณภาพโดย เก็บขอมูลดวยการสังเกตสิ่งที่เกิดขึ้นในชั้นเรียนในดานผลกระทบตอการมีปฏิสัมพันธ
ในชั้นเรียน การทาํงานกลุมยอย การอภิปรายทางวิทยาศาสตรของนักเรียนทั้งชั้นเนนบทบาทครูและ
วิธีการพูดของครูกับนักเรียน การพูดของนักเรียน และการเปลีย่นแปลงพฤติกรรม และกลุมทดลอง
เก็บขอมูลดวยการบันทึกเสียงการอภิปรายทั้ง 4 บทเรียน โดยไมเจาะจงนักเรียนคนใดคนหนึ่ง และ
นํามาวิเคราะหแปลความ ผลการวิจัยพบวา รูปแบบการสอนปรัชญาสําหรบัเด็กมีผลตอเหตุผลทาง
วิทยาศาสตรของนักเรยีนกลุมทดลองอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 นอกจากนี้ยังพบวา นักเรยีนกลุม
ทดลองมีความรับผิดชอบในการอภิปราย และมีสวนรวมในการคิดในชั้นเรียนมากขึ้น 
 
 เลคคีย (Leckey, 2000) ไดทําการศึกษาวิจัยเร่ืองปรัชญาสําหรับเด็กในโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา 
กรณีศึกษาชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 วตัถุประสงคเพ่ือศึกษาสภาพการนําปรัชญาสําหรับเด็กไปใชกับ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 1 จํานวน 27 คน แบงเปน นักเรียนชาย 19 คน และนักเรยีนหญงิ 9 คน 
นวนยิายทีใ่ชคือ การคนพบของแฮรรี่สทอตเทลิไมเยอรพรอมดวยคูมือครูเรื่องกระบวนการสบืสอบ
เชิงปรัชญา   เก็บขอมูลโดยวิธี “thick description” ผานวิธีการรวบรวมขอมูลที่หลากหลาย ไดแก 
การสังเกตแบบมีสวนรวม การสัมภาษณ แบบสอบถามทั้งชั้นเรียน (group-administered 
questionnaire) และการวิเคราะหเอกสาร จากการวิจัยพบวา การนําปรัชญาสําหรับเด็กไปใชในชั้นเรียน
ชวยใหเกิดผลดีตอนักเรียน ดานการคิดอยางมีวิจารณญาณและการมีเหตุผล และยังพบความกาวหนาใน
ดานพัฒนาการการรูหนังสือโดยเฉพาะอยางยิ่งในนักเรยีนชาย แตขณะเดียวกันพบวา นักเรียนหญิงไม
เต็มใจที่จะรวมในชุมชนแหงการสบืสอบ เน่ืองจากการที่นกัเรยีนชายมีอิทธพิลตอความสนใจของครู
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มากกวา จากผลการวิจัยแสดงใหเห็นวา นักเรียนรูสึกวาการคนพบของแฮรรี่สทอตเทิลไมเยอรเปน
โปรแกรมที่นาเบื่อ นอกจากนี้ การที่นักเรียนไมเขาใจวัตถุประสงคในการเรียนปรัชญา เน่ืองจาก
นักเรียนมองไมเห็นความสมัพันธระหวางปรัชญากับชวีิตประจําวันและชวีติที่โรงเรียน 
   

ดิลก ดิลกานนท (2533) การฝกทกัษะการคิดเพื่อสงเสริมความคิดสรางสรรค โดยนําแบบ
ฝกทักษะการคิดเพื่อสงเสริมความคิดสรางสรรคที่สรางขึ้นไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาป
ที่ 4 แบงเปนกลุมทดลอง 149 คน และกลุมควบคุม 151 คน โครงสรางของแบบฝกทักษะการคิด
ประกอบดวย ทักษะการคิด 4 ดาน ไดแก การฝกทักษะดานการรับรู การฝกทักษะดานการอุปมา 
การฝกทักษะดานการโยงความสัมพันธ การฝกทักษะดานจินตนาการ การสรางแบบฝกทักษะได
อาศัยแนวคิดและปรับปรุงจากแบบฝกความคิดสรางสรรคของ เดอ โบ โน อัลเบรชท เมเอสกี้ และ
เชอรแมชเชอร วิธีฝกใชวิธีระดมพลังสมองรวมกันโดยใชรูปภาพและภาษาในการฝกเปนสิ่งเรา ใช
เวลาในการฝกครั้งละประมาณ 30  นาที และจัดเปนกิจกรรมเสริมหลักสูตร ผลการทดลองใชแบบฝก
ทักษะการคิดที่สรางขึ้นพบวา แบบฝกนี้มีประสิทธิภาพในการสงเสริมความคิดสรางสรรคสูง 
กลาวคือ นักเรียนที่ใชแบบฝกทักษะการคิดจะมีความสามารถในการคิดสรางสรรคสูงกวานกัเรียนที่
ไมไดใชแบบฝกทักษะการคิดอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  

 
พรีเพชร แสงเทียน (2534) ศึกษาความสามารถในการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยที่ไดรับ

การจัดประสบการณการเลนประกอบการใชคําถามของครูที่มีความแตกตางกัน กลุมตัวอยางเปน
นักเรียนชั้นอนุบาล 2 จํานวน 30 คน แบงเปนกลุมทดลองสองกลุม กลุม 1 ไดรับการจัด
ประสบการณการเลนสรรคสรางประกอบการใชคําถามของครูแบบกึ่งชี้แนะ และกลุม 2 ไดรับ
ประสบการณเลนสรรคสรางประกอบการใชคําถามของครูแบบช้ึแนะ ใชเวลาในการทดลอง 8 
สัปดาห เครื่องมือวิจัยคือ แบบวัดความคิดเชิงเหตุผลของ ดวงเดือน สาสตรภัทร ซึ่งปรับมาจากแนวคิด
ของเพยีเจท และเครื่องเลนสรรคสรางสําหรับเด็กปฐมวัย ผลการวิจัยพบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการ
จัดประสบการณการเลนสรรคสรางประกอบการใชคําถามของครูแบบกึ่งชี้แนะมีความคิดเชิงเหตุผล
เพ่ิมขึ้น เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณการเลนสรรคประกอบการใชคําถามของครูแบบกึ่ง
ชี้แนะและเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณการเลนสรรคสรางประกอบการใชคําถามของครูแบบ
ชี้แนะมีความคิดเชิงเหตุผลแตกตางกันกลาวคือ เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณการเลนสรรค
ประกอบการใชคําถามของครูแบบก่ึงชี้แนะ มีความคิดเชิงเหตุผลสูงกวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด
ประสบการณการเลนสรรคสรางประกอบการใชคําถามของครูแบบชี้แนะ 

 
ปราโมทย จันทรเรือง (2535) ทําการศึกษาปฏิสัมพันธระหวางรูปแบบการเรียนการสอนกับ

ระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่มีตอทักษะการคิดของนักเรียนระดับประถมศึกษา โดยพัฒนารูปแบบ
การเรียนการสอนแบบบูรณาการทักษะการคิดสําหรับนักเรียนประถมศึกษา ผลการวิจัยพบวา 
ปฏิสัมพันธระหวางรูปแบบการเรียนการสอนกับระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่มีตอทักษะการคิด
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ไมมีนัยสําคัญทางสถิติ เปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดระหวางกลุมทดลองกับกลุมควบคุมพบวา 
นักเรียนกลุมทดลองมีคะแนนเฉลี่ยทักษะการคิดสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 และเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยทักษะการคิดของนักเรียนกลุมทดลองระหวางนักเรียนที่มี
ระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง ปานกลาง และต่ําพบวา แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 โดยนักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงมีคะแนนเฉลี่ยทักษะการคิดสูงกวานักเรียน
ที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนปานกลางและต่ํา และนักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนปานกลางมีคะแนนเฉลี่ยทักษะการคิดสูงกวานักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา  
 

จิรพร ไชยเผือก (2540) ศึกษาผลของการใชกิจกรรมการเลนทรายเปยกที่มีตอทักษะการคิด
ของเด็กปฐมวัย โดยทําการศึกษากับเด็กนักเรียนชั้นอนุบาล 3 อายุ 5-6 ป จํานวน 30 คน แบงเปน
กลุมทดลอง 15 คน กลุมควบคุม 15 คน กลุมทดลองไดรับการจัดกิจกรรมการเลนทรายเปยก และ
กลุมควบคุมไดรับการจัดกิจกรรมการเลนนํ้า เลนทรายแบบปกติ ใชระยะเวลาในการทดลอง 8 
สัปดาห เครื่องมือที่ใชในการวิจัยประกอบดวยแบบประเมินทักษะการคิดของเด็กปฐมวัยเปนสถานการณ
ประกอบภาพที่ผูวิจัยสรางขึ้น แบบสังเกตพฤติกรรมการคิดของเดก็ปฐมวัยในขณะทํากิจกรรม และ
แผนการจัดกิจกรรมการเลนทรายเปยก ผลการวิจัยพบวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจักกิจกรรมการเลน
ทรายเปยก และการเลนนํ้า เลนทรายแบบปกติ มีทักษะการคิดสูงขึ้น โดยเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด
กิจกรรมการเลนนํ้าเลนทรายเปยกกับเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเลนนํ้าเลนทรายแบบ
ปกติมีทักษะการคิดแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 

 
 
 
 



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 วิธีดําเนินการวิจัยเรื่องผลการใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหง
การสบืสอบเชงิปรัชญาที่มีตอการพัฒนาทกัษะการคิดของเด็กชัน้ประถมศกึษาปที ่ 1 แบงขั้นตอนการ
ดําเนินการเปน 4 ขั้นตอน ดังนี้ 
 
 ตอนที่ 1 การพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการ
สืบสอบเชงิปรัชญา มีวิธีดาํเนินการตามลําดับดังนี้ 
  ขั้นที่ 1 ศึกษาแนวคิด ทฤษฎี และวเิคราะหขอมูลพ้ืนฐานเพื่อสรางกระบวนการเรียน
การสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญา 
  ขั้นที่ 2 ศึกษาดูงานดานการจัดการเรียนการสอนวิชาปรัชญาสําหรบัเด็ก และเขารับ
การอบรมเชิงปฏิบตัิการเรื่องปรัชญาสําหรับเด็ก 
  ขั้นที ่ 3 สรางกรอบแนวคิดในการสรางกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบ
ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา   

ขั้นที่ 4  สรางกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ 
เชิงปรัชญา 

ขั้นที่ 5  ตรวจสอบคณุภาพของกระบวนการเรียนการสอน และเอกสารประกอบ
กระบวน 

การเรียนการสอน และปรับปรุงแกไขครั้งที่ 1 
   ขั้นที่ 6 แกไขปรับปรุงกระบวนการเรียนการสอน และเอกสารประกอบกระบวนการเรยีน
การสอนครั้งที่ 2 
 
 ตอนที่ 2 การสรางเครื่องมือวิจัย ประกอบดวย 4 ขั้นตอน ดังนี้ 
  ขั้นที่ 1  ศึกษาขอมูลพ้ืนฐานเรื่องทักษะการคิดและทฤษฎีทีเ่กี่ยวของกับบุคลิกภาพ
ดานเก็บตวัและแสดงตัวโดยทั่วไปและโดยเฉพาะของเด็กระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1  

ขั้นที่ 2  การสรางเครื่องมือที่ใชในการเกบ็ขอมูล ประกอบดวย 
2.1 แบบวัดทักษะการคิดของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
2.2 แบบวัดอัตมโนทัศนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
2.3 แบบบันทึกการสนทนาในหองเรียน 

  ขั้นที่ 3 ตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือที่ใชในการเกบ็ขอมูล 
  ขั้นที่ 4 แกไขปรับปรุงเครื่องมือ  
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 ตอนที่ 3 การทดลองใชกระบวนการเรยีนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหง
การสบืสอบเชิงปรัชญา มี 4 ขั้นตอนดังนี้ 
  ขั้นที่ 1 การเลอืกประชากรและตัวอยางประชากร 
  ขั้นที่ 2 การดําเนินการทดลอง 
  ขั้นที่ 3 การวิเคราะหขอมูล 

3.1 วิเคราะหคาสถิติเกีย่วกบัคะแนนทักษะการคิด  
3.2 ศึกษาปฏิสัมพันธของกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอน 

แบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญากับบุคลิกภาพของเด็กแบบเก็บตัว (introvert) และแบบแสดงตัว 
(extravert) ที่มีตอทักษะการคิดของเด็ก 
        3.3  วิเคราะหคาสถติิเกีย่วกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

3.4  วิเคราะหบทสนทนาเพื่อศึกษาทักษะการคิดที่เกิดในขณะที่เรียน 
และระหวางการเรียนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชงิปรัชญาในเชงิคุณลักษณะ                           
  ขั้นที่ 4 สรุปผลการวิจัยและการอภิปรายผล 
 
ตอนที่ 1  การพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสบืสอบ
เชิงปรชัญา  
 
 การพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิง
ปรัชญา ผูวิจัยดําเนินการตามขั้นตอนดังนี้ 
 
 ข้ันที่ 1 ศึกษาแนวคดิ ทฤษฎี และวเิคราะหขอมูลพืน้ฐานเพ่ือพฒันากระบวนการเรียน
การสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสบืสอบเชงิปรชัญา  

ผูวิจัยไดศึกษาขอมูลเพ่ือนํามาใชเปนพ้ืนฐานแนวคิดในการพัฒนากระบวนการเรียนการสอน
ตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา ดังนี้คือ 

1.1  ศึกษาทฤษฎีและแนวคิดที่เกี่ยวของกับปรัชญา ชุมชนแหงการสืบสอบ ชุมชนแหง 
การสืบสอบเชิงปรัชญา และปรัชญาสําหรับเด็ก โดยศึกษาดานความหมาย หลักการ และกระบวนการเรียน
การสอน จากเอกสาร ตํารา บทความ และงานวิจัยที่เกี่ยวของ  

1.2  ศึกษาสภาพปจจุบันเกี่ยวกับขอมูลดานการจัดการศึกษาระดับประถมศึกษา  
ปญหาดานการจัดการศึกษาแลวระบปุระเด็นที่ตองการพัฒนา จากเอกสาร ตํารา บทความ และงานวิจัย
ที่เกี่ยวของ 

1.3 นําผลการวิเคราะหแนวคิด ทฤษฎี และสภาพที่เปนจริงที่ไดจากการศึกษาขอมูล 
ดานตาง ๆ  มาเปนฐานในการกําหนดหลักการ แนวคดิพื้นฐาน ในการสรางกระบวนการเรยีนการสอน
ตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา  
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 ข้ันที่ 2 ศกึษาดูงานดานการจัดการเรียนการสอนวิชาปรัชญาสําหรับเด็กและอบรม
เชิงปฏิบัติการเรื่องปรัชญาสําหรับเด็ก 

ผูวิจัยสรางความพรอมใหกบัตนเองในดานความรูความเขาใจเกี่ยวกบัการจัดการเรียนการสอน
ตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา โดยพัฒนาตนเองดวยการศึกษาดูงานและ
เขารับการอบรมเชิงปฏิบตักิารเพื่อนําความรูความเขาใจมาใชเปนแนวทางในการสรางกระบวนการ
เรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา และเตรียมความพรอมสําหรับ
การจัดการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาในชั้นเรยีน ดังนี้คือ 
   2.1 ศึกษาการจัดการเรียนการสอนวิชาปรชัญาสําหรับเด็กในชั้นเรียนระดับเด็กเล็ก และ
ประถมศึกษา ที่มหาวิทยาลัยเมลเบอรน ประเทศออสเตรเลีย เปนระยะเวลาทั้งสิ้น 6 เดือน โดยมี
ขั้นตอนในการศึกษาหาความรู ดังนี้ 

1) ศึกษาภาคทฤษฎีดวยการเขาเรียนในเร่ืองที่เกี่ยวกับปรัชญากับการ 
ศึกษาเพื่อใหเกิดความรูพ้ืนฐาน โดยเขารวมศึกษาและแลกเปลี่ยนประสบการณกับนักศึกษาของ
มหาวิทยาลยัในเรื่อง ปรัชญาในการศึกษา หรือ “Philosophy in Education” ซึ่งเปนวชิาในหลักสูตรของ
คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลยัเมลเบอรน ประเทศออสเตรเลีย ดําเนินการสอนโดย ซูซาน วลิคส 
(Susan Wilks) อาจารยที่ปรึกษารวม ซึ่งเปนผูเชี่ยวชาญดานการจัดการเรียนการสอนตามแนวการ
สอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
   2) สังเกตการจัดการเรียนการสอนวิชาปรชัญาสาํหรับเด็กในโรงเรียน
ประถมศึกษา เซนต คิลดา (St. Kilda Primary School) ที่เมืองเมลเบอรน ประเทศออสเตรเลยี ในชั้น
เรียนระดับเด็กเล็กและประถมศึกษา เปนระยะเวลาทัง้สิ้น 5 เดือน โดยรวมสนทนาซักถามและรวม
ประชุมกบัครปูระจําชั้นเพื่อใหเกิดความรูความเขาใจเกีย่วกับวธิีการจัดการเรียนการสอน บทบาทคร ู
การสรางบรรยากาศในการอภิปรายรวมถึงการคัดเลือกเนื้อหาและสือ่ที่ใชในการจดัการเรียนการสอน 
  2.2 ฝกฝนทักษะในการจัดการเรียนการสอนโดย เขารวมประชุมปฏิบตัิการเรื่อง
ปรัชญาสําหรบัเด็ก และเรียนรูเกี่ยวกับวิธีการเขียนแผนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหง
การสืบสอบเชงิปรัชญา ดังนี้ 

1) เขารวมประชุมปฏิบัติการ เร่ืองปรัชญาสําหรับเด็ก (Philosophy for  
Children Workshop Level 1) จัดโดย The Victorian for Philosophy in Schools (V.A.P.S.) ที่เมืองเมลเบอรน 
ประเทศออสเตรเลีย โดยฝกฝนทักษะในการดําเนินการสอน ทักษะการตั้งคําถามเชิงปรัชญา ทักษะ
ในการคดัเลือกสื่อที่สามารถนํามาใชเปนเน้ือหาในการอภิปรายเชิงปรัชญา และรวมสนทนาซกัถาม
วิทยากรซึ่งเปนผูเชี่ยวชาญดานปรัชญาสาํหรับเด็ก ไดแก ลอรานส สปลิทเทอร (Laurance Splitter) 
ทิม สพอรด (Tim Spord) ฟลิป แคม (Philip Cam) และครูที่มีประสบการณในการสอนปรัชญาสาํหรับ
เด็กในระดับชัน้อนุบาล ประถม และมัธยม จากโรงเรียนตาง ๆ ในประเทศออสเตรเลีย เพ่ือใหเกิด
ความรูความเขาใจที่ชัดเจนขึ้นเกีย่วกบับทบาทของคร ู  ปญหาทีพ่บ รวมทั้งวธิีแกปญหาในการจัดการ
เรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาไปใชในชัน้เรียน 
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2) เรียนรูองคประกอบที่สําคัญและฝกฝนทักษะในการเขียนแผนการสอน 

ตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา โดยฝกวิเคราะหความสัมพันธระหวาง
ประเด็น/แนวคิดในการอภิปรายกับขอบเขตเนื้อหาเชงิปรัชญา ทักษะการคัดเลือกสื่อที่มีเน้ือหาเชิง
ปรัชญา และทักษะการตั้งคําถามในการอภิปรายเชิงปรัชญา แลวนําแผนการสอนที่ทดลองเขียน
ขึ้นไปให ซซูาน วิลคส (Susan Wilks) ซึ่งเปนอาจารยทีป่รึกษารวมและผูเชี่ยวชาญดานการจัดการเรียน
การสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสบืสอบเชงิปรัชญาตรวจพิจารณาและใหขอเสนอแนะ
เพ่ือนําไปปรบัปรุงและแกไข 

 
ข้ันที่ 3 สรางกรอบแนวคิดในการสรางกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบ

ชุมชนแหงการสืบสอบเชงิปรัชญา   
นําหลักการ ทฤษฎี และแนวคิดพื้นฐานที่ไดจากการศกึษาขอมูลและทักษะการจดัการเรียน

การสอนที่ไดรับจากการอบรมดูงาน มาใชในการสรางกรอบแนวคิดในการสรางกระบวนการเรียนการ
สอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา ดังที่นําเสนอไวในแผนภูมิที่ 1 ดังนี้ 
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แผนภูมิที่ 1  กรอบแนวคิดในการสรางกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบ 
  ชุมชนแหงการสืบสอบเชงิปรัชญา 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

ปรัชญา 
 

กระบวนการในการสืบสอบหาความรู หรือตอบคําถาม
ที่เกี่ยวของกับเร่ืองที่มีความหมายตอชีวิตในแง  
    - ตรรกวิทยา 
    - ญาณปรัชญา  

- อภิปรัชญา  
- จริยศาสตร 
- สุนทรียศาสตร 

 

ชุมชนแหงการสืบสอบ 
 

การมีวัตถุประสงครวมกันในการคิด เพื่อตอบคําถาม
โดยใชการสนทนา ภายใตบรรยากาศการไววางใจ 
การใหเกียรติซึ่งกันและกัน 

 

ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
 

การรวมตัวกันของคนที่มีวัตถุประสงครวมกนัในการคิดเพื่อตอบคาํถาม
และคนหาความหมายในสิ่งที่สงสัย โดยใชการสนทนา ซักถาม  
แลกเปลี่ยนเรียนรูจากกันและกนัในเร่ืองที่สงสัยโดยพิจารณาเรื่องนัน้ ๆ 
ในแงของเหตุผล ความรู ความจริง ความดี และความงาม  

ทักษะการคิด 
1. การสรางแนวคิดอยางถูกตอง 
2. การสรางขอสรุปที่เหมาะสม 
3. การสรางความสัมพนัธเชิงเหตุผล 
4. การสรางขอสรุปจากหนึ่งขอความ 
5. การดึงขอสรุปที่มีเหตุผลจากสองขอความ 
6. การรูกฎพื้นฐานของความเปนมาตรฐาน 
7. การรูกฎที่ควบคุมตรรกะเชิงลําดับและ 
   ความสัมพนัธ 
8. การรูความไมเสมอตนเสมอปลายและ 
    ความขัดแยง 
9. การดึงขอสรุปจากเหตุผลแบบมีเงื่อนไข 
    จากตรรกะเชิงสันนษิฐาน 
10.การสรางคําถาม 

11. การระบุสมมติฐานพื้นฐาน 
12. ความเขาใจความสัมพันธเชิงสวนประกอบ- 
     ภาพรวม และภาพรวม-สวนประกอบ 
13. การรูจักหลีกเลี่ยง อดทน หรือใชประโยชน 
     จากความคลุมเครือ 
14. การรูจักคําที่คลุมเครือ 
15. การพิจารณาถึงส่ิงที่เกี่ยวของ 
16. การรูความสัมพันธของขอสรุปและวิธีการ 
17. การรูขอผิดพลาดแบบไมเปนทางการ 
18. การใชแนวคิด 
19. การใหเหตุผล 
20. การรูธรรมชาติของส่ิงแวดลอมใน 
     ความเปนจริงและความผิดพลาด 

21. การสรางความแตกตาง 
22. การสรางความเชื่อมโยง 
23. การใชความเหมือน 
24. การคนพบทางเลอืกตาง ๆ 
25. การสรางสมมติฐาน 
26. การวิเคราะหคุณคา 
27. การยกตัวอยาง 
28. การสรางคําจํากัดความของคาํที ่
     คุนเคย 
29. การระบุและการใชเกณพ 
30. การพิจารณาถึงความคิดเห็น 
     ที่แตกตาง 

วิชาปรัชญาสําหรับเด็ก 
 

 
หลักการจัดการเรียนการสอน 

1. เด็กควรมีสวนรวมในกระบวนการสืบสอบใน 
    เร่ืองที่สนใจ 
2. เด็กควรไดรับการกระตุนการใชเหตุผลที่ดี 
    เกี่ยวกับความคิดและความรูสึกของตนอยาง
อิสระ 
3. ครูควรเคารพความติดเห็นและสรางความ 
   ไววางใจใหกับเด็กและโดยไมปกปองความคิด 
    ของตนและแสดงใหเห็นวาครูไมรูทุกคําตอบ 
4. การคิดเปนกระบวนการที่จําเปนตองไดรับ 
    การสอนและฝกฝน 
5. การพัฒนาการคิดสามารถใชวิธีการฝกทักษะ 

กระบวนการเรียนการสอน 
ขั้นที่ 1 สรางบรรยากาศที่เอื้อตอการสบืสอบ 
ขั้นที่ 2 เด็กอานนทิาน(story)หรือนิยาย(novel) 
          รวมกัน 
ขั้นที่ 3 เด็กตั้งคําถามในสิ่งที่สงสัยเกี่ยวกับ 
          นิทาน/นิยายที่อาน 
ขั้นที่ 4 เรียงลําดับคําถามที่ใชอภิปรายกอน-
หลัง 
ขั้นที่ 5 อภิปรายรวมกัน 
ขั้นที่ 6  ทําแบบฝกหัดเกี่ยวกับแนวคิดที่

หลักสูตร 
ประกอบดวยโปรแกรม 7 โปรแกรม แบงตาม
ระดับช้ัน ไดแก ช้ันเด็กเล็ก-ประถมศึกษาปที ่2  
ช้ันประถมศึกษาปที่ 2-3 ช้ันประถมศึกษาปที่ 3-
4 ช้ันประถมศึกษาปที่ 5-6 ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 
1-2 ช้ันมัธยมศึกษาปที ่3-4 และช้ันมัธยมศกึษาป
ที่ 5-6 แตละโปรแกรมประกอบดวย 
1. นทิาน (story) หรือ นยิาย (novel) เชิง
ปรัชญา  
2. คูมือครู ประกอบดวย กิจกรรม แบบฝกหัด  



 99

 
ข้ันที่ 4 สรางกรอบแนวคิดของการจดักระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอน

แบบชุมชนแหงการสืบสอบเชงิปรัชญา 
  4.1 นํากรอบแนวคิดในการสรางกระบวนการเรยีนการสอนและหลักสตูรชั้น
ประถมศึกษาปที่ 1 มาสังเคราะหและสรางเปนกรอบแนวคิดของการจัดกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการ
สอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา โดยนําแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิง
ปรัชญาไปบรณูาการในเนื้อหาสาระของกลุมประสบการณตาง ๆ ดังแสดงรายละเอยีดในแผนภูมิที่ 2 
 
 

แผนภูมทิี ่ 2 กระบวนการเรยีนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสบืสอบเชงิ
ปรัชญา 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

กระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 

จุดมุงหมายของกระบวนการเรียนการสอน ฯ 
 

เพื่อนําแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาไปบูรณาการในเนื้อหาสาระของกลุมประสบการณตาง ๆ 

หลักการของการจัดกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
 

1.      การสอนปรัชญาใหกับเด็กตั้งแตเล็กเปนส่ิงที่ทําได เนื่องจากเด็กมีความเปนนักปรัชญาโดยธรรมชาติ  
2. ความสามารถในการคดิดวยตนเองของเด็กเกิดขึ้นในบรรยากาศของชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
3. เด็กสามารถรวมอภิปรายเชิงปรัชญาได เนื่องจากความอยากรูอยากเห็นของเด็กเปนจุดกําเนิดของการอภิปรายเชิงปรัชญา 
4. การฝกใหเด็กถามคําถามและใหเหตุผลขณะอภิปรายจะชวยใหเด็กสามารถคิดเกี่ยวกับเร่ืองตาง ๆ ไดอยางลึกซึ้ง 
5. การมีความรูพืน้ฐานเกี่ยวกับเร่ืองที่จะอภิปราย ชวยใหเด็กสามารถถามคําถามไดอยางมปีระสิทธิภาพ 
6. การคิดเปนกระบวนการที่จําเปนตองไดรับการสอนและฝกฝน 
7. การพัฒนาการคิดสามารถใชวิธีฝกทักษะการคิดระดับต่ําและระดับสูงไปพรอม ๆ กนั    

เน้ือหาสาระของกระบวนการเรียนการสอน ฯ 
 

เนื้อหาสาระที่ใชในกระบวนการเรียนการสอนแบงออกเปน 2 เร่ือง ประกอบดวย 
1) เนื้อหาสาระการเรียนรูตามปกติ  และ  2) เร่ืองที่ผูเรียนสงสัยเกี่ยวกับสาระที่เรียนรูที่ใชในการสืบสอบเชิงปรัชญา 

การจัดกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
 

การจัดกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา ประกอบดวย 4 ขั้นตอน 
ขั้นที่ 1 การเรียนรูเนื้อหาสาระ  
ขั้นที่ 2 การเตรียมความพรอมในการสืบสอบ: การฝกทักษะพืน้ฐานในการเรียนรูรวมกัน ประกอบดวย 
                ก.  การเรียนรูการทํางานรวมกนั ข. การเรียนรูการพูด  ค. การเรียนรูการฟง            ง. การเรียนรูการใชเหตุผล 
ขั้นที่ 3 การสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา (ระยะที่ 1) การเรียนรูทักษะการสืบสอบเชิงปรัชญา ประกอบดวย  

       การสรางบรรยากาศทีเ่อื้อตอการสืบสอบ .א 
   การดูแบบอยางการดําเนินการอภปิรายเชิงปรัชญา  ประกอบดวย .ב 

ก. การกําหนดประเด็นอภิปราย    ข. การถามคําถาม  ค. การอภิปรายเชิงปรัชญา 
ค.     การทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญา  

          การสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา (ระยะที่ 2) การฝกทักษะการสืบสอบเชิงปรัชญา ประกอบดวย  
       การสรางบรรยากาศทีเ่อื้อตอการสืบสอบ .א 
   การฝกการดําเนินการอภิปรายเชิงปรัชญา  ประกอบดวย .ב 

ก. การกําหนดประเด็นอภิปราย    ข. การถามคําถาม    ค.การอภิปรายเชิงปรัชญา  
ค.     การทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญา 

ขั้นที่ 4 การทําแบบฝกหัดเชิงเนื้อหา 

การประเมินผลกระบวนการเรียนการสอน 

1) ประเมินผลการเรียนรูเนื้อหาสาระตามวัตถุประสงค        และ     2)  ประเมินความสามารถทางการคดิ 
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  4.2 นํากรอบแนวคิดของการจัดกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบ
ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญามาเปนแนวในการเขียนโครงสรางแผนการจัดการเรียนการสอน โดย
ศึกษาจากงานวิจัยที่เกีย่วกบัปรัชญาสําหรบัเด็กและนาํมาปรบัใหสอดคลองกับสภาพการจัดการศึกษา
ของไทย แบงเปนแผนการเรียนรูเน้ือหา 22 แผน แผนการเตรียมความพรอม 4 แผน และ แผนการ
อภิปรายเชิงปรัชญา 10 แผน แบบฝกหัดเชิงปรัชญา 10 แบบฝกหัด และแบบฝกหัดเชิงเน้ือหา 10 
แบบฝกหัด รวมทั้งสิ้น 36 แผน และ 20 แบบฝกหัด 

4.3  นําขอมูลที่ไดจากการศึกษามากําหนดขอบเขตเนื้อหาสาระโดยวิเคราะหความ 
เชื่อมโยงระหวางคําถามเชิงปรัชญากับขอบเขตของเน้ือหาสาระในกลุมตาง ๆ ซึ่งคําถามสวนใหญมี
ความเกี่ยวของกับขอบเขตของเน้ือหาสาระในกลุมสรางเสริมประสบการณชีวติ จึงไดคัดเลือกเน้ือหา
สาระในกลุมสรางเสริมประสบการณชวีติมาใชในการจัดกระบวนการเรียนการสอน  

4.4 กําหนดเนื้อหาที่จะนํามาใชในการจัดการเรียนการสอนแบงเปน 2 สวน คือ ใน 
ดานเนื้อหาเชงิปรัชญา ศึกษาจากหลักสูตรปรัชญาสําหรับเด็กระดับชั้นเด็กเล็กถึงประถมศึกษาปที ่ 2 
(Lipman et. al., 1980) โดยผูวิจัยไดแบงเนื้อหาสาระเชิงปรัชญาออกเปน 4 สาขา คือ ความรู 
(epistemology) ความจริง (metaphysics) ความดี (ethics) และความงาม (aesthetics) สวนในเร่ืองของ
การใชเหตุผล (logic) เน่ืองจากเด็กชั้นประถมศึกษาปที่ 1 มีอายุนอยจึงไมเหมาะสมที่จะนําการใช
เหตุผลมาสอนอยางเปนทางการเพราะอาจทําใหเด็กรูสึกเบื่อ ผูวิจัยจึงดําเนินการสอนโดยการ
สอดแทรกการใชเหตุผลเขาไปในปรัชญาทั้ง 4 สาขา สวนดานเนื้อหาสาระการเรียนรูตามปกติ 
ผูวิจัยใชเน้ือหาในกลุมสรางเสริมประสบการณชีวิตชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ของไทย การวิเคราะห 
สังเคราะหความสัมพันธของเนื้อหาทั้ง 2 สวน แสดงไวในตารางที่ 1 
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ตารางที่ 1     เน้ือหาสาระในกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบ
สอบเชงิปรัชญา 
 

 

เน้ือหาเชิงปรชัญา 
 

เน้ือหาสาระ 
ในกลุมสรางเสริมประสบการณชีวติ  

ประเด็นอภิปราย 
 

ความรู 
 

ความ
จริง 

 

ความดี 
 

ความงาม 

    1. ประเภทของสัตว (1) - 
    2. ประเภทของสัตว (2) - 
  3.1 ความสัมพันธ คน สัตว และพืช 
3.2 การดูแลสัตวเล้ียง 

 

ส่ิงที่อยากรูเกี่ยวกับสัตว  
4.1 แผนผังของโรงเรียน 
4.2 เรารักโรงเรียนของเรา 

 

กฎ  
5.1 ส่ิงมีชีวิตและสิ่งไมมีชีวิต 
5.2 ส่ิงแวดลอม 

 

ความสวยงาม  
6.1 การเปล่ียนแปลงของส่ิงแวดลอม 
6.2 สาเหตุการเปล่ียนแปลงของสิ่งแวดลอม 

 

การเปล่ียนแปลง  
7.1 ชุมชนของเรา 
7.2 เรารักชุมชนของเรา 

 

ส่ิงที่หนูยังไมรูเกี่ยวกับชุมชน  

8.1 อันตรายที่พบในชุมชน 
8.2 วิธีปฏิบัติเพ่ือความปลอดภัย 

 

เราควบคุมตัวเองไดหรือไม  
9.1 อวัยวะของเรา 
9.2 วิธีรักษาความสะอาดอวัยวะตางๆ 
     ของรางกาย 

 
ชื่อ  

10.1 การบํารุงรักษาและการปองกัน 
       อันตรายที่เกิดขึ้นกับตาและหู 
10.2 การบํารุงรักษาและการปองกัน 
       อันตรายที่เกิดขึ้นจมูกและฟน 

 
 

ประสาทสัมผัสของเรา  

11.1 ทําไมเราตองกินอาหาร 
11.2 รางกายของเราเปลี่ยนแปลงอยางไร 

 

การเจรญิเติบโตและกาเปลีย่นแปลง  
12.1 การออกกําลังกาย 
12.2 การพักผอน 

 

ความฝน  
 

   
4.5 กําหนดกิจกรรมในขั้นตอนของกระบวนการเรียนการสอน โดยเริ่มจากกิจกรรม 

ขั้นการเรียนรูเน้ือหาสาระ ขั้นการเตรียมความพรอม ไดแก การเรียนรูการทํางานรวมกัน การเปน
ผูฟง-ผูพูดที่ดี และการใชเหตุผล กิจกรรมขั้นการสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา ไดแก การ
จัดบรรยากาศที่เอ้ือตอการสบืสอบ การดําเนินอภิปรายเชงิปรัชญาเพื่อใหเด็กไดเรยีนรูและฝกทักษะการสบื
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สอบเชิงปรัชญา และการทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญาเพือ่ทบทวนแนวคิดที่อภิปราย และขัน้การทํา
แบบฝกหัดเชงิเน้ือหา ประเมินความสามารถทางการคิดดวยการสังเกตการสนทนาที่เกิดขึ้นในชัน้เรียน 
และประเมินผลการเรียนรูเน้ือหาสาระตามวตัถปุระสงค ดังแสดงรายละเอียดไวในแผนภูมิที่ 3 
 
 
แผนภูมิที่ 3      การจัดกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ 

เชิงปรชัญา 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 

การ 
 
 
 

เตรียม 
 
 
 

ความ 
 
 
 

พรอม 

ขั้นท่ี 1: การเรียนรูเนื้อหาสาระ 
ประเภทของสัตว (1) 

 

สัปดาหที่  1  

ขั้นท่ี 2: การเตรียมความพรอม 
การเรียนรูการทาํงานรวมกัน: ชวยกันวาดภาพ
การเรียนรูการเปนผูฟงที่ดี:  อยาคุยกันนะ 

ขั้นท่ี 1: การเรียนรูเนื้อหาสาระ 
ประเภทของสัตว (2) 

 

สัปดาหที่  2 
 

ขั้นท่ี 2: การเตรียมความพรอม 
การเรียนรูการเปนผูพูดที่ดี: ไมโครโฟน 
การเรียนรูการใชเหตุผล:    ไปเที่ยวปดเทอม 

 
 
 
 

ครู 
 

บันทึก 
 

การ 
 

สนทนา 
 
ท่ี

เกิดขึ้น 
 

ขณะ 
 

เรียน 

 
 
 
 

นักเรียน 
 

ทําแบบ 
 

ทดสอบ 
 

ความรู 
 

ตาม 
 

วัตถุ 
 

ประสงค 
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แผนภูมิที่ 3 (ตอ) การจัดกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ 

เชิงปรชัญา 

 
การ 

 
 

สราง 
 
 

ชุมชน 
 
 

สืบสอบ 
 
 

เชิง 
 
 

ปรัชญ
า  
 
 

ระยะที่
1 
 
 

การ 
 
 

เรียนรู 
 
 

ทักษะ 
 
 

การ 
 
 

สืบสอบ 
 
 

เชิง 
 
 

ปรัชญา 

 

สัปดาหที่ 

ขั้นท่ี 1: การเรียนรูเน้ือหาสาระ 
ความสัมพนัธระหวางคน สัตว และพืช / การดูแลสัตวเลี้ยง 

ขั้นที่ 3 การสรางชมุชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
ก. การสรางบรรยากาศที่เอื้อตอการสืบสอบ 
ข. การดูแบบอยางการดําเนินการอภปิรายเชิงปรัชญา:  
    ส่ิงที่อยากรูเกี่ยวกับสัตว 
ค. การทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญา:  สัตวเลี้ยงของฉัน 

 

ขั้นท่ี4 

การทําแบบฝกหัด 
เชิงเน้ือหา: 

จัดประเภทของสัตว 

 

สัปดาหที่ 

ขั้นท่ี 1: การเรียนรูเน้ือหาสาระ 
แผนผังของโรงเรียน/ เรารักโรงเรียน 

ขั้นที่ 3 การสรางชมุชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
ก. การสรางบรรยากาศที่เอื้อตอการสืบสอบ 
ข. การดูแบบอยางการดําเนินการอภปิรายเชิงปรัชญา:  
    กฎ 
ค. การทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญา:  กฎของโรงเรียน 

 

ขั้นท่ี4 

การทําแบบฝกหัด 
เชิงเน้ือหา: 

โรงเรียนของฉัน 

 

สัปดาหที่ 

ขั้นท่ี 1: การเรียนรูเน้ือหาสาระ 
ส่ิงมีชีวิตและสิ่งไมมีชีวิต/ ส่ิงแวดลอม 

ขั้นที่ 3 การสรางชมุชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
ก. การสรางบรรยากาศที่เอื้อตอการสืบสอบ 
ข. การดูแบบอยางการดําเนินการอภิปรายเชิงปรัชญา:  
    ความสวยงาม 
ค. การทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญา:  ส่ิงที่สวยงาม 

 

ขั้นท่ี4 

การทําแบบฝกหัด 
เชิงเน้ือหา: 

ส่ิงแวดลอมรอบตัว 

 

สัปดาหที่ 

ขั้นท่ี 1: การเรียนรูเน้ือหาสาระ 
การเปลี่ยนแปลงของสิง่แวดลอม/ การสาเหตุการเปลี่ยนแปลง 

ขั้นที่ 3 การสรางชมุชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
ก. การสรางบรรยากาศที่เอื้อตอการสืบสอบ 
ข. การดูแบบอยางการดําเนินการอภิปรายเชิงปรัชญา:  
    การเปลี่ยนแปลง 
ค. การทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญา:  ส่ิงที่เปลี่ยนแปลง 

ขั้นท่ี4 

การทําแบบฝกหัด 
เชิงเน้ือหา: 
ส่ิงแวดลอมกับ 
การเปลี่ยนแปลง 

 

สัปดาหที่ 

ขั้นท่ี 1: การเรียนรูเน้ือหาสาระ 
ชุมชนของเรา/ เรารักชุมชนของเรา 

ขั้นที่ 3 การสรางชมุชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
ก. การสรางบรรยากาศที่เอื้อตอการสืบสอบ 
ข. การดูแบบอยางการดําเนินการอภปิรายเชิงปรัชญา:  
    ส่ิงที่หนูยังไมรูเกี่ยวกบัชุมชน 
ค. การทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญา:  ส่ิงที่รูและยังไมรู 

 

ขั้นท่ี4 
การทําแบบฝกหัด 

เชิงเน้ือหา: 
ที่ทํางานใครเอย 

 

สัปดาหที่ 

ขั้นท่ี 1: การเรียนรูเน้ือหาสาระ 
อันตรายทีพ่บในชุมชน/ วิธีปฏิบัติเพื่อความปลอดภัย 

ขั้นที่ 3 การสรางชมุชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
ก. การสรางบรรยากาศที่เอื้อตอการสืบสอบ 
ข. การดูแบบอยางการดําเนินการอภปิรายเชิงปรัชญา:  
    เราควบคุมพฤติกรรมไดหรือไม 
ค. การทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญา:  ส่ิงที่อยากทํา 

ขั้นท่ี4 

การทําแบบฝกหัด 
เชิงเน้ือหา: 

อันตรายทีพ่บ 
ในชุมชน 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

ครู 
 
 

บันทึก 
 
 

การ 
 
 

สนทนา 
 
 
ที่ 
 
 

เกิดขึ้น 
 
 

ขณะ 
 
 

เรียน 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

นักเรีย
น 
 
 

ทํา 
 
 

แบบ 
 
 

ทดสอบ 
 
 

ความรู 
 
 

ตาม 
 
 

วัตถุ 
 
 

ประสง
ค 
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แผนภูมิที่ 3 (ตอ) การจัดกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ 
เชิงปรชัญา 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
การ 

 
สราง 

 
ชุมชน 

 
สืบสอบ 
 
เชิง 

 
ปรัชญา  
 
ระยะที่  

 
2 
 

การฝก 
 

ทักษะ 
 

การ 
 

สืบสอบ 
 

เชิง 
 

ปรัชญา 

 

สัปดาหที่ 9 

ขั้นท่ี 1: การเรียนรูเน้ือหาสาระ 
อวัยวะของเรา/ วิธีรักษาความสะอาดอวัยวะตาง ๆ 

ขั้นที่ 3 การสรางชมุชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
ก. การสรางบรรยากาศที่เอื้อตอการสืบสอบ 
ข. การฝกการดาํเนนิการอภิปรายเชงิปรัชญา:  
    ช่ือ 
ค. การทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญา:  ช่ือที่ฉันรูจัก 

 

ขั้นท่ี4 

การทําแบบฝกหัด 
เชิงเน้ือหา: 

หนาที่อวัยวะตาง ๆ 

 

สัปดาหที่ 

ขั้นท่ี 1: การเรียนรูเน้ือหาสาระ 
การบํารุงรักษาและปองกันอนัตรายที่เกิดกับอวัยวะ 

ขั้นที่ 3 การสรางชมุชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
ก. การสรางบรรยากาศที่เอื้อตอการสืบสอบ 
ข. การฝกการดาํเนนิการอภิปรายเชงิปรัชญา: 
    ประสาทสัมผัส 
ค. การทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญา: การรับรูส่ิงตาง ๆ  

 

ขั้นท่ี4 

การทําแบบฝกหัด 
เชิงเน้ือหา: 

ส่ิงที่ฉันรับรู 

 

สัปดาหที่ 

ขั้นท่ี 1: การเรียนรูเน้ือหาสาระ 
ทําไมตองกนิอาหาร/รางกายของเราเปลี่ยนแปลงอยางไร 

ขั้นที่ 3 การสรางชมุชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
ก. การสรางบรรยากาศที่เอื้อตอการสืบสอบ 
ข. การฝกการดาํเนนิการอภิปรายเชงิปรัชญา:  
   การเปลี่ยนแปลงและการเจริญเติบโต 
ค. การทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญา:  ถาฉันโตขึ้น 

ขั้นท่ี4 
การทําแบบฝกหัด 

เชิงเน้ือหา: 
การเปลี่ยนแปลง 
ของรางกาย 

 

สัปดาหที่ 

ขั้นท่ี 1: การเรียนรูเน้ือหาสาระ 
การออกกําลังกาย/ การพักผอน 

ขั้นที่ 3 การสรางชมุชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
ก. การสรางบรรยากาศที่เอื้อตอการสืบสอบ 
ข. การฝกการดาํเนนิการอภิปรายเชงิปรัชญา:  
    ความฝน 
ค. การทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญา:  ความฝนของฉัน 

ขั้นท่ี4 

การทําแบบฝกหัด 
เชิงเน้ือหา: 
ประเภทของ 

การออกําลังกาย 

 
 
ครู 

 
 

บันทึก 
 
 

การ 
 
 

สนทนา 
 
 
ที่ 
 
 

เกิดขึ้น 
 
 

ขณะ 
 
 

เรียน 

 
 
นักเรีย
น 
 
 

ทํา 
 
 

แบบ 
 
 

ทดสอบ 
 
 

ความรู 
 
 

ตาม 
 
 

วัตถุ 
 
 

ประสง
ค 
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ข้ันที่ 5 ตรวจสอบคุณภาพของกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชน
แหงการสืบสอบเชิงปรชัญา และปรบัปรุงแกไขครัง้ที่ 1 
  การตรวจสอบคุณภาพของกระบวนการเรียนการสอน แผนการสอน และสื่อที่สราง
ขึ้นเพื่อประกอบการสอน ดําเนินการ ดังนี้ 

5.1 กําหนดจุดประสงคของการประเมินโดยพิจารณาในดานจุดประสงค หลักการ 
เนื้อหาสาระ การจัดกระบวนการเรียนการสอน และการประเมนิผลของกระบวนการเรียนการสอนที่
พัฒนาขึ้น แลวนําขั้นตอนกระบวนการเรียนการสอน แผนการสอน และส่ือ ไปใหผูทรงคุณวุฒิจํานวน 5 
ทาน (ดูรายละเอียดในภาคผนวก ก) พิจารณาตรวจสอบความสอดคลองระหวางจุดประสงค หลักการ 
เน้ือหาสาระ การจัดกระบวนการเรียนการสอน การประเมินผล แลวนํามาปรับปรุงแกไขครั้งที่ 1 ตาม
คําแนะนําของผูทรงคุณวุฒิ  
  5.2 นําแผนการจัดการเรียนการสอนและสื่อที่ไดรับการปรับปรุงแกไขตามคําแนะนํา
ของผูทรงคุณวุฒิไปทดลองนํารองกับเด็กอายุ 6-7 ป โดยสุมนักเรียนที่กําลังศึกษาอยูในชั้น
ประถมศึกษาปที ่ 1 จากโรงเรียนในสังกดัสํานักงานคณะกรรมการศกึษาเอกชน จํานวน 10 คน ซึ่งมี
คุณสมบัตใิกลเคียงกับกลุมตวัอยางประชากร โดยมีวตัถปุระสงคเพ่ือตรวจสอบความเปนไปไดในการ
นําไปใชจริงดานเนื้อหา การจัดกระบวนการเรยีนการสอน ระยะเวลาในแตละกิจกรรม ตลอดจนปญหา
ตาง ๆ ทีเ่กิดขึ้นขณะสอน โดยสุมแผนที่นาํมาทดลองใชจาก ขั้นที่ 1 การเรียนรูเน้ือหาสาระ จํานวน 1 
แผน ไดแก แผนการสอนเรื่องความสัมพันธระหวางคน สัตว และพืช และการดูแลสัตวเลี้ยง ขั้นที่ 2 
การเตรียมความพรอม ไดแก แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูการทํางานรวมกนั เรื่อง ชวยกันวาด
ภาพ กิจกรรมการเรียนรูการเปนผูฟงที่ดี เรื่อง อยาคุยกันนะ กิจกรรมการเรียนรูการเปนผูพูดที่ดี 
เรื่อง ไมโครโฟน และกิจกรรมการเรียนรูการใชเหตผุล เรื่อง ไปเที่ยวปดเทอม สุมแผนที่นํามา
ทดลองใชจาก ขั้นที่ 3 การสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา จํานวน 1 แผน ไดแก แผนการ
อภิปรายเชิงปรชัญา เร่ือง สิ่งที่อยากรูเกี่ยวกับสัตว เร่ิมทดลองตั้งแตวนัพุธที ่ 11 ถึง วนัศุกรที ่ 13 
กรกฎาคม 2544 
   
 ข้ันที่ 6 แกไขปรับปรุงกระบวนการเรยีนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการ
สืบสอบเชงิปรัชญา ครัง้ที่ 2 
 จากการนํากระบวนการเรียนการสอนที่ปรับปรุงแลวไปทดลองนํารองกับกลุมตัวอยาง ผูวิจัย
ไดรวบรวมขอสังเกตของผูวจัิยขณะดําเนนิการทดลองและขอเสนอแนะจากผูทรงคุณวุฒิ ไปพิจารณา
ปรับปรุงกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญาในดาน
ความเปนไปได ความเหมาะสมของเนื้อหา เวลา กิจกรรม และสื่อ และนําไปปรับปรุงแกไขกอนนําไป
ทดลองใชจริง 
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ตอนที่ 2 การสรางเครื่องมือวิจัย  
 

ผูวิจัยไดดําเนนิการสรางเครือ่งมือเพ่ือเกบ็รวบรวมขอมูลในการใชกระบวนการเรียนการสอน
ตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญา ขอมูลที่ไดจะนํามาใชในการวิเคราะหเพ่ือศึกษา
ผลที่เกิดขึ้นจากการใชกระบวนการเรียนการสอนในดานตาง ๆ ไดแก ทักษะการคิด ปฏิสัมพันธระหวาง
กระบวนการเรียนการสอนกบับคุลกิภาพทีมี่ตอทักษะการคิดของนักเรยีน และการปฏิสัมพันธที่เกิดขึ้น
ในชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา เครื่องมือเก็บรวบรวมขอมูลในการทดลองใชกระบวนการเรียน
การสอนประกอบดวย 

2.1 แบบวัดทักษะการคิดของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
2.2 แบบวัดอัตมโนทัศนดานเกบ็ตวัและแสดงตัวของนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
2.3 แบบบันทึกการสนทนาในหองเรียน 
 

เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล มีรายละเอียดในการดําเนินการสราง ดังตอไปน้ี 
 
2.1 แบบวดัทักษะการคดิของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
 

  ข้ันที่ 1  ศึกษาขอมูลพื้นฐานเร่ืองทักษะการคิดและทฤษฎทีี่เก่ียวของกับทักษะ
การคิดของเด็กระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1  

ศึกษาทักษะการคิดทั่วไปและโดยเฉพาะของเด็กระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1 จาก 
เอกสาร ตํารา และงานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับทกัษะการคิด และหลักสตูรปรชัญาสําหรับเด็ก  
 

ข้ันที่ 2  การสรางเครื่องมือที่ใชในการเก็บขอมูล  
สรางแบบวัดทักษะการคิดของเด็กชั้นประถมศึกษาปที่ 1 เพื่อใชทดสอบกอนและหลัง 

การทดลองใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา โดย
ศึกษาและดําเนินการตามขัน้ตอนของการพัฒนาแบบวัดความสามารถในการคิดของ ศิริชัย กาญจนวาสี 
(2540อางถึงใน ทิศนา  แขมมณี และคณะ, 2540: 91) ดังนี้  

1) กําหนดจุดมุงหมายของการวัด เพ่ือเปนเคร่ืองมือในการตรวจสอบสภาพ 
ทักษะการคิดของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 1 อันเปนแนวทางที่จะนําไปสูการพฒันาทักษะการคิด
ในขั้นตอไป 

2) กําหนดกรอบของการวัดและนิยามเชิงปฏิบัติการ ผูวิจัยใชทักษะการคิด  
6 ทักษะ ที่เด็กระดับอนุบาลถึงประถมศึกษาปที่ 2 ไดรับการพัฒนาในหลักสตูรปรัชญาสําหรับเด็ก
ของลิปแมนและคณะ (Lipman et al., 1980) และแนวคิดดานมิติทักษะการคิดของ ทิศนา แขมมณี 
และคณะ (2540) มาเปนกรอบในการสรางแบบวัดทักษะการคิด เนื่องจากเปนทักษะการคิดทีส่ามารถ
ปรากฏและพฒันาใหเกิดขึน้กับเด็กระดบัชั้นประถมศกึษาปที่ 1  
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3) สรางนิยามเชิงปฏิบัติการของทักษะการคิดจํานวน 6 ทักษะ พรอมกับ 
กําหนดน้ําหนักเนื้อหาในแบบวัด ดังแสดงในตารางที่ 2 
 
ตารางที่ 2  กรอบแนวคดิของแบบวดัทักษะการคิดและนิยามเชิงปฏิบัตกิาร 
 

 

ทักษะการคิด นิยามเชิงปฏิบัติการ องคประกอบยอย 
1. การเปรียบเทียบ 
       (Comparing) 

ความสามารถในการเปรียบเทียบ
ส่ิงของตั้งแตสองสิ่งขึ้นไป โดยการ 
เปรียบเทียบดวยเกณฑใดเกณฑหนึ่ง
ตามที่กําหนดมาให  

(1ก) เปรียบเทียบของสองสิ่งดวย 
       เกณฑหนึ่งเกณฑ 
(1ข) เปรียบเทียบของมากกวา 
       สองส่ิงดวยเกณฑหนึ่งเกณฑ 

2. การจําแนกความแตกตาง 
       (Distinction- making) 

ความสามารถในการคนหาและใช
เกณฑเปรียบเทียบความเหมือน-ตาง
ของส่ิงของสองสิ่ง  

(2ก) เปรียบเทียบความเหมือน-ตาง 
       ของส่ิงของสองสิ่ง โดยใช 
       เกณฑ 1 เกณฑ 
(2ข) เปรียบเทียบความเหมือน-ตาง 
       ของส่ิงของสองสิ่งโดยใชเกณฑ 
       มากกวา 1 เกณฑ 

3. การเชื่อมโยง 
       (Connection-making) 
 
 
 
 

ความสามารถในการคนหาและใช
เกณฑเชื่อมโยงความสัมพันธระหวาง
ส่ิงของตั้งแตสองสิ่งขึ้นไป  
 

(3ก) เชื่อมโยงความสัมพันธของ 
       ส่ิงของสองสิ่งโดยใชเกณฑ 1 
       เกณฑ 
(3ข) เชื่อมโยงความสัมพันธ 
       ระหวางสิ่งของสองคูโดยใช 
       เกณฑ 1 เกณฑ 

4. การตั้งคําถาม 
       (Formulating questions) 

ความสามารถในการคนหา
ลักษณะเฉพาะหรือลักษณะสําคัญของ
คําตอบหรือการระบุสวนที่ตนยังไมรู
และตองการคําตอบ แลวนํามาต้ังเปน 
คําถามที่สามารถนําไปสูคําตอบที่
ตองการ 

(4ก) เลือกคําถามที่เกี่ยวของกับ 
       ลักษณะเฉพาะของเรื่อง 
       ที่ถามได 
(4ข) ตั้งคําถามระดับสูงได 

5. การใชเหตุผล 
       (Reasoning) 

ความสามารถในการระบุหรือเลือก 
เหตุผลเชิงจริยที่สัมพันธโดยตรงและ
สมเหตุสมผล สนับสนุนความคิดหรือ
การกระทํา  และการสรุปโดยใชเหตุผล
เชิงตรรกะพิจารณาขอความที่ใหมา  

(5ก) เลือกเหตุผลที่ดีเชิงจริย 
       สนับสนุนความคิดหรือการ 
       กระทํา 
(5ข) ใชเหตุผลเชิงตรรกะในการ 
       พิจารณาขอมูลและเลือก 
       ขอสรุปไดถูกตอง 

6. การเลาเร่ือง 
       (Telling stories) 
 
 

ความสามารถในการถายทอดเรื่องราว
ที่ตอเนื่องกันจากความคิด หรือ
ประสบการณของตนใหผูอื่นรับรู อยาง
เปนระบบและเปนเหตุเปนผล 

(6ก) พูดลําดับเรื่องราวตามความคิด 
       ของตน 
(6ข) เชื่อมโยงเรื่องราวอยางเปน 
       ระบบและเปนเหตุเปนผล 
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4) สรางผังแบบวัดทักษะการคิดตามที่ไดกําหนดเนื้อหาไวในขอ 3  โดย 
แสดงน้ําหนักของเนื้อหาในแตละทักษะไวในตารางที่ 3-8  
 
ตารางที่ 3 นํ้าหนักของเน้ือหาและจํานวนขอของแบบวดัทักษะการเปรียบเทียบ 
 

องคประกอบยอย  

เกณฑ 1 ก 1 ข 
น้ําหนัก 1 1 
ขนาด 1 2 
มิติ   
      - ความกวาง/ความแคบ 1 1 
      - ความยาว/ความสั้น 1 2 
      - ความหนา/ความบาง 1 1 
คุณลักษณะ   
      - ความนิ่ม/ความแข็ง 1 1 
      - ความเรียบ/ความขรุขระ 1 0 
ความเร็ว 2 1 
จํานวน/ปริมาตร 1 1 

จํานวนขอสอบที่ทดลองใช 10 10 
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ตารางที่ 4.1 นํ้าหนักของเนื้อหาและจํานวนขอของแบบวดัทกัษะการจําแนกความแตกตาง 
 

เกณฑ องคประกอบยอย 2 ก 
ทิศทาง 1 
ลายของพื้นที่ในรูป 2 
ลักษณะทาทาง 1 
ตําแหนง 1 
อารมณ-ความรูสึก 1 
รูปทรง 1 
ความหนาของเสนขอบรูป 1 
รูปภายใน 1 
การแบงพืน้ที ่ 1 

จํานวนขอสอบที่ทดลองใช 10 
 
 
ตารางที่ 4.2 นํ้าหนักของเนื้อหาและจํานวนขอของแบบวดัทกัษะการจําแนกความแตกตาง 
 

เกณฑ องคประกอบยอย 2 
ข 

จํานวนรูปภายใน: 2 รูป/ 3 รูป และ สีรูปภายใน: 2 สีเหมือนกัน/ 2 สีตางกัน/ 3 สีตางกัน 3 
การแบงพืน้ที่ และ ความหนาของเสนขอบรูป 1 
รูปรางของรูปภายใน และ ส ี 1 
จํานวนเสนแบง และ ลักษณะการทํามุม 1 
ชนิดของเสนแบง และ เสน และ พื้นที่สีดํา และ ส ี 1 
ชนิดของเสนแบง และ สี 1 
รูปภายใน และ สีรูปภายใน และ รูปภายนอก 1 
จํานวนเสนแบง และ ความหนาของเสนแบง และ ชนิดของเสนแบง 1 

จํานวนขอสอบที่ทดลองใช 10 
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ตารางที่ 5.1 นํ้าหนักของเนื้อหาและจํานวนขอของแบบวดัทกัษะการเชื่อมโยง 
 

เกณฑ องคประกอบยอย 3 ก 
ความสัมพันธการใชงาน 2 
ความสัมพันธแมกับลูก 2 
ความสัมพันธอาหารกับผูบริโภค 2 
ความสัมพันธสิ่งของกับภาชนะ 2 
ความสัมพันธบุคคลกับของใช 

- อาชีพกับเครื่องมือ 
- วัยกับเครื่องใช 

 
1 
1 

จํานวนขอสอบที่ทดลองใช 10 
 
 
ตารางที่ 5.2 นํ้าหนักของเนื้อหาและจํานวนขอของแบบวดัทกัษะการเชื่อมโยง 
 

เกณฑ องคประกอบยอย 3 ข 
ชีวิตประจําวัน  
      - สวนของรางกาย: สิ่งที่สวมใส 1 
      - การเจรญิเติบโต: กอน-หลัง 1 
      - ยานพาหนะ: เสนทาง 1 
      - งาน: เครื่องมือที่ใช 1 
      - บุคคล/สัตว: สวนของรางกาย 1 
ภาพเรขาคณิต  
      - ขนาดใหญ: เล็ก 1 
      - ทิศทาง 1 
      - จํานวนมาก: นอย 1 
      - สีภายนอก: ภายใน 1 
      - การหมนุ 1 

จํานวนขอสอบที่ทดลองใช 10 
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ตารางที่ 6.1 นํ้าหนักของเนื้อหาและจํานวนขอของแบบวดัทกัษะการตัง้คําถาม 
 

เกณฑ องคประกอบยอย 4 ก 
หนาที่หลักของบุคคล (อาชีพ) 1 
ตนกําเนิด/ที่มา 1 
ลักษณะทางกายภาพ (สัตว/ผลไม/ยานพาหนะ) 3 
ลักษณะการใชงาน 2 
ประโยชน 3 

จํานวนขอสอบที่ทดลองใช 10 
 
 
ตารางที่ 6.2 นํ้าหนักของเนื้อหาและจํานวนขอของแบบวดัทกัษะการตัง้คําถาม 
 

เกณฑ องคประกอบยอย 4 ข 
วิธีแกปญหา 3 
พยากรณเหตุการณ 2 
เชิงอุปมาอุปไมย 1 
ความคิดเห็น 1 
เหตุผลของการกระทํา 2 
ที่มาของเหตุการณ 1 

จํานวนขอสอบที่ทดลองใช 10 
 
 
ตารางที่ 7.1 นํ้าหนักของเนื้อหาและจํานวนขอของแบบวดัทกัษะการใชเหตผุล 
 

เกณฑ องคประกอบยอย 5 ก 
การอางเหตุผล: ความสัมพันธแบบสงผาน 2 
การอางเหตุผล: ความสัมพันธแบบไมสงผาน 2 
เงื่อนไข 3 
สรุปจากตัวอยาง 1 
การอางเหตุผล: ความสัมพันธแบบสงผานและไมสงผาน 1 
การอางเหตุผล: ความสัมพันธแบบไมตรงกนั 1 

จํานวนขอสอบที่ทดลองใช 10 
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ตารางที่ 7.2 นํ้าหนักของเนื้อหาและจํานวนขอของแบบวดัทกัษะการใชเหตผุล 
 

เกณฑ องคประกอบยอย 5 ข 
พิจารณาผลที่เกิดกับตัวเอง/สวนรวม 5 
เลือกพฤติกรรมที่เหมาะสมกับสถานการณ 5 

จํานวนขอสอบที่ทดลองใช 10 
 
 
ตารางที่ 8 นํ้าหนักของเนื้อหาและจํานวนขอของแบบวดัทกัษะการเลาเรื่อง 
 

องคประกอบยอย  

เกณฑ 
6 ก / 6 ข 

กิจวัตรประจําวัน 1 
ชวยเหลือผูอืน่ 1 
การแบงปน 1 

จํานวนขอสอบที่ทดลองใช 3 
 

5) กําหนดรูปแบบของคําถาม ตัวคําตอบ และการตรวจใหคะแนน ดังนี้ 
ลักษณะของคาํถาม เปนคําสั่งที่เปนขอความสั้น ๆ และใชภาษาที่งายตอ 

ความเขาใจของเด็กโดยครเูปนผูอานใหฟง ตัวคําตอบของแบบวัดทักษะการเปรียบเทียบ ทักษะการ
จําแนกความแตกตาง ทักษะการเชื่อมโยง เปนรูปภาพใหเลือกตอบ 4 ตัวเลือก สวนทักษะการตั้งคาํถาม
และทักษะการใชเหตุผล เปนขอความใหเลือกตอบ 3 ตวัเลือก วธิกีารตอบขอสอบในแบบวัด 5 ฉบับ
แรก ใหนักเรียนกากบาทคาํตอบลงในแบบวัดทักษะการคิดที่แจกให การตอบขอสอบในแบบวดัทักษะ
การเลาเรื่อง ใหเรียงบัตรภาพ 4 ภาพ และเลาเรื่องจากภาพทีเ่รียงไว โดยผูวิจัยไดสรางเกณฑการตรวจ
ใหคะแนนขอที่ตอบถูกได 1 คะแนน ขอทีต่อบผิดหรือไมตอบได 0 คะแนน 

6) นําแบบทดสอบทีส่รางขึ้นพรอมตารางกาํหนดน้ําหนกัองคประกอบในการ 
สรางแบบวัดทกัษะการคิดไปใหผูทรงคุณวฒิุทั้ง 5 ทาน ซึ่งเปนผูเชี่ยวชาญดานการคิด นักจิตวทิยา และ
นักวัดผล ที่มีความชํานาญในการสรางขอสอบวัดความสามารถทางการคิดเปนผูตรวจสอบความตรง
ตามเนื้อหาของแบบวัดทกัษะการคิด ปรากฎวาผูทรงคณุวุฒิใหคําแนะนําในการปรบัปรงุแบบวัดทักษะ
การคิดดังแสดงในตารางที ่9  
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ตารางที่ 9 ผลการตรวจสอบและการปรับปรุงแบบวัดทักษะการคิด 
 

 

ทักษะการคิด 
องคประกอบ

ยอย 
ขอท่ี ขอเสนอแนะจากผูทรงคุณวุฒิ สิ่งท่ีปรับปรุง 

1ก 7 1. การนําเสนอภาพที่เปน 
   ตัวเลือกควรมีความชัดเจน 
   และไมชี้นําใหเด็กเขาใจผิด 

1.ปรับภาพใหวิ่งหันหนาเขา 
   หากัน 

การเปรียบเทียบ 

1ข 9 1.ควรมีการกระจายของคําถาม 
   ไมถามดานใดดานหนึ่งมากไป 

1. เปล่ียนเปนคําถามที่ถาม 
    เรื่องคุณลักษณะ 

2ก 4 1. ภาพตัวเลือกตองไมทําให 
    เด็กสับสน 

1. เปล่ียนภาพแมวในขอ ง 
   เปนภาพสัตวชนิดอื่น 

การจําแนก 
ความแตกตาง 

2ข 2-7 1. ภาพตัวเลือกตองไมชี้นําไป 
    สูคําตอบ 

1. เปล่ียนภาพตัวเลือกบางภาพ 
    ใหตางจากภาพในโจทย 

3ก 1 1. ภาพตัวเลือกไมชัดเจน 1. แกไขภาพใหชัดเจนขึ้น 
 3 1. เกณฑในการถามไมชัดเจน 

    ทําใหผูตอบสับสน 
1. ตัดทิ้งและเปล่ียนเปนเกณฑ 
    ความสัมพันธอาหารกับ 
    ผูบริโภค 

 4/6/7/9 1. ภาพตัวเลือกทําใหผูตอบ 
    สับสน 

1. เปล่ียนภาพตัวเลือกทุกขอ 
    ใหเปนภาพที่อยูในหมวด 
    เดียวกัน 

 8 1. งายเกินไป เพราะตัวเลือก 
    แตกตางกันอยางเห็นไดชัด  

1. ตัดทิ้งและเปล่ียนเปนเกณฑ 
    ความสัมพันธบุคคลกับ 
    ของใช 

ความเชื่อมโยง 

3ข - - - 
4ก 1 1. ภาพคําถามซ้ํากับแบบวัด 

    ชุดทักษะการเชื่อมโยง 
1. ตัดทิ้งและใชเกณฑเดิมแต 
    เปล่ียนเปนอาชีพอ่ืน 

การตั้งคําถาม 

4ข 1-10 1. เร่ืองที่ใชเปนคําถามควรใช 
    ใชภาษาที่เขาใจงายและ 
    ใกลเคียงกับประสบการณ 
    ของเด็ก 

1. ปรับภาษาใหชัดเจน และ 
    เปล่ียนตัวละครในเรื่องให 
    เปนตัวละครท่ีเด็กรูจัก 

5ก 1-10 1. ภาษาตองส่ือสารไดชัดเจน 1. ปรับภาษาใหชัดเจนขึ้น การใชเหตุผล 
5ข 1-10 1. ภาษาตองส่ือสารไดชัดเจน 1. ปรับภาษาใหชัดเจนขึ้น 
6ก เร่ือง 3 1. เด็กวัยนี้บางคนยังไมสามารถ 

   อานหนังสือได ขณะท่ีบางคน 
   อานได ภาพที่ใหเด็กดูตอง 
   ไมทําใหเกิดความไดเปรียบ 
   เสียเปรียบกัน 

1. ตัดคํา/ตัวหนังสือในภาพ 
    ออกทั้งหมด 

การเลาเร่ือง 

6ข  1. เกณฑการใหคะแนนยังไมชัด 1. ปรับเกณฑการใหคะแนน 
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 ข้ันที่ 3 ตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมอืที่ใชในการเก็บขอมูล 
 
   1) การทดลองใชแบบวัดทกัษะการคิดครั้งที่ 1 
    นําแบบวัดทักษะการคิดที่ไดปรับปรุงตามคําแนะนําของผูทรงคุณวุฒิไป 
ทดลองใชกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ไมใชกลุมตวัอยาง โดยสุมจากครอบครัวที่มีฐานะทาง
เศรษฐกิจ สูง กลาง และต่าํ กลุมละ 10 คน รวม 30 คน วัตถุประสงคในการทดลองใชแบบวดัครั้งนี้ 
เพ่ือตรวจสอบความเหมาะสมดานภาษา สรางเกณฑการตรวจใหคะแนน และตรวจสอบเวลาในการ
ทําแบบวัด ขณะทดลองผูวจัิยจับเวลาในการทาํแบบวดัแตละขอโดยใชเกณฑ 90 % ของผูทีท่ําแบบวัด
เสร็จ เพ่ือนําไปใชเปนเวลาในการทําแบบวัดฉบับจริง และสังเกตพฤติกรรมนักเรยีนขณะทําแบบวัด 
รวมทั้งสัมภาษณนักเรียนเพื่อบันทึกปญหาที่พบ  
    ผลการทดลองใชเครื่องมือครั้งที่ 1 พบวา นักเรยีนทุกคนสามารถทําแบบวัด
ทักษะการเปรยีบเทียบเสร็จเร็วกวาเวลาทีก่ําหนดไว และสามารถทําแบบวัดทักษะการจําแนกความ
แตกตาง การใชเหตุผล และการเลาเรื่องไดเสร็จตามเวลาที่กําหนดไว สวนแบบวัดทกัษะการตั้งคําถาม
นักเรียนสวนใหญทําเสร็จชากวาที่กําหนด ผูวิจัยตั้งขอสังเกตวาเมื่อเด็กทําแบบทดสอบไปไดประมาณ 
2 ชุด เด็กจะเริ่มเหนื่อย และไมมีสมาธิในการทําแบบทดสอบ ในเร่ืองของภาษาที่ใชในแบบวัดพบวา 
นักเรียนเขาใจวิธีการทํา ภาษาที่ใชในแบบวัด รวมทั้งคําอธิบายของผูวิจัยในการดําเนินการสอบได
เปนอยางดี โดยเฉพาะแบบวัดทักษะการเลาเรื่องซึ่งเปนการปฏิบตัิ เด็กทุกคนสามารถทําตามขั้นตอน
ไดอยางถูกตอง  จากการสัมภาษณพบวา นักเรียนชอบแบบวัดที่เปนรูปภาพและนิทานในแบบวัดชุด
ทักษะการตั้งคําถาม และบอกวาอยากเลาเรื่องอีก 
   ผูวิจัยไดดําเนนิการปรับปรุงแบบวัดทักษะการคิดโดยเพิ่มเวลาในการทํา
แบบวัดทักษะการตั้งคําถามชุดที่ 1 เปนขอละ 1 นาที 30 วินาท ี และเพิ่มเวลาในการทําแบบวัด
ทักษะการตั้งคําถามชุดที่ 2 เปนขอละ 3 นาที และแบงเวลาในการสอบออกเปน 3 ชวง คือ ชวงที่ 1 
แบบวัดทักษะการเปรยีบเทยีบ แบบวัดทกัษะการจําแนกความแตกตาง และแบบวดัทักษะการเชือ่มโยง 
ชวงที่ 2 แบบวัดทักษะการตั้งคําถาม และแบบวัดทักษะการใชเหตผุล  ชวงที่ 3 แบบวัดทักษะการ
เลาเรื่อง นอกจากนี้ ผูวิจัยไดปรับแบบบันทึกทักษะการเลาเรื่องเพื่อใหสามารถบันทึกไดรวดเร็วขึ้น
ขณะที่ทดสอบเลาเรื่อง 
 

2) การทดลองใชแบบวัดทกัษะการคิดครั้งที่ 2 
ผูวิจัยนําแบบวัดทักษะการคิดที่ไดรับการปรับปรุงแกไขแลวไปทดลองใช 

ครั้งที่ 2 กับกลุมตวัอยางซึ่งเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 โดยสุมตัวอยางโรงเรียน 3 โรงเรียน 
ประกอบดวย โรงเรียนในเขตเมือง คือ โรงเรียนวัดอมรินทราราม จํานวน 37 คน โรงเรียนในเขต
ชานเมือง คือ โรงเรียนไทยรัฐวทิยา 75 จํานวน 25 คน และโรงเรียนในเขตปริมณฑล คือ โรงเรียน
สุขสวสัดิ์ จํานวน 37 คน รวมทั้งสิ้น 95 คน สามารถแบงนักเรียนตามฐานะเศรษฐกิจของครอบครัว
ไดเปน 3 กลุม คือ ฐานะทางเศรษฐกิจสูง 26 คน ฐานะทางเศรษฐกิจกลาง 44 คน และฐานะทาง
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เศรษฐกิจต่ํา 24 คน การทดลองครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือวิเคราะหขอสอบ ทดสอบเวลาในการทํา
แบบวัด ตรวจสอบเกณฑการใหคะแนนและคัดเลือกขอสอบที่มีคุณภาพสําหรับนําไปใชจริง โดยคัดเลือก
ขอสอบที่มีคาระดับความยากตั้งแต 0.20-0.80 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 ขึน้ไป (Ebel, 1972) 
     ผลการทดลองใชแบบวัดครั้งที่ 2 พบวา นักเรียนสามารถทําขอสอบทุกขอ
ไดทันภายในเวลาที่กําหนด เม่ือนําแบบวัดทักษะการเปรียบเทียบ การจําแนกความแตกตาง การ
เชื่อมโยง การตั้งคําถาม และการใชเหตุผล มาตรวจใหคะแนนตามเกณฑการใหคะแนนและทําการ
วิเคราะหคุณภาพของแบบทดสอบเปนรายขอและเลือกขอสอบที่มีคุณภาพ ไดแก ขอที่มีคาระดับ
ความยาก (discrimination power) และคาอํานาจจําแนก (level of difficulty) อยูในเกณฑที่กําหนดไว 
พบวา แบบวัดทักษะการเปรียบเทียบทุกขอมีคาความยากระหวาง 0.84 - 1.0 สามารถสรุปไดวา 
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 มีทักษะการเปรียบเทียบเปนทักษะพ้ืนฐานมากอนแลว นอกจากนี้
ทักษะการจําแนกความแตกตางถือเปนทักษะการเปรียบเทียบแตเปนทักษะการเปรยีบเทยีบที่มีระดับ
ซับซอนกวา ผูเชี่ยวชาญจงึมีมติใหผูวิจัยตัดแบบวัดทกัษะการเปรียบเทียบออก ในสวนของแบบวัด
ทักษะการเลาเรื่องซึ่งเปนแบบทดสอบเชงิปฏิบัตริายบคุคล ผูวิจัยไดคัดเลือกขอสอบที่มีคุณภาพไว 1 
เหตกุารณ โดยพิจารณาจากคาความยากงายและอํานาจจําแนก ดังนั้นแบบวัดทกัษะการคิดชุดนี้จึง
ใชวัดทักษะการคิดจํานวน 5 ทักษะ โดยมีคาระดับความยากและอํานาจจําแนกรายขอของแบบวัด
ทักษะการคิดแสดงไวในตารางที่ 10  
 
ตารางที่ 10    คาอํานาจจําแนกและคาระดบัความยากเปนรายขอของแบบวัดทักษะการคดิของ 
                      นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
 

 

ขอท่ี 
คาอํานาจ 
จําแนก 

คาระดับ 
ความยาก 

 

ขอท่ี 
คาอํานาจ 
จําแนก 

คาระดับ 
ความยาก 

 

ขอท่ี 
คาอํานาจ 
จําแนก 

คาระดับ 
ความยาก 

1 0.36 0.74 11 0.32 0.65 21 0.32 0.31 
2 0.48 0.51 12 0.56 0.51 22 0.32 0.68 
3 0.64 0.39 13 0.44 0.51 23 0.52 0.42 
4 0.52 0.40 14 0.68 0.37 24 0.28 0.71 
5 0.44 0.61 15 0.48 0.51 25 0.44 0.55 
6 0.64 0.48 16 0.32 0.69 26 0.40 0.36 
7 0.68 0.26 17 0.44 0.65 27 0.28 0.33 
8 0.28 0.40 18 0.40 0.32 28 0.32 0.46 
9 0.32 0.74 19 0.28 0.37 29.1 0.28 0.51 
10 0.28 0.69 20 0.32 0.41 29.2 0.41 0.24 
      30 0.59 0.41 
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   หลังจากที่ไดคัดเลือกขอสอบที่มีคุณภาพตามเกณฑที่กําหนดแลว แบบวัด
ทักษะการคิดของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ประกอบดวยขอสอบจํานวน 30 ขอ แบงเปน 5 ตอน 
ดังนี้ 
   ตอนที่ 1    แบบวัดทักษะการจําแนกความแตกตาง   7 ขอ 
   ตอนที่ 2    แบบวัดทักษะการเชื่อมโยง   7 ขอ 
   ตอนที่ 3    แบบวัดทักษะการตั้งคําถาม   7 ขอ 
   ตอนที่ 4    แบบวัดทักษะการใชเหตุผล   7 ขอ 
   ตอนที่ 5    แบบวัดทักษะการเลาเรื่อง    2 ขอ 
 ข้ันที่ 4 การพัฒนาแบบวัดทักษะการคิดของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 เปน
แบบทดสอบมาตรฐาน 
 ผูวิจัยนําแบบวัดทักษะการคิดที่ไดในขั้นที่ 3 ไปพัฒนาเปนแบบทดสอบมาตรฐาน มีขั้นตอน
ดังนี ้
  1) กําหนดกลุมประชากรที่ใชในการวจัิยครั้งนี้ คือ นักเรียนที่กําลังศึกษาชั้น
ประถมศึกษาปที ่ 1 ปการศึกษา 2544 ของโรงเรยีนทุกสังกัดในเขตกรงุเทพมหานคร และปริมณฑล 
จํานวน 158,847 คน กลุมตวัอยางทีใ่ชเพ่ือหาคาสถติิทีร่ะดบัความเชือ่ม่ัน 95% (Yamane, 1967: 398) 
เปนนักเรยีนทีก่ําลังศึกษาชัน้ประถมศกึษาปที่ 1 ปการศึกษา 2544 ของโรงเรียนทุกสังกัด จํานวน 
406 คน  

2) คัดเลือกกลุมตวัอยางในการนําแบบวัดทักษะการคิดไปใชจากโรงเรียน 
ประถมศึกษาทุกสังกัดในกรงุเทพมหานคร และโรงเรียนประถมศึกษาทุกสังกัดในเขตปริมณฑล ไดแก 
โรงเรยีนในจังหวัด สมุทรปราการ นนทบุรี ปทุมธาน ี นครปฐม และสมุทรสาคร ผูวิจัยคัดเลือกกลุม
ตัวอยางโดยใชวธิีการสุมแบบแบงชั้น (stratified random sampling) ดังนี้ 
   2.1 จัดกลุมตัวอยางเปน 2 เขต โดยใชเขตภูมิศาสตรเปนเกณฑ ไดแก 
โรงเรียนในกรุงเทพมหานคร จํานวน 816 โรงเรียน และโรงเรียนเขตปริมณฑล จํานวน 1,029 
โรงเรียน 
   2.2 แบงประชากรแตละเขตออกเปน 3 กลุม โดยแบงตามฐานะเศรษฐกิจของ
ครอบครัว ไดแก  

กลุมฐานะเศรษฐกิจสูงคือโรงเรียนที่ผูปกครองสวนใหญมีรายไดเฉล่ียมากกวา  
150,000 บาท ตอป หมายถึง โรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน (สช.) ที่มีชื่อเสียง และ 
โรงเรียนสาธิตสังกัดทบวงมหาวิทยาลัยที่มีชื่อเสียง   

กลุมฐานะเศรษฐกิจกลาง คือ โรงเรียนที่ผูปกครองสวนใหญมีรายไดเฉล่ีย 
50,000 – 150,000 บาท ตอป หมายถึง โรงเรียนสังกัดสํานักงานการประถมศึกษาแหงชาติ (สปช.) ที่มีชื่อเสียง  
โรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร (กทม.) ที่มีชื่อเสียง โรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน (สช.) 
ระดับธรรมดา และโรงเรียนสาธิตสังกัดทบวงมหาวิทยาลัย/ราชภัฎ ระดับธรรมดา  

กลุมฐานะเศรษฐกิจตํ่า คือ โรงเรยีนที่ผูปกครองสวนใหญมรีายไดเฉล่ียต่ํากวา 
50,000 บาท ตอป หมายถึง โรงเรียนสงักัดคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (สปช.) ระดับ
ธรรมดา โรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร (กทม.) ระดับธรรมดา และโรงเรียนสังกัดเทศบาล 
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   ผูวิจัยคัดเลือกกลุมตวัอยางโดยใชวธิีสุมอยางงาย ดังน้ี 
 

โรงเรียนที่อยูในกลุมฐานะเศรษฐกิจสูง 4 โรงเรียน ประกอบดวยโรงเรียนใน 
กรุงเทพมหานคร 2 โรงเรียน และ โรงเรียนในเขตปริมณฑล 2 โรงเรียน ผูวิจัยสุมจังหวดัในเขต
ปริมณฑล 2 จังหวัด ไดแกจังหวัด นนทบุรี และสมทุรปราการ จากนั้นสุมโรงเรียนมาจังหวัดละ 1 
โรงเรียน 

โรงเรยีนที่อยูในกลุมฐานะเศรษฐกิจกลาง 4 โรงเรยีน ประกอบดวยโรงเรียนใน 
กรุงเทพมหานคร 2 โรงเรียน และ โรงเรียนในเขตปริมณฑล 2 โรงเรยีน ผูวิจัยสุมจังหวดัในเขต
ปริมณฑล 2 จังหวัด ไดแกจังหวัด ปทุมธานี และนครปฐม จากนั้นสุมโรงเรียนมาจังหวัดละ 1 โรงเรียน 

โรงเรยีนที่อยูในกลุมฐานะเศรษฐกิจกลาง 4 โรงเรยีน ประกอบดวยโรงเรียนใน 
กรุงเทพมหานคร 2 โรงเรียน และ โรงเรียนในเขตปริมณฑล 2 โรงเรียน ผูวิจัยสุมจังหวดัในเขต
ปริมณฑล 2 จังหวัด ไดแกจังหวัด สมุทรสาคร และนครปฐม จากนั้นสุมโรงเรียนมาจังหวัดละ 1 โรงเรียน 
 

   รายชื่อโรงเรียนและจํานวนนกัเรียนที่ใชเปนกลุมตวัอยางในการวิจัย นําเสนอ
ไวในตารางที่ 11 
 

ตารางที่ 11  โรงเรียนและจํานวนกลุมตัวอยางในการทดลองใชแบบวดัทักษะการคิด 
 

กลุมฐานะทางเศรษฐกิจ  
โรงเรียน สูง กลาง ต่ํา 

เขตกรุงเทพมหานคร    
โรงเรียนจิตรลดา 35   
โรงเรียนพระหฤทัยดอนเมือง 44   
โรงเรียนทุงมหาเมฆ  37  
โรงเรียนสามเสนนอก  35  
โรงเรียนวัดสังขกระจาย   31 
โรงเรียนอํานวยกนกศริิอนุสรณ   34 
เขตปริมณฑล    
โรงเรียนสาธติบางนา 34   
โรงเรียนอัมพรไพศาล 32   
โรงเรียนวัดสรรเพชญ  35  
โรงเรียนอนุบาลปทุมธาน ี  34  
โรงเรียนวัดประชานาถ   28 
โรงเรียนวัดชองลม   27 

รวม 145 141 120 
รวมจํานวนนักเรียนทั้งหมด 406 



 

 

118

3) ผูวิจัยนําหนังสือขอความรวมมือในการวิจัยไปติดตอผูอํานวยการโรงเรียนทั้ง 
12 โรงเรียน เพ่ือขออนุญาตทําการทดสอบนักเรียนที่เปนกลุมตวัอยาง และนําแบบวัดทักษะการคิด
ไปดําเนินการทดสอบดวยตนเองตามวันและเวลาที่นัดหมายไว กอนดําเนินการทดสอบผูวิจัยอธบิายถึง
วตัถปุระสงคในการสอบ และประโยชนทีน่ักเรยีนจะไดรับ เม่ือแจกแบบวัดทักษะการคิดใหกับนักเรยีน
แลว ผูวิจัยอธบิายกติกาในการทําแบบวัดทักษะการคิด อธิบายตัวอยางและใหนักเรียนทําไปพรอม ๆ 
กันทีละขอ 

4) การทดสอบซ้าํเพื่อหาคาความเทีย่งแบบสอบซ้ํา ผูวิจัยนําแบบวัดทกัษะการคิดไป 
ทําการทดสอบกับกลุมตัวอยางเดิม จํานวน 406 คน โดยเวนระยะหางจากการสอบครั้งแรก 2 สัปดาห 
โดยผูวิจัยนําแบบวัดทักษะการคิดไปทดสอบตามวันเวลาที่นัดหมาย และดําเนินการสอบเชนเดียวกับ
การสอบจริง  

5) นําแบบวัดทักษะการคิดที่ไดจาการสอบจริงและสอบซ้ํามาตรวจใหคะแนนตาม 
เกณฑที่กําหนดไว จากนั้นนําผลที่ไดไปวิเคราะหหาคาตาง ๆ โดยใชโปรแกรมคอมพิวเตอรสําเร็จรูป 
SPSS ในการวิเคราะหขอมูล โดยแบงการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามลําดบั ดังนี้ 

5.1 สถิติพ้ืนฐาน 
5.2 การวิเคราะหรายขอ 
5.3 ความเที่ยง 
5.4 เกณฑปกต ิ
5.5 การวเิคราะหความสัมพันธระหวางการคิดทั้ง 5 ทักษะ 

 
5.1 คาสถิติพืน้ฐาน 
 

   ผูวิจัยนําแบบวัดทักษะการคิดไปทดสอบกับกลุมตัวอยางแลวนําผลที่ไดมา
วิเคราะหคาสถิติพ้ืนฐาน ผลปรากฎในตารางที่ 12 
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ตารางที ่12 คาสถิติพื้นฐานของคะแนนทักษะการจําแนกความแตกตาง 
 
 

รายการ คาสถิต ิ
คะแนนเต็ม 
คะแนนสูงสุด (maximum) 
คะแนนต่ําสุด (minimum) 
คาเฉลีย่ (mean) 
มัธยฐาน (median) 
ฐานนิยม (mode) 
พิสัย (range) 
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard deviation) 
สัมประสิทธการกระจาย (coefficient of variation) 
คาความเบ (skewness) 
คาความโดง (kurtosis) 

7.00 
7.00 
0.00 
3.42 
3.00 
2.00 
7.00 
1.99 
58.19 
0.28 
-0.88 

ความเทีย่ง (reliability) 0.69 
 
 จากตารางที่ 12 แสดงใหเห็นวา คะแนนทักษะการจําแนกความแตกตางของนักเรียนมีคาเฉลีย่ 
(mean) เทากับ 3.42 จากคะแนนเต็ม 7.00 คะแนน มีคะแนนสูงสุด (maximum) และคะแนนต่ําสุด 
(minimum) เทากับ 7.00 และ 0.00 ตามลําดับ คามัธยฐาน (median) 3.00 และฐานนิยม (mode) คือ 
2.00 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard deviation) เทากบั 1.99 สัมประสิทธการกระจาย (coefficient 
of variation) เทากับ 58.19 มีการแจกแจงแบบเบขวาเล็กนอย (0.28) แสดงวานักเรียนสวนใหญได
คะแนนต่ํากวาคาเฉลี่ย การแจกแจงของคะแนนมีความโดงต่ํากวาโคงปกติเพียงเล็กนอย (-0.88) และ
มีคาความเที่ยง (reliability) เทากับ 0.69 
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ตารางที ่13  คาสถิติพื้นฐานของคะแนนทักษะการเชื่อมโยง 
 

รายการ คาสถิต ิ
คะแนนเต็ม 
คะแนนสูงสุด (maximum) 
คะแนนต่ําสุด (minimum) 
คาเฉลีย่ (mean) 
มัธยฐาน (median) 
ฐานนิยม (mode) 
พิสัย (range) 
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard deviation) 
สัมประสิทธการกระจาย (coefficient of variation) 
คาความเบ (skewness) 
คาความโดง (kurtosis) 

7.00 
7.00 
0.00 
4.01 
4.00 
3.00 
7.00 
1.77 
44.14 
0.05 
-0.90 

ความเทีย่ง (reliability) 0.58 
 
 จากตารางที่ 13 แสดงใหเห็นวาคะแนนทักษะการเชื่อมโยงของนักเรียนมีคาเฉลี่ย (mean) 
เทากับ 4.01 จากคะแนนเต็ม 7.00 คะแนน มีคะแนนสูงสุด (maximum) และคะแนนต่ําสุด 
(minimum) เทากับ 7.00 และ 0.00 ตามลําดับ คามัธยฐาน (median) เทากับ 4.00 ฐานนิยม (mode) 
เทากับ 3.00 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard deviation) เทากับ 1.77 สัมประสิทธการกระจาย 
(coefficient of variation) เทากับ 44.14 มีการแจกแจงแบบเบขวาเล็กนอย (0.05) แสดงวานักเรียน
สวนใหญไดคะแนนต่ํากวาคาเฉลี่ย การแจกแจงของคะแนนมีความโดงต่ํากวาโคงปกติเพียง
เล็กนอย (-0.90) และมีคาความเที่ยง (reliability) เทากับ 0.58 
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ตารางที ่14  คาสถิติพื้นฐานของคะแนนทักษะการตั้งคําถาม 
 

รายการ คาสถิต ิ
คะแนนเต็ม 
คะแนนสูงสุด (maximum) 
คะแนนต่ําสุด (minimum) 
คาเฉลีย่ (mean) 
มัธยฐาน (median) 
ฐานนิยม (mode) 
พิสัย (range) 
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard deviation) 
สัมประสิทธการกระจาย (coefficient of variation) 
คาความเบ (skewness) 
คาความโดง (kurtosis) 

7.00 
7.00 
0.00 
3.44 
3.00 
3.00 
7.00 
1.48 
43.02 
-0.02 
-0.43 

ความเทีย่ง (reliability) 0.30 
 
 จากตารางที่ 14 แสดงใหเห็นวาคะแนนทักษะการตั้งคําถามของนักเรียนมีคาเฉลี่ย (mean) เทากับ 
3.44 จากคะแนนเต็ม 7.00 คะแนน มีคะแนนสูงสุด (maximum) และคะแนนต่ําสุด (minimum) เทากับ 
7.00 และ 0.00 ตามลําดับ คามัธยฐาน (median) และฐานนิยม (mode) คือ 3.00 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
(standard deviation) เทากับ 1.48 สัมประสิทธการกระจาย (coefficient of variation) เทากับ 43.02 มี
การแจกแจงแบบเบซายเล็กนอย (-0.02) แสดงวานักเรียนสวนใหญไดคะแนนมากกวาคาเฉลี่ย การแจก
แจงของคะแนนมีความโดงต่ํากวาโคงปกติเพียงเล็กนอย (-0.43) และมีคาความเที่ยง (reliability) เทากับ 
0.30 
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ตารางที่ 15  คาสถิติพื้นฐานของคะแนนทักษะการใชเหตุผล 
 

รายการ คาสถิต ิ
คะแนนเต็ม 
คะแนนสูงสุด (maximum) 
คะแนนต่ําสุด (minimum) 
คาเฉลีย่ (mean) 
มัธยฐาน (median) 
ฐานนิยม (mode) 
พิสัย (range) 
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard deviation) 
สัมประสิทธการกระจาย (coefficient of variation) 
คาความเบ (skewness) 
คาความโดง (kurtosis) 

7.00 
7.00 
0.00 
3.47 
3.00 
3.00 
7.00 
1.51 
43.52 
0.10 
-0.48 

ความเทีย่ง (reliability) 0.38 
 
 จากตารางที่ 15 แสดงใหเห็นวาคะแนนทักษะการใชเหตุผลของนักเรียนมีคาเฉลี่ย (mean) 
เทากับ 3.47 จากคะแนนเต็ม 7.00 คะแนน มีคะแนนสูงสุด (maximum) และคะแนนต่ําสุด (minimum) 
เทากับ 7.00 และ 0.00 ตามลําดับ คามัธยฐาน (median) และฐานนิยม (mode) คือ 3.00 สวนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน (standard deviation) เทากับ 1.51 สัมประสิทธการกระจาย (coefficient of variation) เทากบั 
43.52 มีการแจกแจงแบบเบขวาเล็กนอย (0.10) แสดงวานักเรียนสวนใหญไดคะแนนต่ํากวาคาเฉลี่ย 
การแจกแจงของคะแนนมีความโดงต่ํากวาโคงปกติเพียงเล็กนอย (-0.48) และมีคาความเที่ยง (reliability) 
เทากับ 0.38 
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ตารางที ่16 คาสถิติพื้นฐานของคะแนนทักษะการเลาเรื่อง 
 

รายการ คาสถิต ิ
คะแนนเต็ม 
คะแนนสูงสุด (maximum) 
คะแนนต่ําสุด (minimum) 
คาเฉลีย่ (mean) 
มัธยฐาน (median) 
ฐานนิยม (mode) 
พิสัย (range) 
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard deviation) 
สัมประสิทธการกระจาย (coefficient of variation) 
คาความเบ (skewness) 
คาความโดง (kurtosis) 

7.00 
7.00 
0.00 
4.12 
4.00 
4.00 
7.00 
1.74 
42.23 
-0.21 
-0.82 

ความเทีย่ง (reliability) 0.49 
 
 จากตารางที่ 16 แสดงใหเห็นวาคะแนนทักษะการทักษะการเลาเรื่องของนักเรียนมีคาเฉลี่ย 
(mean) เทากับ 4.12 จากคะแนนเต็ม 7.00 คะแนน มีคะแนนสูงสุด (maximum) และคะแนนต่ําสุด 
(minimum) เทากับ 7.00 และ 0.00 ตามลําดับ คามัธยฐาน (median) และ ฐานนิยม (mode) เทากับ 
4.00 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard deviation) เทากับ 1.74 สัมประสิทธการกระจาย (coefficient of 
variation) เทากับ 42.23 มีการแจกแจงแบบเบซายเล็กนอย (-0.21) แสดงวานักเรียนสวนใหญได
คะแนนมากกวาคาเฉลี่ย การแจกแจงของคะแนนมีความโดงต่ํากวาโคงปกติเพียงเล็กนอย (-0.82) 
และมีคาความเที่ยง (reliability) เทากับ 0.49 
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ตารางที ่17 คาสถิติพื้นฐานของคะแนนทักษะการคิด  
 
 

รายการ คาสถิต ิ
คะแนนเต็ม 
คะแนนสูงสุด (maximum) 
คะแนนต่ําสุด (minimum) 
คาเฉลีย่ (mean) 
มัธยฐาน (median) 
ฐานนิยม (mode) 
พิสัย (range) 
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard deviation) 
สัมประสิทธการกระจาย (coefficient of variation) 
คาความเบ (skewness) 
คาความโดง (kurtosis) 

35.00 
31.00 
6.00 
18.47 
16.00 
16.00 
25.00 
6.04 
32.40 
0.30 
-0.99 

ความเทีย่ง (reliability) 0.79 
 
 จากตารางที่ 17 แสดงใหเห็นวา คะแนนทักษะการคิดของนักเรียนมีคาเฉลี่ย (mean) เทากับ 
18.47 จากคะแนนเต็ม 35.00 คะแนน มีคะแนนสูงสุด (maximum) และคะแนนต่ําสดุ (minimum) เทากบั 
31.00 และ 6.00 ตามลําดับ คามัธยฐาน (median) 16.00 และฐานนิยม (mode) คือ 16.00 สวน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard deviation) เทากับ 6.04 สัมประสิทธการกระจาย (coefficient of 
variation) เทากับ 32.40 มีการแจกแจงแบบเบขวาเล็กนอย (0.30) แสดงวานักเรียนสวนใหญไดคะแนน
ต่ํากวาคาเฉลี่ย การแจกแจงของคะแนนมีความโดงต่ํากวาโคงปกติเพียงเล็กนอย (-0.99) และมีคา
ความเที่ยง (reliability) เทากับ 0.79 
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   2. การวิเคราะหรายขอ 
 
       ผูวิจัยไดทําการวิเคราะหรายขอจากผลคะแนนทักษะการคิดจํานวน 30 ขอ 
ของนักเรียนที่เปนกลุมตวัอยางจํานวน 406 คน นํามาคํานวณคาอํานาจจําแนกและคาความยาก 
โดยนําคะแนนที่ไดทั้งหมดในทักษะนั้นหารดวยคะแนนเต็มในทักษะนั้น ไดผลดังแสดงในตารางที่ 18 
 
ตารางที่ 18 คาความยากและคาอํานาจจําแนกตามรายขอของแบบวดัทักษะการคิด 
 

 

ขอท่ี 
คาอํานาจ 
จําแนก 

คาระดับ 
ความยาก 

 

ขอท่ี 
คาอํานาจ 
จําแนก 

คาระดับ 
ความยาก 

 

ขอท่ี 
คาอํานาจ 
จําแนก 

คาระดับ 
ความยาก 

1 0.37 0.73 11 0.44 0.67 21 0.36 0.36 
2 0.54 0.52 12 0.60 0.48 22 0.34 0.70 
3 0.73 0.36 13 0.54 0.59 23 0.57 0.38 
4 0.50 0.42 14 0.67 0.40 24 0.35 0.80 
5 0.47 0.62 15 0.45 0.54 25 0.46 0.50 
6 0.70 0.50 16 0.28 0.67 26 0.47 0.32 
7 0.67 0.28 17 0.46 0.67 27 0.27 0.30 
8 0.39 0.39 18 0.42 0.36 28 0.35 0.48 
9 0.34 0.78 19 0.26 0.41 29.1 0.29 0.80 
10 0.33 0.70 20 0.27 0.44 29.2 0.39 0.54 
      30 0.59 0.48 

 
   จากตางรางที่ 18 แสดงใหเห็นวา แบบวดัทักษะการคดิจํานวน 30 ขอ มีคา
ความยากอยูในชวง 0.28-0.80 ขอที่มีความยากสูงสุดคือ ขอที่ 7 (0.28) ซึ่งเปนขอที่วัดทักษะการ
จําแนกความแตกตาง และขอที่มีความยากต่ําสุดคือ ขอ 24 (0.80) เปนขอที่วัดทักษะการใชเหตุผล และ 
ขอ 29.1 (0.80) วัดทักษะการเลาเรื่อง และมีคาอํานาจจําแนกอยูในชวง 0.26-0.73 ขอที่มีคาอํานาจ
จําแนกต่ําสุดคือ ขอที่ 19  (0.26) ซึ่งเปนขอที่วัดทักษะการตั้งคําถาม และขอที่มีอํานาจจําแนกสูงสุด
คือ ขอที่ 3 (0.73) เปนขอทีว่ัดทักษะการจําแนกความแตกตาง 
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   3. ความเที่ยง (Reliability) 
 
   ผูวิจัยไดทําการตรวจสอบคณุภาพของแบบวัดทักษะการคิดในดานความ
เที่ยงแบบความสอดคลองภายในดวยสัมประสิทธิ์อัลฟา (Cronbach’s alpha coefficient) ความเที่ยง
แบบความคงเสนคงวา (stability) ดวยวธิีการสอบซ้ํา โดยคํานวณดวยสัมประสทิธิ์สหสัมพันธแบบ
เพียรสนั (Pearson product moment correlation coefficient) และเนื่องจากแบบวัดทักษะการเลาเรื่องเปน
ขอสอบใหเด็กเลาเรื่อง ผูวจัิยจึงคํานวณคาความเที่ยงในการตรวจเพื่อใหมีความนาเชื่อถือในการตรวจ
ยิ่งขึ้น ซึ่งไดผลดังแสดงในตารางที่ 19 
 
ตารางที่ 19 คาสัมประสทิธ์ิความเที่ยงของแบบวดัทักษะการคิด 
 

ชนิดของความเที่ยง คาความเที่ยง 
 

1. แบบความสอดคลองภายใน 
ทักษะการจําแนกความแตกตาง 
ทักษะการเชื่อมโยง 
ทักษะการตั้งคําถาม 
ทักษะการใชเหตุผล 
ทักษะการเลาเรื่อง 

 

 
0.69 
0.58 
0.30 
0.38 
0.49 

แบบวัดทักษะการคิดทั้งฉบบั 0.79 
 

2.แบบความคงเสนคงวา ดวยวธีิการสอบซ้ํา 
ทักษะการเปรยีบเทียบและจําแนกความแตกตาง 
ทักษะการเชื่อมโยง 
ทักษะการตั้งคําถาม 
ทักษะการใชเหตุผล 
ทักษะการเลาเรื่อง 

 

 
0.68 
0.67 
0.53 
0.52 
0.53 

แบบวัดทักษะการคิดทั้งฉบบั 0.86 
 

3.ความเทีย่งของผูตรวจ 
 

0.97 
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   4. เกณฑปกติ (Norm) ของแบบวัดทักษะการคิด 
 
      ในการประเมินระดับคะแนนทักษะการคดิของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
สามารถพิจารณาไดจากการเปรียบเทียบตําแหนงเปอรเซนไทลกบัการแบงสเตไนน (stanine) (Noll 
and Scannell, 1972 ) ไดดังตารางที่ 20 
 
ตารางที่  20  ตําแหนงเปอรเซนไทลและสเตไนน 
 

สเตไนน ตําแหนงเปอรเซนไทล ชวงเปอรเซนไทล 
9 
8 
7 
6 
5 
4 
3 
2 
1 

98.0 
94.5 
83.0 
68.5 
50.0 
31.5 
17.0 
7.5 
2.0 

96-100 
89-95 
77-88 
61-76 
40-60 
25-39 
12-23 
5-11 
0-4 

     
และเม่ือแบงสเตไนนเปน 3 ชวงเทา ๆ กันทําใหไดเกณฑในการตัดสนิสภาพ 

ทักษะการคิดของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 1 ไดดังตารางที่ 21 
 
ตารางที่ 21   เกณฑการตดัสินทักษะการคิดรายทักษะ 
 

 

ชวงเปอรเซนไทล 
 

 

ทักษะการคดิ 
 

                     77 ขึ้นไป 
 

                     23-77 
 

                     23 ลงไป 

 

สูง 
 

ปานกลาง 
 

ควรพัฒนา 
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เม่ือแบงสเตไนน (Stanine) ออกเปน 3 สวนแลวจึงนํามาสรางเกณฑในการ 
ตรวจสอบทักษะการคิดทั้ง 5 ทักษะ เปนรายทักษะ ไดดังนี้ 
 
ตารางที่ 22   เกณฑปกติของทักษะการจําแนกความแตกตาง 
 

คะแนน เปอรเซนไทล 
 

0 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 

 

1-5 
18 
37 
60 
70 
82 
90 
99 

 
 
ตารางที่ 23  เกณฑการตัดสินของสภาพทักษะการจําแนกความแตกตางเมื่อเทียบเปนคะแนน 
                          

 

ชวงคะแนน 
 

 

สภาพทักษะการจําแนกความแตกตาง 
 

5-7 คะแนน 
 

3-4 คะแนน 
 

0-2 คะแนน 

 

สูง 
 

ปานกลาง 
 

ต่ํา 
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ตารางที่ 24   เกณฑปกติของทักษะการเชื่อมโยง 
 

คะแนน เปอรเซนไทล 
 

0 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 

 

1-2 
6 
23 
42 
60 
76 
90 
99 

 
 
ตารางที่ 25  เกณฑการตดัสินของสภาพทักษะการเชื่อมโยงเมือ่เทียบเปนคะแนน 
 

 

ชวงคะแนน 
 

 

สภาพทักษะการเชื่อมโยง 
 

6-7 คะแนน 
 

3-5 คะแนน 
 

0-2 คะแนน 

 

สูง 
 

ปานกลาง 
 

ต่ํา 
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ตารางที่ 26  เกณฑปกติของทักษะการตั้งคําถาม 
 

คะแนน เปอรเซนไทล 
 

0 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 

 

1-2 
10 
27 
51 
75 
92 
99 
99 

 
 
ตารางที่ 27  เกณฑการตดัสินของสภาพทักษะการตั้งคําถามเมื่อเทียบเปนคะแนน 
 

 

ชวงคะแนน 
 

 

สภาพทักษะการตั้งคําถาม 
 

5-7 คะแนน 
 

3-4 คะแนน 
 

0-2 คะแนน 

 

สูง 
 

ปานกลาง 
 

ต่ํา 
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ตารางที่ 28   เกณฑปกติของทักษะการใชเหตุผล 
 

คะแนน เปอรเซนไทล 
 

0 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 

 

1-2 
9 
27 
53 
74 
90 
98 
99 

 
 
ตารางที่ 29 เกณฑการตดัสินของสภาพทักษะการใชเหตุผลเมื่อเทียบเปนคะแนน 
 

 

ชวงคะแนน 
 

 

สภาพทักษะการใชเหตุผล 
 

5-7 คะแนน 
 

3-4 คะแนน 
 

0-2 คะแนน 

 

สูง 
 

ปานกลาง 
 

ต่ํา 
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ตารางที่ 30   เกณฑปกติของทักษะการเลาเรื่อง 
 

คะแนน เปอรเซนไทล 
 

0 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 

 

1-2 
8 
20 
37 
57 
73 
93 
99 

 
 
 
ตารางที่ 31  เกณฑการตดัสินของสภาพทักษะการเลาเรื่องเมือ่เทียบเปนคะแนน 
 

 

ชวงคะแนน 
 

 

สภาพทักษะการเลาเรื่อง 
 

5-7 คะแนน 
 

3-4 คะแนน 
 

0-2 คะแนน 

 

สูง 
 

ปานกลาง 
 

ต่ํา 
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ตารางที ่32  เกณฑปกติของทักษะการคิด  
 

คะแนน เปอรเซนไทล 
 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 

 
1 
2 
3 
4 
7 
10 
16 
21 
25 
33 
53 
58 
60 
62 
64 
67 
70 
74 
75 
78 
84 
92 
96 
98 
99 
99 

 
ตารางที ่33 เกณฑการตดัสินของสภาพทักษะการคิด เมื่อเทยีบเปนคะแนน 
 

ชวงคะแนน สภาพทักษะการคิด 
 

25-35 คะแนน 
 

15-24 คะแนน 
 

0-14 คะแนน 

 

สูง 
 

ปานกลาง 
 

ต่ํา 
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5. การวิเคราะหความสัมพันธระหวางทักษะการคดิ 5 ทักษะ 
 

   ผูวิจัยไดทําการวิเคราะหความสัมพันธระหวางทักษะการคิดทั้ง 5 ทักษะ โดย
การคํานวณคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน (Pearson product moment correlation coefficient) ดวย
โปรแกรม SPSS ไดผลดังแสดงในตารางที่ 34 
 
ตารางที่ 34  คาสัมประสทิธ์ิสหสัมพันธแบบเพียรสนั ระหวางทกัษะการคิดทั้ง 5 ทักษะ 
 

 ทักษะ 
การจําแนก 

ความแตกตาง 

 

ทักษะ 
การเชื่อมโยง 

 

ทักษะ 
การตั้งคําถาม 

 

ทักษะ 
การใชเหตุผล 

 

ทักษะ 
การเลาเร่ือง 

 

ทักษะ 
การจําแนก 

ความแตกตาง 
 

 
1.000 

 
 

   

 
ทักษะ 

การเชื่อมโยง 
 

 
.440 

 
1.000 

   

 
ทักษะ 

การตั้งคําถาม 
 

 
.329 

 
.306 

 

 
1.000 

  

 
ทักษะ 

การใชเหตุผล 
 

 
.434 

 
.468 

 
.344 

 
1.000 

 

 
ทักษะ 

การเลาเร่ือง 
 

 
.347 

 
.407 

 
.267 

 
.430 

 
1.000 

 

หมายเหต:ุ ทกุคามีนัยสําคญัทางสถติิที่ระดับ .01 
 

 

   จากตารางที่ 34 แสดงใหเห็นวา ทักษะการคิดทั้ง 5 ทักษะ มีความสัมพันธ
กันที่ระดับ .01 ทุกคา เรียงลําดับความสัมพันธรายคูทักษะการคดิที่มีคามากไปหานอยคือ ทักษะ
การเชื่อมโยงกับทักษะการใชเหตุผล เทากับ 0.468  ทักษะการจําแนกความแตกตางกบัทักษะการ
เชื่อมโยง เทากับ  0.440 ทักษะการจาํแนกความแตกตางกบัทักษะการใชเหตผุล เทากับ  0.434  
ทักษะการใชเหตุผลกบัทักษะการเลาเรื่อง เทากับ 0.430  ทักษะการเชื่อมโยงกับทักษะการเลาเรื่อง 
เทากับ 0.407 ทักษะการตั้งคําถามกับทักษะการใชเหตุผล เทากบั 0.344 ทักษะการจําแนกความ
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แตกตางกบัทกัษะการเลาเรือ่ง เทากบั  0.347  ทักษะการจําแนกความแตกตางกบัทักษะการตั้งคําถาม
เทากับ  0.329  ทักษะการเชื่อมโยงกับทกัษะการตั้งคําถาม เทากับ 0.306 ทักษะการตั้งคําถามกับ
ทักษะการเลาเรื่อง เทากับ 0.267 ตามลําดบั คาความสัมพันธรายคูสวนใหญอยูในระดับต่ําถึงปานกลาง 
 

2.2 แบบวดัอัตมโนทัศนดานเก็บตัวและแสดงตวัของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
 

ข้ันที่ 1 ศึกษาขอมูลพื้นฐานเกี่ยวกับแบบทดสอบบุคลิกภาพดานเก็บตัวและแสดงตัว 
 ในการวิจัยครัง้นี้ผูวิจัยศึกษาแบบทดสอบบุคลิกภาพของ คอมเรย ฟอรม เอ (Comrey  

Personality Scales: Form A: CPS) ซึ่งแบบวัดบุคลิกภาพสําหรับเด็กที่มีอายุต่ํากวา 16 ป ที่ไดรับ
การพัฒนาโดย แอนดริว แอล คอมเรย (Andrew L. Comrey, 1970) โดยคัดเลือกเฉพาะในสวนที่วัด
บุคลิกภาพดานแสดงออกและเก็บตัว (Extraversion VS Introversion)  
 

      ข้ันที่ 2  การพัฒนาและสรางเครือ่งมือ 
ผูวิจัยนําแบบทดสอบบุคลิกภาพของคอมเรยมาใชโดยปรับใหมีความเหมาะสมกับ 

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ดังนี้  
 

1) ลักษณะของเครื่องมือ 
แบบวัดอัตมโนทัศนดานเก็บตัวและแสดงตัว ประกอบดวย  ขอความทั้งหมด 20 ขอ  

วัดความรูสึกเกี่ยวกับตนเองในดานเกบ็ตวัและแสดงตวัแตละขอมีลักษณะเปนประโยคบอกเลารายงาน
ตนเอง หลังจากผูตอบไดฟงขอความเหลานี้ใหพิจารณาวา "เหมือนตัวฉัน" หรือ "ไมเหมือนตัวฉัน" 
โดยแบงขอความที่นํามาใชในแบบวัดเปน 2 ดาน ไดแก ดานสังคม-เพื่อน และดานทางบาน-พอแม 

2) เกณฑการใหคะแนน 
แบบวัดอัตมโนทัศนดานเกบ็ตวัและแสดงตัวฉบับน้ี ประกอบดวยขอความที่บรรยาย 

เกี่ยวกบัตนเองทั้งดานบวกและลบจึงมีเกณฑการใหคะแนนที่แตกตางกนัดังนี้ ขอความดานลบทีต่อบ
วา "ไมเหมือนตัวฉัน" ได 1 คะแนน และขอความดานบวกทีต่อบวา "เหมือนตัวฉัน" จะได 1 คะแนน  
  ในการคิดคะแนนผูวิจัยใชเกณฑพิจารณาคือ ถาผูตอบไดคะแนนจากขอความทีว่ัด
รอยละ 50 ขึ้นไป แสดงวาผูตอบมีลักษณะแสดงตวั ถาผูตอบไดคะแนนจากขอความที่วัดนอยกวา
รอยละ 50 แสดงวาผูตอบมีลักษณะเก็บตวั 

3) นําแบบวัดอัตมโนทัศนดานเก็บตวัและแสดงตัวที่สรางขึน้ไปใหผูทรงคุณวุฒิดาน 
จิตวทิยาตรวจพิจารณาและใหคําแนะนําดานความครอบคลุมเน้ือหาและการใชภาษาที่สื่อความหมาย
ชัดเจนเปนที่เขาใจตรงกัน แลวนําปรับปรุงแกไขตามคาํแนะนํา 
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  ข้ันที่ 3 ทดลองใชและแกไขปรับปรุงเครื่องมือ 
ผูวิจัยนําแบบวัดอัตมโนทัศนที่ปรับปรุงแลวไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นป. 1 ที่ไมใช 

กลุมตวัอยางจํานวน 5 คน หาความตรงตามสภาพโดยการเทียบผลสรุปจากการประเมินพฤติกรรมจาก
ครูประจําชั้นและครูผูสอน จํานวน 3 คน นําขอมูลที่ไดมาพิจารณาเพื่อปรับปรุงแกไขเครื่องมือ กอน
นําไปใชจริงตอไป 
 

2.3 แบบบันทึกการสนทนาในหองเรียน 
 

    ผูวิจัยสรางแบบบันทึกการสนทนาเพื่อใชบันทึกการสนทนาที่เกิดขึ้นขณะเรียนและ
ระหวางการเรียนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา (ดูตวัอยางในภาคผนวก ค) 
ขอมูลที่ไดจะนํามาใชในการวิเคราะหผลของกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชน
แหงการสืบสอบเชิงปรัชญาที่มีทักษะการคิดของเด็กชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ตอไป 
 
ตอนที่ 3  การทดลองใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ 
           เชงิปรัชญา  
 

การทดลองใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิง 
ปรัชญา ดําเนินการโดยการนํากระบวนการเรียนการสอนไปทดลองใชในสภาพการณจริงเพ่ือประเมิน
กระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น มีขั้นตอนการดาํเนินการดังนี้ 

 
ข้ันที่ 1 การคัดเลือกประชากรและตวัอยางประชากร 

 

 การวิจัยครั้งนีผู้วิจัยไดกําหนดตวัอยางประชากรคือ นักเรยีนชัน้ประถมศึกษาปที ่ 1 ป
การศึกษา 2544 ของโรงเรียนพิชญศึกษา ซึ่งเปนโรงเรียนระดับประถมศึกษาขนาดใหญ ที่ตั้งอยู
ในอําเภอปากเกร็ด จังหวัดนนทบุรี สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน ประกอบดวย
นักเรียนชายและหญิง จํานวน 2,800 คน นักเรียนสวนใหญมาจากครอบครวัทีมี่ฐานะทางเศรษฐกจิ
ระดบัปานกลางถึงระดับสูง ครูจํานวน 208 คน สวนใหญจบการศึกษาระดับปริญญาตรี ขั้นตอนในการ
เลือกกลุมตัวอยาง มีดังนี้ 
  1) ทําหนังสือขอความรวมมือในการวิจัยถึงผูอํานวยการโรงเรียนพิชญศึกษา สังกัด
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน  

2)  ผูวิจัยเขาพบผูอํานวยการ ครูประจําชั้น ครูหัวหนาสายชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
ครูหัวหนาหมวดวิชาสรางเสริมประสบการณชีวติ เพ่ือชี้แจงเกี่ยวกบัรายละเอียดของการวิจัย  

3) คัดเลือกกลุมตัวอยางโดยสุมหองเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 จํานวน 2 หอง  
จากหองเรียนที่มีการชั้นเรียนแบบคละความระดบัความสามารถของนกัเรยีนดวยวิธกีารสุมแบบไม
เฉพาะเจาะจง (simple random sampling)  

4) สุมหองเรียนเพ่ือเขาสูกลุมทดลองและกลุมควบคุมดวยการจับฉลาก 
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ข้ันที่ 2 การดําเนินการทดลอง 
 

  ผูวิจัยดําเนินการทดลองโดยแบงขั้นตอนในการดําเนินการทดลอง แบงเปน 3 ระยะ  
 

3.2.1 ระยะเตรียมการกอนทดลอง ใชเวลา 1 สัปดาห มีวิธีการดังนี ้
1) ผูวิจัยนําแบบวัดบุคลิกภาพดานเก็บตัวและแสดงตัว  (ดูตัวอยางใน 

ภาคผนวก ค) ไปทดลองกับนักเรียนหองที่เปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม และนําแบบประเมิน
พฤติกรรมดานเก็บตัวและแสดงตัวไปใหครูประจําชั้นและครูผูสอน จํานวน 5 คน ประเมิน แลวนํา
คะแนนที่ไดไปหาคาสหสัมพันธระหวางคะแนนที่ไดจากการทําแบบวัดอัตมโนทศันดานเกบ็ตวัและ
แสดงตวัของนกัเรยีนกบัคะแนนรวมแบบประเมินพฤติกรรมการเก็บตวัและแสดงตวัจากครูโดยใชวิธี
วิเคราะหคาประสิทธิ์สัมพันธของเพียรสัน (Pearson's product moment coefficient) พบวา มีคา
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ 0.61       

2) นําแบบวัดทักษะการคิด (ดูตัวอยางในภาคผนวก ค) มาทดสอบนักเรียน 
กลุมทดลองและกลุมควบคมุ  

3) แบงนักเรียนกลุมทดลองออกเปน 2 กลุม ตามลักษณะการเก็บตัวและ 
แสดงตัว สุมนักเรียนที่มีลกัษณะเกบ็ตวัและแสดงออกมากลุมละ 15 คน และสุมกลุมควบคุมจํานวน 
30 คน โดยใชวิธีจับคูคะแนนกับกลุมทดลอง 

 

3.2.2 ระยะการดําเนินการทดลอง 
1) กลุมทดลอง ผูวิจัยดําเนินการสอนนกัเรยีนดวยเนื้อหาที่สรางขึ้นจาก 

วิชาสรางเสริมประสบการณชวีิต จํานวน 12 เร่ือง โดยทําการสอนทั้งสิ้น 60 ครั้ง สัปดาหละ 5 ครั้ง ครั้งละ 50 
นาที ตั้งแตวนัที่ 24 กรกฎาคม 2544 ถึง 12 ตุลาคม 2544 การดําเนินการสอนแบงเปน 2 ขั้นตอน 
ขั้นตอนที่ 1 ใชเวลา 2 สัปดาห และข้ันตอนที่ 2 ใชเวลา 10 สัปดาห รวมเวลาทีใ่ชในการดําเนินการสอน
ทั้งสิ้น 12 สปัดาห ประกอบดวยแผนการสอนทั้งสิ้น 36 แผน (ดูตัวอยางในภาคผนวก ง) ดัง
รายละเอียดในแผนภูมิที่ 3 แผนการจัดกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหง
การสืบสอบเชิงปรัชญา ในหนา 102-104 

2) กลุมควบคุม ผูวิจัยดําเนินการโดยใหนักเรียนเรียนเน้ือหาสาระกลุม 
สรางเสริมประสบการณชีวติตามหลักสตูรและโดยใชวธิกีารสอนปกติ สัปดาหละ 5 ครั้ง เปนเวลาทั้งสิ้น 
12 สัปดาห 
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ตารางที ่  35     เปรียบเทียบการจัดการเรียนการสอนตามปกตแิละการจัดกระบวนการเรยีน
การสอนตามแนวการสอนแบบชมุชนแหงการสืบสอบเชงิปรชัญา 
 

 

การเรียนการสอนตามปกติ 
กระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบ 

ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
วัตถุประสงค 
1. เพ่ือใหผูเรียนไดเรียนรูเกี่ยวกับเนื้อหาสาระ 
      ตามวัตถุประสงค 

วัตถุประสงค 
1. เพ่ือใหผูเรียนไดเรียนรูเกี่ยวกับเนื้อหาสาระตาม 
      วัตถุประสงค 
2. เพ่ือใหผูเรียนมีทักษะในการสืบสอบ/อภิปราย 

เน้ือหา 
1. เนื้อหาสาระการเรียนรูตามปกติ 

เน้ือหา 
1. เน้ือหาสาระการเรียนรูตามปกติ 
2. การสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาในเรื่องที่

ตนสงสัยเกี่ยวกับสาระที่เรียนรู 
ข้ันตอน 
1. นําเขาสูบทเรียนดวยการทบทวนความรูเดิม 
      และเราความสนใจในการเรียนรูบทเรียนใหม 
2. เรียนรูเนื้อหาสาระโดย 

- การบรรยาย 
- การสาธิต 
- การทัศนศึกษา 

3. สรุปบทเรียนดวยการทําแบบฝกหัด หรือ 
      ทําใบงานเปนรายบุคคล/ กลุม 

ข้ันตอน 
1. เรียนรูเน้ือหาสาระโดยใชส่ือการสอนประเภทบัตรคํา 

บัตรภาพ แถบประโยค และของจริง ผานเกม/ 
      การบรรยาย /การสาธิต และการทัศนศึกษา  
2. เตรียมความพรอมดวยการฝกทักษะพ้ืนฐานในการ

เรียนรูรวมกันเพ่ือใชในการสืบสอบ โดยเรียนรูการ
ทํางานรวมกัน การฟง การพูด และการใชเหตุผล  

3. สรางชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาโดย 
      - สรางบรรยากาศที่เอ้ือตอการสืบสอบดวยการ 
        แบงกลุมยอย 10-15 คน และน่ังเปนวงกลม  
      - ดําเนินการอภิปรายเชิงปรัชญา แบงออกเปน  
        2  ระยะ คือ ระยะที่ 1 การเรียนรูทักษะการสืบสอบ 
        เชิงปรัชญาโดยดูแบบอยางจากครู ระยะที่ 2 การฝก 
        ทักษะการสืบสอบเชิงปรัชญาโดยฝกการดําเนินการ 
        อภิปรายดวยตนเอง ในแตละระยะประกอบดวย 
        การกําหนดประเด็นอภิปราย/ การถามคําถาม  
        และการอภิปรายเชิงปรัชญา  
      - ทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญาเพ่ือทบทวนแนวคิด 
        ที่อภิปราย 
4.   ทําแบบฝกหัดเชิงเนื้อหา 

ประเมินผล 
1.  ทําแบบทดสอบเนื้อหาสาระตามวัตถุประสงค 

ประเมินผล 
1. ทําแบบทดสอบเนื้อหาสาระตามวัตถุประสงค 
2. ครูสังเกตและบันทึกความสามารถทางการคิดทั้ง 6 

ทักษะที่เกิดขึ้นขณะเรียน 
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 ระหวางการจดักระบวนการเรียนการสอนผูวิจัยไดรวบรวมขอมูลอ่ืน ๆ เพ่ิมเตมิ เพ่ือใหได
ขอมูลทีล่ะเอียด ครอบคลุม สามารถนํามาใชเปนขอมูลในการปรับปรุงกระบวนการเรียนการสอน
และใชประกอบการอภิปรายผล  
 

1.2.3 ระยะหลังการทดลอง มีวิธีการดังนี้ 
หลังจากเสร็จสิ้นการจัดกระบวนการเรียนการสอน  ใหนักเรียนกลุม 

ทดลองและกลุมควบคุมทําแบบวัดทักษะการคิดของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่ 1 ฉบับเดียวกับที่
ใชทดสอบกอนการสอน 
 

แผนภูมิที่  4 การเก็บรวบรวมขอมูลในการจัดกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอน 
                         แบบชุมชนแหงการสบืสอบเชงิปรชัญา 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  

1. นักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมทําแบบวัด 
    บุคลิกภาพ 
2. นักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมทําแบบวัด    
   ทักษะการคิดของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 

การเก็บรวบรวมขอมูล 

กอนจัดการเรียนการสอน 

1. นักเรียนทําแบบทดสอบการเรียนรูเน้ือหา 
      ตามวัตถุประสงค 
2. เก็บขอมูลท่ีแสดงออกถึงทักษะการคิด

ขณะท่ีเรียนดวยการบันทึกวีดิทัศน 

ระหวางการจัดการเรียนการสอน 

หลังการจัดการเรียนการสอน 

นักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมทําแบบวัด
ทักษะการคิดของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 

1. เก็บขอมูลที่แสดงออกถึงทักษะการคิด
ขณะท่ีเรียนดวยการบันทึกวีดิทัศน 

2. บันทึกการสนทนาที่เกิดขึ้นระหวางการ
เรียนการสอน 

การจัดกระบวนการเรียนการสอนตาม 
แนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 

ข้ันท่ี 1: การเรียนรูเน้ือหาสาระ 

ข้ันท่ี 2: การเตรียมความพรอม 

ข้ันท่ี 3: การสรางชุมชนแหง 
การสืบสอบเชิงปรัชญา 

     -   การสรางบรรยากาศที่เอ้ือ 
          ตอการสืบสอบ 
    -  การดําเนินการอภิปราย 
       เชิงปรัชญา 
      - การทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญา 

 
ข้ันท่ี 4:  
การทํา 

 

แบบฝกหัด 
 

เชิงเน้ือหา 
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ข้ันที่ 3 การวิเคราะหขอมูล 
 
 ผูวิจัยดําเนินการวิเคราะหขอมูล ดังมีรายละเอียดตอไปน้ี 
 

1.3.1 การวิเคราะหคาสถิตเิกี่ยวกบัคะแนนทักษะการคิด มีวธิีการดังนี้ 
ตรวจใหคะแนนและนาํคะแนนที่ไดจากแบบวดัทักษะการคิดของนักเรยีนมา 

ดําเนินการวิเคราะห (ดูตวัอยางในภาคผนวก ข) ดังตอไปน้ี 
1) เปรียบเทียบความแตกตางระหวางคามัชฌิมเลขคณติของคะแนน 

ทักษะการคิดของนักเรียนกอนการทดลองระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม และหลังการ
ทดลองระหวางนักเรยีนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  โดยใชการทดสอบคาที (independent-samples t-
test: pooled variance) 

2) เปรียบเทียบความแตกตางระหวางคามัชฌิมเลขคณติของคะแนน 
ทักษะการคิดของนักเรียนกอนและหลังการทดลองของกลุมทดลอง และกอนและหลงัการทดลองของ
กลุมควบคุม โดยใชการทดสอบคาที (dependent-samples t-test) 

3) วิเคราะหการปฏิสัมพันธของกระบวนการเรียนการสอนตามแนว 
การสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญากบับุคลกิภาพ (personality) ทั้งสองแบบคือ แบบเกบ็ตวั 
(introvert) และแบบแสดงออก (extravert) ที่มีตอคะแนนเฉลี่ยทกัษะการคิดดวยการวิเคราะหความ
แปรปรวนสองทาง (Two-way ANOVA) 

4) เปรียบเทียบความแตกตางระหวางคามัชฌิมเลขคณติของคะแนน 
ผลสัมฤทธิท์างการเรียนในกลุมสรางเสริมประสบการณชีวติของนักเรยีนกอนการทดลองระหวาง
นักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม และหลังการทดลองระหวางนกัเรยีนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  
โดยใชการทดสอบคาที (independent-samples t-test: pooled variance) 

5)   เปรียบเทยีบความแตกตางระหวางคามัชฌิมเลขคณติของคะแนน 
ผลสัมฤทธิท์างการเรียนในกลุมสรางเสริมประสบการณชีวติของนักเรยีนกอนและหลังการทดลองของ
กลุมทดลอง และกอนและหลังการทดลองของกลุมควบคุม โดยใชการทดสอบคาท ี (dependent-samples 
t-test) 
 

1.3.2 การวิเคราะหขอมูลเชิงบรรยายเกี่ยวกับผลของการจัดกระบวนการเรียน 
การสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชงิปรัชญาที่มีตอทักษะการคดิของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 1 

1) วิเคราะหบทสนทนาเพื่อศึกษาพฤติกรรมที่เด็กแสดงออกถึงการคิด 
ขณะเรียนและระหวางการเรยีนตามแนวการสอนแบบชมุชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญา 

2) สรุปผลเชิงบรรยายเกี่ยวกับลักษณะการปฏิสัมพันธทีเ่กิดขึ้นใน 
กระบวนการสบืสอบเชิงปรัชญาสืบสอบเชิงปรัชญาทีเ่ด็กแสดงออกขณะรวมกิจกรรม 



บทที่ 4 
ผลการวเิคราะหขอมูล 

 
การเสนอผลการวิเคราะหขอมูลในการวิจัยเรื่องผลของการใชกระบวนการเรียนการสอนตาม

แนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาที่มีตอทักษะการคิดของเด็กชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
ผูวิจัยนําขอมูลทั้งหมดที่ไดมาวิเคราะห สรุปผลโดยแบงออกเปน 3 ตอน ดังนี้ 
 

ตอนที่ 1 การวิเคราะหคาสถิตเิก่ียวกับผลของการใชกระบวนการเรียนการสอนตาม
แนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญาที่มีตอทักษะการคิดของนักเรียนชัน้
ประถมศึกษาปที่ 1 แบงออกเปน 3 ตอน 
 

ตอนที่ 1.1 ผลการวิเคราะหคาทางสถิตขิองคะแนนทักษะการคิดของนักเรียนกลุม 
ทดลองและกลุมควบคุม ดังน้ี 
   1) ผลการเปรียบเทยีบคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนทักษะการคดิกอนการ
ทดลองระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 

2) ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณติของคะแนนทักษะการคิดกอนและ 
หลังการทดลองของนักเรียนกลุมทดลอง  

3) ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณติของคะแนนทักษะการคิดกอนและ 
หลังการทดลองของนักเรียนกลุมควบคุม  

4) ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณติของคะแนนทักษะการคิดหลังการ 
ทดลองระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 

ตอนที่ 1.2   ผลการวเิคราะหการปฏิสัมพันธของกระบวนการเรียนการสอนตามแนว 
การสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญากบับุคลกิภาพแบบเกบ็ตวัและแบบแสดงตวัที่มีตอ
คะแนนเฉลีย่ทักษะการคิด 
 

ตอนที่ 1.3 ผลการวิเคราะหคาทางสถิติของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในกลุม 
สรางเสริมประสบการณชวีติของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคมุ ดังนี้ 
   1) ผลการเปรียบเทยีบคามัชฌิมเลขคณิตของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุม
สรางเสริมประสบการณชวีติกอนการทดลองระหวางนกัเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 

2) ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณติของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุม 
สรางเสริมประสบการณชวีติกอนและหลงัการทดลองของนักเรียนกลุมทดลอง  

3) ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณติของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุม 
สรางเสริมประสบการณชวีติกอนและหลงัการทดลองของนักเรียนกลุมควบคุม  

4) ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณติของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุม 
สรางเสริมประสบการณชวีติหลังการทดลองระหวางนกัเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
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ตอนที่ 2  การวิเคราะหขอมูลเชิงบรรยายเกี่ยวกับผลของการใชกระบวนการเรียนการ 
สอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสบืสอบเชิงปรัชญาทีม่ีตอทักษะการคิดของนักเรียน
ชั้นประถมศกึษาปที่ 1 แบงออกเปน 3 ตอน ดังนี ้
  ตอนที่ 2.1 ขอมูลระหวางการใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบ
ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 

ตอนที่ 2.2 การวิเคราะหบทสนทนาเพื่อศกึษาพฤติกรรมที่เด็กแสดงออกถึงการคิด  
ตอนที่ 2.3 การวิเคราะหบทสนทนาเพื่อศึกษาปฏิสัมพันธที่เกิดขึน้ในชมุชนแหงการสืบ 

สอบเชิงปรัชญา 
 
 ตอนที่ 3 ผลการปรบัปรงุกระบวนการเรยีนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหง
การสืบสอบเชิงปรัชญา แบงออกเปน 2 ตอน ดังนี้ 

 ตอนที่ 3.1 การวิเคราะหและปรับปรุงแกไขกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอน
แบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 

 ตอนที่ 3.2 เอกสารประกอบกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชน
แหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
 
ตอนที่ 1 การวิเคราะหคาสถิติเก่ียวกับผลของการใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการ
สอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาที่มีตอทกัษะการคิดของนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปที่ 1 แบงออกเปน 3 ตอน 
 

ตอนที่ 1.1 ผลการวเิคราะหคาทางสถิตขิองคะแนนทกัษะการคดิของนักเรยีนกลุมทดลอง
และกลุมควบคุม  
 
 เพ่ือใหไดการวิเคราะหขอมูลที่ไดจากการทดลองและการแปลความหมายจากการวิเคราะห
ขอมูลที่เปนทีเ่ขาใจตรงกัน ผูวิจัยจึงไดกําหนดสัญลักษณตอนที่ 1.1 ดังนี้ 
 

    X  แทน   คามัชฌิมเลขคณิต 
   S.D. แทน  คาความเบี่ยงเบน 
     t แทน คาสถิตทิดสอบ 
 

1) ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณติของคะแนนทักษะการคิดกอนการทดลอง 
ระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมวิเคราะหโดยใชการทดสอบคาที (t-test) รายละเอียดผลการ
วิเคราะหขอมูลนําเสนอในตารางที่ 36 
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ตารางที ่36 การเปรยีบเทียบคามชัฌมิเลขคณติของคะแนนทกัษะการคดิกอนการทดลอง 
                         ระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 

 

นักเรียน 
 

 

X  
 

S.D. 
 

t 
 

กลุมทดลอง 
 

21.3 
 

2.90 
 

กลุมควบคุม 
 

21.03 
 

3.00 

 
0.13 

 
จากตารางที่ 36 เม่ือทดสอบความแตกตางระหวางคามัชฌิมเลขคณติของคะแนนทักษะ 

การคิดกอนการทดลองระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมพบวา คามัชฌิมเลขคณติของ
คะแนนทักษะการคิดกอนทดลองของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมไมแตกตางกัน แสดงวา กอนเรียน
นักเรียนทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุมมีทักษะการคดิไมแตกตางกัน 
 

2) ผลการเปรยีบเทียบคามัชฌิมเลขคณติของคะแนนทักษะการคิดกอนและหลังการ 
ทดลองของนักเรียนกลุมทดลอง วิเคราะหโดยใชการทดสอบคาที (t-test) รายละเอียดผลการวิเคราะห
ขอมูลนําเสนอในตารางที่ 37 
 
ตารางที ่ 37 การเปรียบเทียบคามัชฌมิเลขคณติของคะแนนทกัษะการคิดกอนและหลงั 
                         การทดลองของนักเรียนกลุมทดลอง 
 

 

นักเรียน 
 

 

X  
 

S.D. 
 

t 
 

กอนทดลอง 
 

21.13 
 

2.90 
 

หลังทดลอง 
 

24.37 
 

2.63 

 
6.69** 

**p < .01 (.01t29 = 2.462) 
 
  จากตารางที่ 37 พบวา คามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนทักษะการคิดของนักเรียนกลุม
ทดลองกอนและหลงัการทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสาํคญัทางสถติทิี่ระดับ .01 ซึ่งสอดคลองกับ
สมมตฐิานทีต่ัง้ไว โดยคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนทักษะการคดิของนักเรยีนหลังเรียนสูงกวากอน
เรียน แสดงวา หลังเรียนนักเรียนกลุมทดลองมีทักษะการคดิสูงกวากอนเรียน 
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3) ผลการเปรยีบเทียบคามัชฌิมเลขคณติของคะแนนทักษะการคิดกอนและหลังการ 
ทดลองของนักเรียนกลุมควบคุม วิเคราะหโดยใชการทดสอบคาที (t-test) รายละเอียดผลการวิเคราะห
ขอมูลนําเสนอในตารางที่ 38 
 
ตารางที ่38  การเปรียบเทียบคามัชฌมิเลขคณติของคะแนนทกัษะการคิดกอนและหลงั 

การทดลองของนักเรียนกลุมควบคุม 
 

 

นักเรยีน 
 

X  S.D. t 
 

กอนทดลอง 
 

หลังทดลอง 

 

21.03 
 

22.33 

 

2.98 
 

3.24 

 
 

1.89 

  

จากตารางที่ 38 พบวา เม่ือทดสอบความแตกตางระหวางคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนน
ทักษะการคิดของนักเรียนกลุมควบคุมกอนและหลังการทดลองไมแตกตางกัน แสดงวา หลังเรียน
นักเรียนกลุมควบคุมมีทักษะการคิดไมแตกตางจากกอนเรียน 
 

4) ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณติของคะแนนทักษะการคิดหลังการทดลอง 
ระหวางนักเรยีนกลุมทดลองและกลุมควบคุม วเิคราะหโดยใชการทดสอบคาที (t-test) รายละเอียด
ผลการวเิคราะหขอมูล นําเสนอในตารางที่ 39 
 
ตารางที ่ 39 การเปรียบเทียบคามัชฌมิเลขคณติของคะแนนทกัษะการคิดหลังการทดลอง 
                         ระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 

 

นักเรียน 
 

 

X  
 

S.D. 
 

t 
 

กลุมทดลอง 
 

24.37 
 

2.63 
 

กลุมควบคุม 
 

21.13 
 

2.93 

 
2.63** 

**p < .01 (.01t 58 = 2.393) 
 

  จากตารางที่ 39  พบวา คามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนทักษะการคดิของนักเรียนกลุม
ทดลองหลังการทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสําคญัทางสถิติทีร่ะดับ .01 ซึ่งสอดคลองกับสมมตฐิานที่ตั้งไว 
โดยคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนทักษะการคิดหลังการทดลองของนกัเรยีนกลุมทดลองสูงกวากลุม
ควบคุม แสดงวา หลังเรียนนักเรยีนกลุมทดลองมีทักษะการคิดสูงกวากลุมควบคุม 
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 ตอนที่ 1.2 ผลการวเิคราะหการปฏสิัมพันธของกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการ
สอนแบบชุมชนแหงการสบืสอบเชงิปรชัญากับบุคลกิภาพแบบเกบ็ตวัและแบบแสดงออกที่มี
ตอคะแนนเฉลี่ยทกัษะการคิด  
 

วิเคราะหโดยใชการวิเคราะหความแปรปรวนสองทาง (Two-way ANOVA) รายละเอียด 
ผลการวเิคราะหขอมูล นําเสนอในตารางที่ 40 
 
ตารางที่ 40 ผลการวเิคราะหความแปรปรวนแบบสองทาง ของคะแนนทักษะการคิดระหวาง 
                            กระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสบืสอบ 
                         เชิงปรชัญาและบุคลิกภาพแบบเกบ็ตัวและแบบแสดงตวั 
 

แหลงความแปรปรวน SS df MS F 
กระบวนการเรียนการสอน 84.02 1 84.02 10.10** 
บุคลิกภาพ 22.82 1 22.82 2.74 
กระบวนการเรียนการสอน x บุคลิกภาพ 20.42 1 20.42 2.45 
ความคลาดเคลื่อน 465.73 56 8.32  
รวม 592.99 59   
**p < .01, F.01, df 1, 64 = 7.04  
 

  ผลการวเิคราะหความแปรปรวนสองทาง ในตารางที่ 40 สรุปไดดังนี้ การสอนตาม
กระบวนการเรยีนการสอน (กระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นและกระบวนการเรียนการสอนแบบ
ปกติ) และบคุลิกภาพของผูเรียน (แบบเกบ็ตวัและแบบแสดงตวั) ไมมีปฏิสัมพันธกันในดานทกัษะการ
คิดอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดบั .01 ซึ่งไมเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว แสดงวากระบวนการเรียน
การสอนที่ทําใหคะแนนทักษะการคิดเพิ่มขึ้นไมขึ้นกับบุคลิกภาพของผูเรียน ในดานความแตกตาง
ระหวางบุคลิกภาพของผูเรียนพบวา ไมแตกตางกันทีร่ะดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .01 แสดงวา 
นักเรียนที่มีบคุลิกภาพทั้ง 2 แบบ (แบบเกบ็ตวัและแบบแสดงตัว) มีทักษะการคิดไมแตกตางกัน  
 
  คะแนนทักษะการคิดของนกัเรียนที่มีบคุลกิภาพแบบเกบ็ตวัและแสดงตวัของกลุม
ทดลองและกลุมควบคุมเม่ือนํามาวิเคราะหเปรียบเทียบกับเกณฑปกติของทักษะการคิดปรากฎผล
ดังเสนอในตารางที่ 41 และ 42 
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ตารางที่ 41 การเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดและเกณฑปกติของทักษะการคิดกอนและหลัง 
                      เรียนของนักเรียนกลุมทดลองระหวางนักเรยีนที่มีบคุลิกภาพแบบเก็บตวัและแสดงตวั 

 
บุคลิกภาพแบบเก็บตัว บุคลิกภาพแบบแสดงตัว 

กอนเรียน หลังเรียน กอนเรียน หลังเรียน นักเรียน 
คนท่ี คะแนน เกณฑ

ปกติ คะแนน เกณฑ
ปกติ 

นักเรียน 
คนท่ี คะแนน เกณฑ

ปกติ คะแนน เกณฑ
ปกติ 

2 16 กลาง 21 กลาง 1 14 ต่ํา 19 กลาง 
3 18 กลาง 22 กลาง 4 18 กลาง 23 กลาง 
6 19 กลาง 23 กลาง 5 19 กลาง 24 กลาง 
9 20 กลาง 24 กลาง 7 19 กลาง 29 สูง 
11 20 กลาง 27 สูง 8 19 กลาง 24 กลาง 
12 20 กลาง 25 สูง 10 20 กลาง 20 กลาง 
16 21 กลาง 26 สูง 13 20 กลาง 22 กลาง 
17 21 กลาง 23 กลาง 14 21 กลาง 27 สูง 
18 21 กลาง 21 กลาง 15 21 กลาง 27 สูง 
21 22 กลาง 23 กลาง 19 22 กลาง 25 สูง 
23 23 กลาง 23 กลาง 20 22 กลาง 26 สูง 
26 24 กลาง 22 กลาง 22 23 กลาง 26 สูง 
28 25 สูง 28 สูง 24 24 กลาง 25 สูง 
29 26 สูง 30 สูง 25 24 กลาง 24 กลาง 
30 27 สูง 27 สูง 27 25 สูง 25 สูง 

 
 

จากตารางที่ 41 แสดงใหเห็นวานกัเรยีนกลุมทดลองทีมี่บุคลกิภาพเปนแบบเก็บตวัและแสดง
ตวัมีทักษะการคิดกอนเรียนอยูในเกณฑปานกลางจํานวน 25 คน ทักษะการคิดเกณฑสูง 4 คน และ 
ทักษะการคิดในเกณฑต่ํา 1 คน เม่ือทําการทดสอบหลงัเรียนพบวา นักเรียนจํานวน 23 คน มีคะแนน
ทักษะการคิดสงูขึ้น โดยแบงเปนนักเรียนทีมี่บุคลกิภาพแบบเกบ็ตวั 11 คน และแบบแสดงตวั 12 คน มี
นักเรยีน 6 คน ที่มีคะแนนทักษะการคิดเทาเดิม แบงเปนนักเรียนที่มีบุคลิกภาพแบบเก็บตัวและแสดงตัว
แบบละ 3 คน และมีนักเรียนที่มีทักษะการคิดลดลง 1 คน เปนนักเรียนที่มีบุคลิกภาพแบบเกบ็ตวั  

เม่ือนําคะแนนมาพิจารณาโดยใชเกณฑปกติของคะแนนทักษะการคิดพบวานักเรยีนทีมี่
บุคลิกภาพแบบเก็บตวัมีทักษะการคิดในเกณฑที่สูงขึ้น 3 คน โดยเพิ่มจากเกณฑปานกลางเปนสูง 
สวนนักเรยีนที่มีบุคลิกภาพแบบแสดงตวันั้นมีทักษะการคิดในเกณฑสูงขึ้น 8 คน โดยเพิ่มจากเกณฑ
ปานกลางเปนสูง 7 คน และเพ่ิมจากเกณฑต่ําเปนเกณฑปานกลาง 1 คน เม่ือพิจารณาโดยภาพรวม
แลวหลังการเรียนทกัษะการคิดของนักเรยีนกลุมทดลองมีเกณฑที่สูงขึ้น 11 คน โดยมากกวากลุม
ควบคุม 3 คน และมีเกณฑทักษะการคิดเทาเดิม 19 คน และไมมีนักเรียนคนใดที่มีเกณฑทักษะการคิด
ที่ต่ําลง 



 147

ตารางที่ 42 การเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดและเกณฑปกติของทักษะการคิดกอนและหลัง 
                     เรียนของนักเรียนกลุมควบคุมระหวางนักเรยีนที่มีบคุลิกภาพแบบเก็บตวัและแสดงตวั 

บุคลิกภาพแบบเก็บตัว บุคลิกภาพแบบแสดงตัว 
กอนเรียน หลังเรียน กอนเรียน หลังเรียน นักเรียน 

คนท่ี คะแนน เกณฑ
ปกติ 

คะแนน เกณฑ
ปกติ 

นักเรียน 
คนท่ี คะแนน เกณฑ

ปกติ 
คะแนน เกณฑ

ปกติ 
1 14 ต่ํา 17 กลาง 2 16 กลาง 22 กลาง 
3 18 กลาง 24 กลาง 4 18 กลาง 27 สูง 
5 18 กลาง 21 กลาง 6 18 กลาง 22 กลาง 
7 19 กลาง 16 กลาง 9 19 กลาง 20 กลาง 
8 19 กลาง 18 กลาง 12 20 กลาง 18 กลาง 
10 20 กลาง 26 สูง 13 20 กลาง 27 สูง 
11 20 กลาง 18 กลาง 16 21 กลาง 27 สูง 
14 21 กลาง 19 กลาง 17 21 กลาง 23 กลาง 
15 21 กลาง 23 กลาง 19 22 กลาง 25 สูง 
18 21 กลาง 22 กลาง 20 22 กลาง 23 กลาง 
21 22 กลาง 20 กลาง 23 23 กลาง 25 สูง 
22 23 กลาง 25 สูง 26 24 กลาง 23 กลาง 
24 24 กลาง 17 กลาง 27 25 สูง 26 สูง 
25 24 กลาง 24 กลาง 28 25 สูง 21 กลาง 
30 27 สูง 22 กลาง 29 26 สูง 19 กลาง 

 

จากตารางที่ 42 แสดงใหเห็นวานกัเรยีนกลุมควบคุมทีมี่บุคลกิภาพเปนแบบเก็บตวัและแสดง
ตวัมีทักษะการคิดอยูในเกณฑเดียวกบันักเรียนกลุมทดลอง คือ มีทักษะการคิดกอนเรียนอยูในเกณฑปาน
กลาง 25 คน ทักษะการคิดเกณฑสูง 4 คน และ ทักษะการคิดในเกณฑต่ํา 1 คน เม่ือทําการทดสอบหลัง
เรียนพบวา นักเรียน 18 คน มีคะแนนทักษะการคิดเพิ่มขึ้น โดยแบงเปนนักเรียนทีมี่บุคลิกภาพแบบเกบ็
ตัว 7 คน และแบบแสดงตวั 11 คน นักเรียนที่มีคะแนนทักษะการคิดเทาเดิม 1 คน เปนนักเรียนที่มี
บุคลิกภาพแบบเก็บตัว และมีนักเรียนที่มีคะแนนทักษะการคิดลดลงถึง 11 คน แบงเปนนักเรียนที่มี
บุคลิกภาพแบบเก็บตวั 7 คน และ แบบแสดงตัว 4 คน  

เม่ือนําคะแนนมาพิจารณาโดยใชเกณฑปกติของคะแนนทกัษะการคิดพบวา นักเรยีนที่มี
บุคลิกภาพแบบเก็บตวัมีทักษะการคิดในเกณฑที่สูงขึ้นเทากับนักเรียนกลุมทดลองคือ 3 คน โดยเพิ่ม
จากเกณฑปานกลางเปนสูง 2 คน และเกณฑต่ําเปนเกณฑปานกลาง 1 คน สวนนักเรียนที่มี
บุคลิกภาพแบบแสดงตวันั้นมีทักษะการคดิในเกณฑสูงขึ้น 5 คน ซึ่งนอยกวากลุมทดลอง 3 คน โดย
ทุกคนเพิ่มจากเกณฑปานกลางเปนสูง เม่ือพิจารณาโดยภาพรวมแลวหลังการเรียนทักษะการคิดของ
นักเรียนกลุมควบคุมมีเกณฑที่สูงขึ้น 8 คน เทาเดิม 21 คน และมีนักเรียน 1 คน ที่มีเกณฑทักษะการ
คิดที่ต่ําลง 
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 ตอนที่ 1.3 ผลการวิเคราะหคาสถิติของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในกลุมสรางเสริม
ประสบการณชีวิตของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
  
 จากการนําคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในกลุมสรางเสริมประสบการณชีวติของนักเรียน
กลุมทดลองและกลุมควบคมุมาวิเคราะห โดยจําแนกเนื้อหาสาระเปน 3 หมวด ไดแก หมวดสังคม
ศึกษา หมวดวิทยาศาสตร และหมวดสิ่งแวดลอมศึกษา ดังนี้ 
 

1) ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณิตของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสรางเสริม
ประสบการณชีวิตกอนการทดลองระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม วิเคราะหโดยใชการ
ทดสอบคาที (t-test) รายละเอียดผลการวิเคราะหขอมูลมีดังนี้ 
 

1.1 ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนหมวดสังคมศึกษากอนการ 
ทดลองระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม รายละเอียดผลการวิเคราะหขอมูลนําเสนอ
ในตารางที่ 43 
 

ตารางที่ 43 การเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนหมวดสังคมศึกษากอนการ 
ทดลองของนกัเรยีนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  

 
 

นักเรียน 
 

 

X  
 

S.D. 
 

t 
 

กลุมทดลอง 
 

9.03 
 

0.80 
 

กลุมควบคุม 
 

8.90 
 

0.75 

 
0.66 

 
  จากตารางที่ 43 พบวา คามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนหมวดสังคมศกึษาของนักเรยีน
กลุมทดลองและกลุมควบคุมกอนการทดลองไมมีความแตกตางกัน แสดงวา กอนทดลองนักเรียน
กลุมทดลองมีผลสัมฤทธทางการเรียนในหมวดสังคมศกึษาไมแตกตางจากนักเรียนกลุมควบคุม 
 

1.2 ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนหมวดวิทยาศาสตรกอน 
การทดลองระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคมุ รายละเอียดผลการวิเคราะหขอมูลนําเสนอใน
ตารางที่ 44 
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ตารางที่ 44 การเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนหมวดวิทยาศาสตรกอนการ 
ทดลองของนกัเรยีนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  

 
 

นักเรียน 
 

 

X  
 

S.D. 
 

t 
 

กลุมทดลอง 
 

8.22 
 

0.81 
 

กลุมควบคุม 
 

8.15 
 

0.67 

 
0.34 

 
  จากตารางที ่44 พบวา คามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนหมวดวทิยาศาสตรของนักเรียน
กลุมทดลองและกลุมควบคุมกอนการทดลองไมมีความแตกตางกัน แสดงวา กอนทดลองนักเรียน
กลุมทดลองมีผลสัมฤทธิท์างการเรียนในหมวดวิทยาศาสตรไมแตกตางจากนักเรยีนกลุมควบคมุ 
 

2) ผลการเปรยีบเทียบคามัชฌิมเลขคณติของคะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรียนกลุมสรางเสริม 
ประสบการณชีวิตกอนและหลังการทดลองของนักเรียนกลุมทดลองวิเคราะหโดยใชการทดสอบคาที (t-test) 
รายละเอียดผลการวิเคราะหขอมูลมีดังน้ี 
 

2.1 ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนหมวดสังคมศึกษากอนและ 
หลังการทดลองของนักเรียนกลุมทดลอง รายละเอียดผลการวิเคราะหขอมูลนําเสนอในตารางที่ 45 
 

ตารางที่ 45 การเปรียบเทียบคามัชฌมิเลขคณติของคะแนนหมวดสังคมศกึษากอนและ 
หลังการทดลองของนักเรียนกลุมทดลอง  

 
 

คะแนน 
 

 

X  
 

S.D. 
 

t 
 

กอนทดลอง 
 

9.03 
 

0.80 
 

หลังทดลอง 
 

9.12 
 

0.74 

 
0.50 

 
  จากตารางที่ 45 พบวา คามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนหมวดสังคมศกึษาของนักเรยีน
กลุมทดลองกอนและหลังการทดลองไมแตกตางกัน แสดงวา หลังทดลองนักเรียนกลุมทดลองมี
ผลสัมฤทธิท์างการเรียนหมวดสังคมศึกษาไมแตกตางจากกอนทดลอง 
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2.2 ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณติของคะแนนหมวดวิทยาศาสตรกอนและ 
หลังการทดลองของนักเรียนกลุมทดลอง รายละเอียดผลการวิเคราะหขอมูลนําเสนอในตารางที่ 46 
 

ตารางที่ 46 การเปรียบเทียบคามัชฌมิเลขคณติของคะแนนหมวดวทิยาศาสตรกอนและ 
หลังการทดลองของนักเรียนกลุมทดลอง  

 
 

คะแนน 
 

 

X  
 

S.D. 
 

t 
 

กอนทดลอง 
 

8.22 
 

0.81 
 

หลังทดลอง 
 

8.82 
 

0.74 

 
2.96** 

**p < .05 (.05 t 29 = 1.699) 
 

  จากตารางที่ 46  พบวา คามัชฌิมเลขคณติของคะแนนหมวดวิทยาศาสตรของนักเรียนกลุม
ทดลองกอนและหลงัการทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสาํคญัทางสถติทิี่ระดับ .05 แสดงวา หลังทดลอง
นักเรียนกลุมทดลองมีผลสัมฤทธิ์หมวดวิทยาศาสตรสูงกวากอนทดลอง 
 

3) ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสรางเสริม 
ประสบการณชีวิตกอนและหลังการทดลองของนักเรียนกลุมควบคุม รายละเอียดผลการวิเคราะห
ขอมูลมีดังนี้ 
 

3.1 ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนหมวดสังคมศึกษากอนและ 
หลังการทดลองของนักเรียนกลุมควบคุม รายละเอียดผลการวิเคราะหขอมูลนําเสนอในตารางที่ 47 
 

ตารางที่ 47 การเปรียบเทียบคามัชฌมิเลขคณติของคะแนนหมวดสังคมศกึษากอนและ 
หลังการทดลองของนักเรียนกลุมควบคุม  

 
 

คะแนน 
 

 

X  
 

S.D. 
 

t 
 

กอนทดลอง 
 

8.90 
 

0.75 
 

หลังทดลอง 
 

8.92 
 

0.77 

 
0.14 

 

  จากตารางที่ 47 พบวา คามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนหมวดสังคมศกึษาของนักเรยีน
กลุมควบคุมกอนและหลังการทดลองไมแตกตางกัน แสดงวา หลังทดลองนักเรียนกลุมควบคุมมี
ผลสัมฤทธิท์างการเรียนหมวดสังคมศึกษาไมแตกตางจากกอนทดลอง 
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3.2 ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณติของคะแนนหมวดวิทยาศาสตรกอนและ 
หลังการทดลองของนักเรียนกลุมควบคุม รายละเอียดผลการวิเคราะหขอมูลนําเสนอในตารางที่ 48 
 

ตารางที่ 48 การเปรียบเทียบคามัชฌมิเลขคณติของคะแนนหมวดวทิยาศาสตรกอนและ 
หลังการทดลองของนักเรียนกลุมควบคุม  

 

 

คะแนน 
 

 

X  
 

S.D. 
 

t 
 

กอนทดลอง 
 

8.15 
 

0.67 
 

หลังทดลอง 
 

8.47 
 

0.66 

 
2.22** 

**p < .05 (.05 t 29 = 1.699) 
 

  จากตารางที ่48 พบวา คามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนหมวดวทิยาศาสตรของนักเรียน
กลุมควบคุมกอนและหลังการทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 แสดงวา หลัง
ทดลองนักเรียนกลุมควบคุมมีผลสัมฤทธิ์ทางกาเรียนหมวดวิทยาศาสตรสูงกวากอนทดลอง 
 

4) ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนในกลุมสรางเสริม 
ประสบการณชีวิตหลังการทดลองระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม รายละเอียดผลการ
วิเคราะหขอมูลมีดังนี้ 
 

4.1 ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนหมวดสังคมศึกษาหลังการ 
ทดลองระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม รายละเอียดผลการวเิคราะหขอมูลนําเสนอใน
ตารางที่ 49 
 

ตารางที่ 49 การเปรียบเทียบคามัชฌมิเลขคณติของคะแนนหมวดสังคมศกึษาหลังการ 
ทดลองระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  

 

 

นักเรียน 
 

 

X  
 

S.D. 
 

t 
 

กลุมทดลอง 
 

9.12 
 

0.74 
 

กลุมควบคุม 
 

8.92 
 

0.77 

 
1.01 

 
  จากตารางที ่49  พบวา คามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนหมวดสังคมศึกษาของนกัเรียน
กลุมทดลองและกลุมควบคมุหลังการทดลองไมแตกตางกัน แสดงวา หลังทดลองนกัเรียนกลุมควบคุม
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหมวดสังคมศึกษาไมแตกตางจากกลุมทดลอง 
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4.2 ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนหมวดวิทยาศาสตรหลังการ 
ทดลองระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม รายละเอียดผลการวเิคราะหขอมูลนําเสนอใน
ตารางที่ 50 
 

ตารางที่ 50 การเปรียบเทียบคามัชฌมิเลขคณติของคะแนนหมวดวทิยาศาสตรหลังการ 
ทดลองระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  

 
 

นักเรียน 
 

 

X  
 

S.D. 
 

t 
 

กลุมทดลอง 
 

8.82 
 

0.74 
 

กลุมควบคุม 
 

8.47 
 

0.66 

 
1.91** 

**p < .05 (.05 t 58 = 1.671) 
 

  จากตารางที ่ 50  พบวา คามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนหมวดวิทยาศาสตรของ
นักเรยีนกลุมทดลองและกลุมควบคุมหลังการทดลองแตกตางกนัอยางมีนัยสําคญัทางสถติิทีร่ะดบั .05 
แสดงวา หลังทดลองนักเรียนกลุมทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหมวดวิทยาศาสตรสูงกวา
นักเรียนกลุมควบคุม 
 

4.3 ผลการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนหมวดสิ่งแวดลอมศึกษาหลัง 
การทดลองระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม รายละเอียดผลการวิเคราะหขอมูล
นําเสนอในตารางที่ 51 
 

ตารางที่ 51 การเปรียบเทยีบคามัชฌิมเลขคณติของคะแนนหมวดสิ่งแวดลอมศึกษาหลัง
การทดลองระหวางนักเรยีนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  
 

 

นักเรียน 
 

 

X  
 

S.D. 
 

t 
 

กลุมทดลอง 
 

86.83 
 

3.95 
 

กลุมควบคุม 
 

84.93 
 

3.35 

 
1.97** 

**p < .05 (.05 t 58 = 1.671) 
 

  จากตารางที่ 51 พบวา คามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนหมวดสิ่งแวดลอมศึกษาของ
นักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมหลังการทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
.05 แสดงวา นักเรียนกลุมทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหมวดสิ่งแวดลอมศกึษาสูงกวานกัเรียน
กลุมควบคุม 
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ตอนที่ 2  การวิเคราะหขอมูลเชิงบรรยายเกี่ยวกับผลของการใชกระบวนการเรียนการสอนตาม
แนวการสอนแบบชมุชนแหงการสืบสอบเชงิปรชัญาที่มีตอทกัษะการคดิของนกัเรยีนชัน้
ประถมศึกษาปที่ 1 แบงออกเปน 3 ตอน ดังนี้ 
  

ตอนที่ 2.1 ขอมูลระหวางการใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบ
ชุมชนแหงการสืบสอบเชงิปรัชญา 
 
 จากการเก็บรวบรวมขอมูลในทุกขั้นตอนของกระบวนการเรียนการสอนดวยการบันทึกเทป
วีดิทศันและการสังเกตการสอนของผูชวยวิจัยตั้งแตเร่ิมตนการสอนในสัปดาหที่ 1 จนสิ้นสุดการสอนใน
สัปดาหที่ 12 ผูวิจัยไดวิเคราะหประเด็นสําคัญเกี่ยวกบัการทดลองใชกระบวนการเรียนการสอนฯใน
แตละขั้นตอน สรุปไดดังนี้ 
 
 ข้ันที่ 1 การเรียนรูเน้ือหาสาระ 
 

นักเรยีนใหความสนใจกบักิจกรรมนีเ้ปนอยางดี ในขณะรวมกจิกรรมนกัเรยีนจะไดเรียนรู 
เน้ือหาสาระผานกิจกรรมและสื่อหลากหลายรูปแบบ กิจกรรมสวนใหญจะเนนการฝกใหนักเรยีนทาํงาน
รวมกับผูอ่ืน ในชวงสัปดาหแรก ๆ พบวา นักเรียนยงัไมคุนเคยกบัการชวยกันทํางานถึงแมจะมีการ
แบงกลุมหรือจับคูกันก็จะตางคนตางทํา หรือดึงงานไปทําคนเดียว หรือปลอยใหเพ่ือนทําคนเดียว 
ผูวิจัยจึงเริ่มฝกดวยการใหนักเรียนทํากิจกรรมเปนคู เม่ือนักเรียนเร่ิมคุนเคยกับการชวยเหลือกัน
และการอยูรวมกับเพ่ือนแลว จึงคอย ๆ เพ่ิมจํานวนสมาชิกในกลุมใหมากขึ้นเปนกลุมละ 3 คน 5 คน 
และ 10 คนตามลําดับ ซึ่งในสัปดาหหลัง ๆ จะพบไดวานักเรียนมีความรูสึกที่ดีกับการทาํงานแบบ
รวมมือกันมากขึ้น โดยคนเกงกวาจะชวยดูและสอนเพ่ือนที่ไมเกง นอกจากนี้ยงัพบวานักเรยีนสามารถ
เรียนรูเน้ือหาสาระไดตามวตัถปุระสงคสังเกตไดจากการตอบคาํถามขณะรวมกิจกรรม  
 

ข้ันที่ 2 การเตรียมความพรอม 
 
ผูวิจัยใชเวลาในการเตรียมความพรอมทั้งสิ้น 2 สัปดาห กิจกรรมที่ใชในขั้นน้ีเปนกิจกรรมที่

ชวยใหเด็กเรยีนรูเกี่ยวกับทักษะพื้นฐานในการอภิปรายแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญา 
ประกอบดวย 4 กิจกรรม คอื การเรียนรูการทาํงานรวมกัน การเรยีนรูการเปนผูฟงที่ดี การเรียนรูการ
เปนผูพูดที่ดี และการเรียนรูการใชเหตุผล การทดลองใชแตละกิจกรรมสรุปผลเปนขอมูลเชิงบรรยายได
ดังนี้ 
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1) การเรียนรูการทํางานรวมกัน 
หลังจากที่นักเรียนสนุกสนานกับวิธกีารแบงกลุมโดยใชกิจกรรมเสยีงรองของสตัว  

ผูวิจัยไดเร่ิมอธิบายใหแตละกลุมฟงเกี่ยวกับกติกาในการวาดภาพรวมกันและแจกอุปกรณใหนักเรียน
เม่ือเร่ิมทํางานกลุมนักเรียนทุกกลุมตั้งใจทํางานดีแตจะทําในลักษณะตางคนตางทํา บางคนไมแบงให
เพ่ือนวาดบาง บางคนวาดไมไดก็จะไมวาดสวนทีต่ัวเองตองรับผิดชอบ บางคนก็อยากจะยายไปอยูกลุม
อ่ืนเพราะเพื่อนกลุมนี้ไมยอมทําตามที่บอก นอกจากนี้ยังปรึกษากันเสียงดังมากทําใหไมไดยนิเวลา
ผูวิจัยใหทํากิจกรรมตอไปหรือตักเตือน ผูวจัิยจึงใชวธิีเดนิไปตักเตือนแตละกลุมใหปรึกษากันเบา ๆ แต
เน่ืองจากโตะเรียนในหองจัดแบบเปนกลุมโดยเวนทางเดินระหวางกลุมไวเพียงเลก็นอยสําหรับให
นักเรียนเดิน จึงทําใหผูวจัิยเดินเขาไปหานักเรียนแตละกลุมไดคอนขางลําบาก ทําใหการจัดกิจกรรม
การเตรียมความพรอมในชั่งโมงแรกนี้คอนขางวุนวาย ผูวิจัยแกปญหาโดยใชเกมคุมชั้นเรียนโดยใหแตละ
กลุมแขงขันกนัถากลุมไหนตั้งใจทํางานและเงียบจะไดดาว 1 ดวง กลุมไหนมีดาวมากที่สุดจะเปนผูชนะ 
จึงทําใหสถานการณในหองเริ่มดีขึ้นโดยนกัเรยีนแตละกลุมเริ่มหันมาฟงผูวิจัย ชวยกนัทํางาน และ
ปรึกษากนัเสยีงเบาลง เม่ือใกลหมดเวลาผูวิจัยใหแตละกลุมนํางานมาสงและใหตวัแทนออกมาเลาวิธกีาร
และปญหาการทํางานในกลุมของตน ซึง่นักเรยีนทั้งหองสามารถนําขอมูลทีไ่ดจากการทาํงานรวมกันมา
สรุปเปนกตกิาการทาํงานกลุมไดอยางครอบคลุมโดยผูวจัิยไดบันทึกสิง่ที่นักเรียนชวยกันสรุปลงใน
กระดาน ไดดังนี้ 
 
 
 

 
 
 
2) การเรียนรูการเปนผูฟงที่ด ี
    กิจกรรมนี้ผูวิจัยไดยายสถานที่จัดการเรียนการสอนมาอยูในอาคารกิจกรรมซึ่ง 

เปนอาคารที่แยกออกมาจากอาคารเรยีนชัน้ประถมจึงคอนขางเงียบทําใหนักเรียนมีสมาธใินการทาํ
กิจกรรม และเนื่องจากหองสาํหรับทํากิจกรรมพิเศษจึงไมมีโตะและเกาอ้ีเรียนเหมือนกับหองเรียนอ่ืน ๆ 
นักเรยีนและผูวิจัยตองนั่งกบัพ้ืนทําใหบรรยากาศการเรยีนการสอนดูอบอุนและเปนกนัเองมากขึ้น 
กิจกรรมเตรียมความพรอมชั่วโมงนี้ผูวิจัยขออาสาสมัครออกมาทําหนาที่เลาเรื่อง 2 คน และเปนผูฟง 5 
คน นักเรียนสวนใหญยกมือเพ่ือนใหผูวิจัยเลือกออกมาเปนตัวแทน หลังจากที่ผูวิจัยเลือก
อาสาสมัครออกมาทํากจิกรรมครบตามจาํนวนแลวจึงอธิบายกตกิาและใหนกัเรยีนเริ่มทํากิจกรรม 
ชวงแรกผูวิจัยใหนักเรียนทั้ง 5 คน แสดงบทบาทเปนผูฟงที่ดี แตเน่ืองจากผูวจัิยยังไมคุนเคยกับ
นักเรียนและไมทราบวานักเรียนแตละคนมีความสามารถอยางไร จึงเลือกเอานักเรียนที่เลาเรื่องไม
คอยเกงและพูดไมชัดออกมาเลาเรื่องทําใหการเลาเรื่องเปนไปอยางติด ๆ ขัด ๆ เพ่ือนที่ทําหนาที่เปน
ผูฟงจึงยิ้มและหัวเราะโดยลืมวากําลังแสดงบทบาทเปนผูฟงที่ดีอยู ผูวิจัยแกไขสถานการณดวยการ

การทํางานกลุมท่ีดี 
1. ชวยกันคิด ชวยกันทํา 
2. ฟงความคิดของเพื่อน 
3. เลือกความคิดที่ดีที่สุด 
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ตักเตือนใหผูฟงทําตามบทบาทที่กําหนดใหอยางเครงครัด ซึ่งนักเรียนทั้ง 5 คน กส็ามารถแสดงบทบาท
การเปนผูฟงทีไ่มดีตามที่ผูวจัิยกําหนดใหได ในชวงทีใ่หผูทีเ่ลาเรื่องออกมาพูดถึงความรูสึกขณะเลา
เรื่องปรากฎวานักเรียนทั้ง 2 คน พูดถึงแตพฤติกรรมการเปนผูฟงทีไ่มดีของเพื่อน ๆ ผูวิจัยจึงถามทั้ง
หองและใชคําถามวา อยากใหเพ่ือนทําอยางไรถึงจะเปนผูฟงที่ดี ซึ่งนักเรียนทั้งหองตางก็ยกมือและ
ตะโกนคําตอบออกมาโดยที่ผูวิจัยยังไมไดเรียกใหตอบจึงทําใหชวงสรุปกิจกรรมนีค้อนขางมีเสยีงอึกทึก
มาก แตอยางไรก็ดีนักเรียนทั้งหองสามารถนําเหตุการณและความรูสึกที่เกิดขึ้นการทํากิจกรรมมาสรุป
เปนกติกาเกี่ยวกับบทบาทของการเปนผูฟงที่ดี โดยผูวิจัยบันทึกสิ่งที่นักเรียนชวยกันสรุปได ดังน้ี 
 
 
 

 
 

 
 

 
3)  การเรียนรูการเปนผูพูดที่ด ี
    หลังจากที่ผูวิจัยอธิบายกติกาของกิจกรรมและแสดงวิธีทาํกิจกรรมใหนักเรียนดู 

เปนตวัอยางจนเปนทีเ่ขาใจตรงกันจึงเริ่มทํากิจกรรม ขณะทํากิจกรรมนักเรียนมีการพูดคยุกันนอยกวา
ชั่วโมงที่ผานมา นักเรยีนสวนใหญสามารถแสดงบทบาทเปนผูฟงที่ดี และปฏบัิตติามกตกิาการพูดได
คือ ตั้งใจฟงสิ่งที่เพ่ือนพูดเห็นไดจากการที่นักเรียนสามารถทบทวนสิ่งที่เพ่ือนพูดไดอยางครบถวน 
แตขณะเดียวกันก็ยังมีนักเรียนบางคนทีย่ังไมรูจักการรอคอยแยงไมโครโฟนจากเพื่อนมาพูดโดยไม
รอใหเพ่ือนสงไมโครโฟนให จากการสังเกตบทบาทของผูพูดพบวานักเรียนที่พูดสวนใหญมีความ
อายและไมม่ันใจในการพูดตอหนาเพื่อนและครู ซึง่ผูวิจัยใหกําลังใจดวยการแสดงความสนใจและรอคอย
จนนักเรียนพูดออกมาได และเม่ือพูดจบมักจะสงไมโครโฟนใหเพ่ือนสนิทและเปนเพศเดียวกันมากกวา 
ผูวิจัยจึงตั้งกติกาในการสงไมโครโฟนใหเพ่ือน เชน สงใหคนที่ตั้งใจฟง ใหนักเรียนชายสงไมโครโฟนให
นักเรียนหญิง และนักเรียนหญิงสงไมโครโฟนใหนักเรียนชาย ซึ่งก็ทําใหมีการกระจายกลุมของนักเรียนที่
จะพูดไปทั่วหองได ในชวงทายของกิจกรรมนักเรียนสามารถชวยกนัสรุปบทบาทของการเปนผูพูดที่ดี
ได ดังนี้ 
  
 
 
 
  

4) การเรียนรูการใชเหตผุล  
     ในชวงแรกที่ผูวิจัยใหหัวหนาของแตละกลุมออกมาชวยผูวิจัยสาธติวิธีการอภิปราย
ใหเพ่ือนดูพบวา นักเรียนทกุคนตั้งใจฟงและหัวหนากลุมก็สามารถสาธติตวัอยางไดดี ขณะทีแ่ตละกลุม

ผูฟงท่ีดี 
1. ไมคุยกัน 
2. ไมเลนกัน 
3. ตั้งใจฟง 
4. ไมหัวเราะเพื่อน 

ผูพูดท่ีดี 
 

1. ไมแยงเพ่ือนพูด 
2. แบงใหเพ่ือนพูดบาง 
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เร่ิมอภิปรายเพื่อหาขอตกลงรวมกนัวาจะไปเที่ยวที่ไหนตอนปดเทอม ผูวิจัยสงัเกตเห็นวานกัเรยีนแตละ
กลุมเขาใจและสามารถปฏิบัติตามกติกาที่กําหนดได เชน รูจักการรอคอยและแสดงการเปนผูพูดที่ดี
ดวยการยกมือกอนพูด และจะยิ้มดีใจถาเพื่อนเลือกใหตัวเองพูด ขณะฟงเพ่ือนพูดก็จะตั้งใจฟง และ
ใชน้ําเสียงปกติในการพูด ไมตะโกนเสียงดังเหมือนชั่วโมงแรก ๆ นอกจากนี้ นักเรียนบางคนในกลุม
ชวยเตือนใหสมาชิกในกลุมทําตามกติกาตาง ๆ ได เชน ถาเพื่อนพูดแลวไมไดเอาแตมไปวาง ไม
บอกวาเห็นดวยหรือไมเห็นดวยกอนแสดงความคิด หรือไมบอกเหตุผลหลงัจากเสนอความคิดเห็น  
โดยทัว่ไปแลวนักเรยีนสนุกสนานกับการทํากิจกรรมและสามารถทาํตามกตกิาไดอยางถูกตอง ผูวจัิยได
บันทึกบทบาทของการเปนผูพูดที่ดีจากการสรุปของนักเรียนหลังการทาํกิจกรรม ดังนี้ 
 

 
 
 
 
 
  
 

จากขอมูลขางตนสรุปไดวา กิจกรรมทั้ง 4 กิจกรรมที่กําหนดไวในขัน้การเตรียมความพรอม
มีการจัดลําดับอยางตอเนื่องโดยที่แตละกจิกรรมมีความสอดคลองและสงเสริมซ่ึงกันและกัน จากการ
สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนที่เกิดขึ้นกิจกรรมการใชเหตุผลพบวา นักเรียนทุกคนสามารถทาํงาน
รวมกันไดเปนอยางดี มีการรับฟงความคิดเห็นของกันและกันมากขึ้น รูจักการรอคอย และรูจักการ
นําเหตุผลมาสนับสนุนความคิดของตน จึงถือไดวากิจกรรมในขั้นการเตรียมความพรอมน้ีสามารถพัฒนา
นักเรียนที่ไมมีพ้ืนฐานในการทํางานกลุมหรืออภิปรายมากอนใหมีทักษะพื้นฐานทีจ่ะนําไปใชในการ
อภิปรายแบบสืบสอบเชิงปรัชญาในขั้นตอนตอไปไดเปนอยางดี 
 

ข้ันที่ 3 การสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชงิปรัชญา 
 

ผูวิจัยใชเวลาในขั้นน้ีทั้งสิ้น 12 สัปดาห กิจกรรมที่ใชในขั้นน้ีเปนกิจกรรมที่ชวยฝกทักษะการ
สืบสอบเชิงปรชัญาใหกับนักเรียน ประกอบดวย 3 กิจกรรม คือ การสรางบรรยากาศที่เอ้ือตอการสืบสอบ 
การดําเนินการอภิปรายเชิงปรัชญา และการทาํแบบฝกหัดเชิงปรชัญา การทดลองใชแตละกจิกรรม
สรุปผลเปนขอมูลเชิงบรรยายไดดังนี้ 

 

1) การสรางบรรยากาศที่เอ้ือตอการสืบสอบ 
การอภิปรายแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาที่ประสบผลสําเร็จจําเปนตอง 

เกิดขึ้นในบรรยากาศและสิ่งแวดลอมที่เอ้ืออํานวย นั่นคือตองไมมีจํานวนสมาชกิที่รวมอภิปรายมาก
เกินไปเพื่อใหนักเรียนทุกคนไดมีโอกาสในการแสดงความคิดเห็น และหองที่ดําเนินการอภิปรายตอง

ผูพูดท่ีดี 
1. ไมแยงเพ่ือนพูด 
2. แบงใหเพ่ือนพูดบาง 
3. บอกเหตุผลทุกครั้ง 
4. บอกวาเห็นดวยหรือไมเห็นดวย 
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คอนขางเงียบเพ่ือใหสมาชิกสามารถไดยินเสียงกันอยางชัดเจน กอนเร่ิมดําเนินการอภิปรายผูวิจัยจึง
แบงกลุมนักเรยีนออกเปนสองกลุมกลุมละประมาณ 10-15 คน สลับกนัทํากิจกรรมในขั้นที่ 3 การสราง
ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา และ ขั้นที ่ 4 การทําแบบฝกหัดเชิงเนื้อหา กลุมละ 45 นาที การ
อภิปรายในชัว่โมงแรกจัดขึ้นที่ศาลาเกษตรเปนศาลาโลงไมมีผนังและอยูหางจากอาคารเดิมประมาณ 
20 เมตร ทําใหเสียเวลาไปบางในชวงเปลีย่นกลุม นอกจากนี้ขณะดําเนินการอภิปรายมีนักเรียนชัน้โตทํา
กิจกรรมเกษตรอยูที่ศาลาขาง ๆ ทําใหนักเรียนสวนใหญหันไปมองประกอบกับอากาศที่รอนอบอาวทําให
นักเรียนไมมีสมาธิในการรวมอภิปรายเทาที่ควร ชั่วโมงตอมาผูวิจัยจึงไดยายสถานทีท่ี่ใชในการอภิปราย
มาอยูในหองเดียวกบักลุมทีท่ํากิจกรรมแบบฝกหัดเชงิเนือ้หาโดยใชตูและกระดานกั้นอยางเปนสัดสวน
ทําใหนักเรียนแตละกลุมมองไมสามารถมองเห็นกันได แตปญหาทีต่ามมาก็คือนักเรยีนทั้งสองกลุมอยู
ใกลกันมากแตทํากิจกรรมที่มีลักษณะตางกันคือ กลุมที่อภิปรายเปนกลุมที่มีบรรยากาศการทํากจิกรรม
ที่คอนขางเงียบเนื่องจากผลัดกันพูดทีละคน ขณะที่กลุมทําแบบฝกหัดเชิงเนื้อหามีการปรึกษากัน
ระหวางทํางานจึงทําใหเสียงคอนขางดังทําใหกลุมที่กําลงัอภิปรายไดยินเสียงกันไมคอยชัดและทําใหการ
อภิปรายเปนไปอยางไมตอเนื่อง ผูวิจัยจึงแกปญหาโดยหาผูชวยวิจัยเพ่ิมเพื่อคอยดูแลนักเรียน
กลุมที่ทําแบบฝกหัดเชิงเนื้อหาเพื่อไมใหสงเสียงดังเกินไป และนําไมโครโฟนมาใหนักเรียนกลุม
อภิปรายใชซึ่งทําใหนักเรียนตื่นเตนกบัการใชไมโครโฟนและสนใจฟงเวลาเพื่อนพูดและอยากพูดมาก
ข้ึน  

 
2) กิจกรรมการดําเนินการอภิปรายเชิงปรัชญา 
การดําเนินการอภิปรายเชิงปรัชญาแบงไดเปน 2 ระยะ คือ ระยะที ่1 เปนการเรียนรู 

ทักษะการสืบสอบเชิงปรชัญา ตั้งแตสัปดาหที่ 3-8 และระยะที่ 2 เปนการฝกทักษะการสืบสอบเชิง
ปรัชญา ตั้งแตสัปดาหที่ 9-12 จากการรวบรวมขอมูลที่สังเกตและบันทึกไดในแตละระยะสามารถสรุป
ประเด็นสําคัญไดดังน้ี 
 

ระยะที่ 1 การเรียนรูทักษะการสืบสอบเชงิปรัชญา 
เปนระยะที่นักเรียนเรียนรูทกัษะการสบืสอบเชิงปรัชญาดวยการดูแบบอยางซึ่งผูวิจัย 

ทําหนาที่เปนผูนําในการอภิปราย เร่ิมตัง้แตการกาํหนดประเด็นและคําถามในการอภิปรายเชิงปรัชญา 
นักเรียนสวนใหญใหความสนใจกับการรวมอภิปรายเห็นไดจากการยกมือเพ่ือตอบคาํถามและแสดง
ความคิดเห็น แตจากการสังเกตพบวานักเรียนสวนใหญยังสนใจเฉพาะความเหน็ของตวัเองและไมฟงใน
สิ่งที่เพ่ือนพูด ในชวงสัปดาหแรก ๆ นี้ผูวิจัยจึงตองคอยใหความชวยเหลือนักเรยีนดวยการทบทวน
คําถามและประเด็นที่เพ่ือนกําลังพูดถึงใหนักเรียนฟงอีกครั้ง สําหรับการใหเหตุผลเพื่อสนับสนุน
ความคิดของตนนั้นในชวงแรกนักเรียนสวนใหญยังตองใหผูวิจัยคอยเตือนเปนระยะ ๆ แตในชวง 2-3 
สัปดาหสุดทายนักเรียนสวนใหญสามารถใหเหตุผลสนับสนุนความคิดของตนเองและไมลืมที่จะบอก
วาเห็นดวยหรอืไมเห็นดวยกับความคิดของเพื่อนกอนที่จะแสดงความคิดเห็นโดยที่ครูไมตองเตอืน 
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  ระยะที่ 2 การฝกทักษะการสืบสอบเชงิปรัชญา 
  การดําเนินกิจกรรมในระยะที่ 2 นี้เปนไปอยางราบรื่นไมมีปญหาใด ๆ เนื่องจากทุก
อยางเริ่มลงตวั และนักเรียนเร่ิมคุนเคยกบัวธิีการตาง ๆ มากขึ้น ในระยะนี้ผูวิจัยเริ่มเปลี่ยนแปลง
บทบาทโดยใหนักเรียนไดฝกการเปนผูนําการอภิปรายดวยการตั้งถามที่ตนเองสนใจและสนทนา
เพ่ือหาคําตอบเกี่ยวกับคําถามเหลานี้ ในชวงแรกผูวจัิยใหนักเรียนสนทนาและซกัถามกันเองโดยไม
ตองผานผูวิจัยแตนักเรยีนก็ยังคงไมสนทนาโตตอบกนั ผูวิจัยจึงแกปญหาโดยใหนักเรียนทีต่องการ
เปนผูถามคําถามออกมานั่งเกาอ้ีของผูวจัิยซึ่งอยูหนาหองโดยผูวิจัยยายมานั่งทีข่องนักเรียนวธิีนี้ทํา
ใหนักเรียนเร่ิมแสดงบทบาทในการเปนผูนําการอภปิรายไดมากขึ้น ดวยการตั้งคําถามและโตตอบ
ระหวางนกัเรยีนดวยกนัมากขึ้น ซึง่ผูวิจัยจะแสดงบทบาทเปนผูอํานวยความสะดวกและกระตุนให
นักเรยีนคิดดวยการถามคําถามเมื่อมีการสนทนามีประเด็นที่นาสนใจแตยังไมมีนักเรียนคนใดถาม
คําถามนั้น 
 

3)  กิจกรรมการทําแบบฝกหัดเชิงปรชัญา 
เปนกิจกรรมทีน่ักเรยีนทาํตอจากกิจกรรมการดําเนนิการอภิปรายเชิงปรัชญาโดย 

ผูวิจัยเปนผูอานและใหนักเรยีนแตละคนแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกบัขอน้ันไปพรอม ๆ กันทีละขอ 
นักเรียนใหความสนใจในการทํากิจกรรมนี้ตลอดกิจกรรมและสามารถแสดงความคิดเห็นโดยมีเหตุผล
ประกอบอยางอิสระ แตแบบฝกหัดที่นักเรียนทําในสัปดาหแรกมีจํานวนขอมากจึงทําใหไมสามารถ
ทําเสร็จทันภายในเวลาที่กาํหนด ผูวิจัยจึงลดจํานวนขอของแบบฝกหัดในสัปดาหตอมาลง เพ่ือให
นักเรียนสามารถทําไดครบทกุขอและมีเวลาในการเสนอความคิดเห็นในแตละขอมากขึน้ 

 
ข้ันที่ 4 การทําแบบฝกหัดเชิงเน้ือหา 
เปนกิจกรรมที่ใหนักเรียนทําแบบฝกหัดเพื่อทบทวนความรูที่ไดเรียนตามเนื้อหาสาระ โดย

นักเรียนทําแบบฝกหัดเชิงเนื้อหาและทําแบบฝกหัดทายบทเรยีนในแบบเรียนของโรงเรียน เน่ืองจาก
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ยังมีชวงความสนใจทีส่ั้นและบางครัง้ตองการคําแนะนําจากครูในการ
ทําแบบฝกหัดจึงตองมีผูชวยวิจัยดูแลนักเรียนขณะทําแบบฝกหัด 
 
 จากขอมูลขางตนสรุปไดวา กิจกรรมที่บรรจุในกระบวนการเรียนการสอนแบบชุมชนแหงการสืบ
สอบเชิงปรัชญาทั้ง 4 ขั้นตอน มีการจัดระบบและมีความตอเนื่องกันเปนอยางดี จึงทําใหนักเรียน
สามารถพัฒนาทักษะการคดิและความสามารถตาง ๆ ไดอยางเปนลําดบัขัน้ จากพฤติกรรมของ
นักเรยีนขณะรวมกิจกรรมการเรียนการสอนแสดงใหเห็นวานักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 มี
ความสามารถในการคิดเกี่ยวกับประเด็นทางปรัชญาและสามารถรวมอภิปรายแบบสบืสอบเชงิ
ปรัชญาดวยการแลกเปลี่ยนเรียนรูและคนหาคําตอบเกีย่วกับเรื่องที่ตนสงสัยรวมกบัผูอ่ืนได 
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ตอนที่ 2.2 การวิเคราะหบทสนทนาเพื่อศึกษาพฤติกรรมที่เด็กแสดงออกถึงการคิด  
 
 ผูวิจัยนําประเด็นสําคัญที่ไดจากการจดบันทึกการสนทนา และการบันทึกเทปวีดิทัศน ในแต
ละกิจกรรมมาประกอบกันและสรุปเปนขอมูลเชิงบรรยายโดยจําแนกตามพฤติกรรมที่แสดงออกถึง
ทักษะการคิดแตละดานตามลําดับ ดังนี้  
 

1. พฤติกรรมทีแ่สดงออกถงึทักษะการเปรียบเทียบ 
 

ทักษะการเปรียบเทียบเปนความสามารถของนักเรียนในการนําสิ่งของสองสิ่งขึ้นไปมา 
เปรียบเทียบกันดวยเกณฑใดเกณฑหน่ึงตามที่กําหนดมาให พฤติกรรมของนักเรียนปรากฎขณะที่
นักเรียนกําลังทํากิจกรรมการการอภิปรายเชิงปรัชญา และกิจกรรมการทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญา 
ดังนี้  
  

      บทสนทนาจากกิจกรรมการอภปิรายเชงิปรัชญา สัปดาหที่ 3 เรื่อง “สิ่งที่หนูอยากรูเกีย่วกบั
สัตว” แสดงใหเห็นความสามารถในการเปรียบเทียบขัน้ “กวา” ของนักเรียน โดยใหนักเรียนบอกวา
วิธีหาคาํตอบในเรื่องที่ยังไมรูเกี่ยวกบัสตัววาวธิีใดใหคําตอบทีถู่กตองกวากัน นักเรียน 5 แสดงความ
คิดเห็นพรอมบอกเหตุผล ดงัแสดงในตัวอยางที่ 1 
 

ตัวอยางที่ 1 
 
 
 
 
 
 
      บทสนทนาจากกิจกรรมการทาํแบบฝกหัดเชิงปรชัญา สัปดาหที ่ 5 เร่ือง “ของเลนของฉัน” 
แสดงใหเห็นความสามารถในการเปรียบเทียบในขั้น “ที่สุด” ของนักเรียนดวยการบอกวาของเลนชิ้น
ไหนที่สวยที่สดุ นักเรียน 1 และ 19 แสดงความคิดเห็นพรอมบอกเหตุผลดังแสดงในตัวอยางที่ 2 
 

ตัวอยางที่ 2 
 
 

 
 
 

  

 

ครู:      เด็ก ๆ คิดวาเราจะหาคําตอบของส่ิงที่เรายังไมรูเหลานี้ดวยวิธีใดบาง 
นักเรียน:      ……. 
ครู:      แลวเด็ก ๆ คิดวาการไปดูของจริงกับไปหองสมุดวิธีไหนใหคําตอบที่ถูกตองกวา 
นักเรียน 5:   ไปดูของจริงจะรูกวาเพราะบางทีในหนังสือไมมีคําตอบ ในสวนสัตวมีสัตวเยอะ 
นักเรียน 7:   หนูเห็นดวยวาไปดูของจริง เพราะจะไดรู              

 

ครู:      (นําของเลนที่นักเรียนนํามาทุกชิ้นมาวางรวมกันกลางวงกลม) เด็ก ๆ คิดวา 
      ของเลนชิ้นไหนที่สวยที่สุด 
นักเรียน   1: ของเพ่ือน 29 
นักเรียน 19:  เพราะมันใหม เงา 
ครู:       ….. 
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2. พฤติกรรมทีแ่สดงออกถงึทักษะการจาํแนกความแตกตาง 
 

ทักษะการจําแนกความแตกตางเปนความสามารถของนักเรียนในการคนหาและใชเกณฑใน 
การเปรยีบเทยีบความเหมือนหรือตางของสิ่งของสองสิ่ง พฤติกรรมของนักเรยีนปรากฎขณะที่นักเรียน
กําลังทํากิจกรรมการการอภิปรายเชิงปรัชญา และกิจกรรมการทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญา ดังนี้  
 
      บทสนทนาจากกิจกรรมการอภปิรายเชงิปรัชญา สปัดาหที่ 11 เรื่อง “การเปลี่ยนแปลงและการ
เจริญเติบโต” แสดงใหเห็นความสามารถในการเปรียบเทียบความเหมือน-ตางของสิ่งของสองสิ่งดวยเกณฑ
หน่ึงเกณฑ เม่ือการสนทนาดําเนินมาถึงการคนหาความหมายของคําวา “เตบิโต” นักเรยีน 14 และ 12 
ไดจําแนกความเหมือนและตางของคําวาเจริญเติบโตและการมีอายุมากขึ้นพรอมบอกเหตุผล ดังแสดง
ในตัวอยางที่ 3 
 
ตัวอยางที่ 3 
 
 
 
 
 

 
 

บทสนทนาจากกิจกรรมการอภิปรายเชิงปรัชญา สัปดาหที่ 9 เร่ือง “ชื่อ” แสดงใหเห็นความ 
สามารถในการจําแนกความเหมือน-ตางของสิ่งของสองสิ่งของนกัเรยีนดวยการจําแนกความแตกตาง
คนสองคนที่มีชื่อเหมือนกันโดยใชเกณฑมากกวา 2 เกณฑ ในการบอกความแตกตางของคนสองคน
นั้น ซึ่งนักเรียน 25 แสดงความคิดเห็นพรอมบอกเหตุผลดังแสดงในตัวอยางที่ 4 
 
ตัวอยางที่ 4 
 
 

 
 
 

   
 
 

 

 

ครู:      คําวา “เติบโต” หมายความวาอะไรคะ 
นักเรียน  9:  คือเจริญเติบโต ชวยพอแมทํางานได 
ครู:      แลวเด็ก ๆ คิดวา การเจริญเติบโตกับการมีอายุมากขึ้น เหมือนกันมั้ย 
นักเรียน 14: เหมือน การเติบโต หมายถึง โตขึ้น อายุมากขึ้น 
นักเรียน 12: เห็นดวยกับเพ่ือน เพราะวาเจริญเติบโตกับอายุมากขึ้นก็เหมือนกัน โตเหมือนกัน 
นกัเรียน  7: ไมเห็นดวย อายุกับคนไมเหมือนกันแตมันเจริญเติบโตเหมือนกัน 

 

ครู:      ถาคนมีชื่อซ้ํากันแมจะรูไดอยางไรวาคนไหนเปนลูกของเคา 
นักเรียน   1: ตองดูจากหนาตา 
นักเรียน 25:  ผมไมเห็นดวยกับเพ่ือน 1 เพราะวาถาดูจากหนา หนาก็เหมือนกันดวย  
                 ก็ตองดูที่นามสกุลเพราะนามสกุลไมเหมือนกันไง 
นักเรียน   1: ก็ใชไง ถาเหมือนกันแมก็ไมรู แมก็งง เพราะวาชื่อเหมือนกัน หนาก็เหมือนกัน  
                 แมก็ไมรูวาคนไหนลูก 
นักเรียน   8: แลวฝาแฝดละ หนาตาเหมือนกัน 
นักเรียน 25: หนาตาเหมือนกันแตชื่อเด็กจะรู เมื่อกอนมีฝาแฝดเปนพ่ีนองกัน ชื่อบาสกับบอล 
                 แตผมจําจักรยานเคาได จักรยานไมเหมือนกัน 
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3. พฤติกรรมทีแ่สดงออกถงึทักษะการเชื่อมโยง 
 

ทักษะการเชื่อมโยงเปนความสามารถของนักเรียนในการคนหาและใชเกณฑในการเชือ่มโยง 
ความสัมพันธของสิ่งของตั้งแตสองสิ่งขึ้นไป พฤติกรรมของนักเรียนปรากฎขณะที่นักเรียนกําลังทํา
กิจกรรมการอภิปรายเชิงปรชัญา ดังนี้  
  
      บทสนทนาจากกิจกรรมการอภิปรายเชิงปรชัญา สัปดาหที่ 11 เรื่อง “การเปลีย่นแปลงและ
การเจริญเติบโต” แสดงใหเห็นความสามารถในการบอกวาของสองสิ่งมีความสัมพันธกันโดยบอกลักษณะ
ที่เปนความสัมพันธไดถูกตอง 1 เกณฑ ของนักเรียน 1 พรอมบอกเหตุผล ดังแสดงในตัวอยางที่ 5 
 

ตัวอยางที่ 5 
 
 
 
 
 

 
 
 
   

บทสนทนาจากกิจกรรมการอภิปรายเชิงปรัชญา สัปดาหที่ 12 เร่ือง “ความสวยงาม” แสดงให 
เห็นความสามารถในการเชื่อมโยงความสัมพันธระหวางสิง่ของสองคูของนักเรยีน โดยนักเรียน 15 ได
บอกเหตุผลทีเ่ปนลักษณะของความสมัพันธของความสวยกับความไมสวยและความดีกับความไมดี ดัง
แสดงในตัวอยางที่ 6 
 
ตัวอยางที่ 6 
 
 

 
 
 

   
 
 
 

 

ครู:      เด็ก ๆ คิดวา การเจริญเติบโตเหมือนกับการมีอายุมากขึ้นมั้ย 
นักเรียน 11: ไมเหมือนกัน 
นักเรียน  8: เห็นดวยกับเพ่ือน 11 เพราะมันมีตัวเลขกับไมมีเลข อายุมีเลขแตการเจริญเติบโต 
                ไมมีเลข      
นักเรียน  1: ไมเหมือนกัน เพราะความโตตองเกี่ยวกับความเล็ก อายุเกี่ยวกับชั่งน้ําหนัก  
                มันมีตัวเลขเหมือนกัน 
นักเรียน 16: หนูเห็นดวย 
นักเรียน  1: ผมก็เห็นดวยกับเพ่ือน 1 
 

 

ครู:      แลวความดีกับความสวยเหมือนกันมั้ย 
นักเรียน   7: คนไมสวยอาจจิตใจดีดวย 
นักเรียน 19: เห็นดวยกับเพ่ือน 7 วา ความสวยกับความดีไมเหมือนกัน 
นักเรียน 17: ความดีคูกับความราย ความสวยคูกับความไมสวย 
นักเรียน 15: เห็นดวยกับเพ่ือน 17 เพราะความดีคูกับความไมดี ความสวยคูกับความไมสวย 
      มันตองอยูตรงขามกัน 
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4. พฤติกรรมทีแ่สดงออกถงึทักษะการตัง้คําถาม 
 

ทักษะการตั้งคําถามเปนความสามารถของนักเรยีนในการคนหาลกัษณะเฉพาะหรือลักษณะ
สําคัญของคาํตอบหรือการระบุสวนทีต่นยงัไมรูและตองการคาํตอบแลวนํามาตัง้เปนคําถามทีส่ามารถ
นําไปสูคําตอบทีต่องการ พฤติกรรมของนักเรยีนปรากฎขณะที่นกัเรยีนกําลังทาํกิจกรรมการอภิปราย
เชิงปรัชญา ดงันี้  
 

      บทสนทนาจากกิจกรรมการอภปิรายเชงิปรัชญา สปัดาหที่ 12 เรื่อง “ความฝน” แสดงใหเห็น
ความสามารถนักเรียนในการถามคําถามที่เปนเรื่องเดียวกับเน้ือหาที่กําลังสนทนารวมกัน โดยมีนักเรียน 
24 ทําหนาที่เปนผูนําการอภิปราย ดังแสดงในตัวอยางที่ 7 
 

ตัวอยางที่ 7 
 
 
 
 
 
 

 
 
       

 
 

 

บทสนทนาจากกิจกรรมการอภิปรายเชิงปรัชญา สัปดาหที่ 9 - 12  ซึ่งเปนระยะที่สองของการ 
อภิปรายเชิงปรัชญาที่นักเรยีนแสดงบทบาทเปนผูนําในการอภิปราย แสดงใหเห็นความสามารถของ
นักเรียนในการถามคําถามระดับสูง ไดแก คําถามประเภท ทําไม อยางไร เพ่ือใหไดคําตอบทีบ่อกเหตุผล
และวิธีการของสิ่งที่สงสัย ดงัแสดงในตัวอยางที่ 8 
 

ตัวอยางที่ 8 
 

นักเรียน 25 ทําไมชื่อคนถึงไมเหมือนกัน สัปดาหที่ 9 
นักเรียน 20 ทําไมคนเราถึงโตได สัปดาหที่ 11 
นักเรียน 24 เราจะรูไดอยางไรวาเราโตแลว สัปดาหที่ 11 
นักเรียน 30 ทําไมเราฝนรายแลวตื่นขึ้นมานอนลงไปอีกทีก็ฝนราย

เหมือนเดิมอีก 
สัปดาหที่ 12 

นักเรียน 12 ทําไมเราถึงฝน สัปดาหที่ 12 
นักเรียน  7 ความสวยเกิดขึ้นไดอยางไร สัปดาหที่ 12 

 

นักเรียน 24: ความฝนคืออะไร 
นักเรียน  7: คือส่ิงที่เกิดขึ้นเอง 
นักเรียน 24: ความฝนเกิดขึ้นมาไดอยางไร 
นักเรียน 13: มันเกิดขึ้นมาเองตามธรรมชาติ 
นักเรียน 24: แลวมันเกิดไดอยางไร ใครสรางมันขึ้นมา 
นักเรียน 13: ธรรมชาติ 
นักเรียน 24: แลวธรรมชาติสรางความฝนมาไดอยางไร 
นักเรียน 30: ความฝนคือส่ิงที่เราคิดและราอยากจะทําความผนัก็จะมา 
นักเรียน 20: ความฝนคือส่ิงที่เราคิดขึ้นมาเองได 
นักเรียน 15: ไมเห็นดวยกับเพ่ือน 20 เวลาเราคิดขึ้นมาเอง เราก็จะไมฝนแบบที่เราคิด 
      แตมันจะฝนขึ้นมาเอง 
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5. พฤติกรรมทีแ่สดงออกถงึทักษะการใชเหตุผล 
 

ทักษะการใชเหตุผลเปนความสามารถของนักเรียนในการระบุและเลือกเหตุผลเชิงจริยที่สัมพันธ
โดยตรงและสมเหตุสมผลสนับสนุนความคิดหรือการกระทํา และการสรุปโดยใชเหตุผลเชิงตรรกะ
พิจารณาขอความที่ใหมาพฤติกรรมของนกัเรยีนปรากฎขณะที่นักเรยีนกําลังทํากิจกรรมการอภปิราย
เชิงปรัชญา ดงันี้  
 
      บทสนทนาจากกิจกรรมการอภปิรายเชงิปรัชญา สปัดาหที่ 8 เรื่อง “การควบคุมการกระทําของ
ตวัเอง” แสดงใหเห็นความสามารถของนักเรียนในการบอกเหตผุลที่ดีสนับสนุนความคิดหรือการกระทํา
ของตนเองได  ดังแสดงในตัวอยางที่ 9 
 
ตัวอยางที่ 9 
 
 
 
 
 

 
 
       

 
 
 
 
 
 

บทสนทนาจากกิจกรรมการอภิปรายเชิงปรัชญา สปัดาหที่ 6 เร่ือง “การเปลี่ยนแปลง” แสดงให
เห็นถึงความสามารถมองเห็นความสัมพันธของสิ่งตาง ๆ และบอกความสัมพันธได โดยนักเรียน 25 และ 
นักเรยีน 13 ไดบอกเหตผุลของความสัมพันธ ดังแสดงในตัวอยางที่ 10 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

ครู:      เด็ก ๆ คิดวา เราสามารถควบคุมการกระทําของตัวเองไดหรือไม 
นักเรียน 30: หามได 
ครู:            ลองยกตัวอยางซิคะวาเราหามการกระทําอะไรไดบาง 
นักเรียน 10: เลนเกม 
ครู:            ทําไมเราถึงหามไดคะ 
นักเรียน 10: เดี๋ยวเลนใหม เลนวันอ่ืนได 
นักเรียน  4: หามเทขยะลงในคลอง เพราะเดี๋ยวน้ําเสีย 
นักเรียน 24: ดูหนัง 
ครู:            ทําไมเราตองหามตัวเองไมใหดูหนัง 
นักเรียน 24: หนังมีหลายวันดูวันไหนก็ได 
นักเรียน 10: เราตองทําในสิ่งที่มีประโยชน 
นักเรียน 24: เอาเวลาไปทํางานดีกวา 
นักเรียน 23: เราตองหามไมใหทําในสิ่งไมดี เพราะมันเปนส่ิงไมดีตอเรา เราจะเปนเด็กเกเร 
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ตัวอยางที่ 10 
 
 

 
 
 

   
 
 
 
 
 

 
บทสนทนาจากกิจกรรมการอภิปรายเชิงปรัชญา สัปดาหที่ 11 เร่ือง “การเจรญิเตบิโตและการ

เปลี่ยนแปลง” แสดงใหเห็นถึงความสามารถมองเห็นความสัมพันธของสองสิ่งและบอกความสัมพันธของ
สองสิ่งน้ัน โดยนักเรียน 25 บอกเหตุผลของความสมัพันธ ดังแสดงในตัวอยางที่ 11 
 

ตัวอยางที่ 11 
 
 

 
 

 
 

6. พฤติกรรมทีแ่สดงออกถงึทักษะการเลาเร่ือง 
 

ทักษะการเลาเรื่องเปนความสามารถของนักเรียนในการถายทอดเรื่องราวที่ตอเนื่องกัน
จากความคิดหรือประสบการณของตนใหผูอ่ืนรับรูอยางเปนระบบและเปนเหตุเปนผล พฤติกรรมของ
นักเรยีนปรากฎขณะทํากิจกรรมการอภิปรายเชิงปรัชญาและกิจกรรมการสอนเนื้อหา ดังนี้  
  

บทสนทนาจากกิจกรรมการอภิปรายเชิงปรัชญา สปัดาหที่ 12 เรื่อง “ความฝน” แสดงใหเห็น
ความสามารถของนักเรียนในการพูดลําดับเร่ืองราวตามความคิดของตนเองได  ดังแสดงในตัวอยางที่ 12 
 
 
 
 

 

ครู:      เด็ก ๆ คิดวาเราจะบอกไดอยางไรวาตอนนี้มีการเปล่ียนแปลงเกิดขึ้น 
นักเรียน   1: ตอนที่ครูขยับเกาอี้ 
ครู:             เรารูไดอยางไรวามันมีการเปล่ียนแปลง 
นักเรียน 25: มันอยูที่เกาแลวมันก็ไปที่ใหม 
ครู:            ทุกครั้งที่มีการเปล่ียนแปลงจะตองเปล่ียนจากของเกาเปนของใหมทุกครั้งหรือไม 
นักเรียน 29: ไม เพราะ (เงียบ ทําทาคิด) 
นักเรียน 25: ไมเปล่ียนแปลงเปนของใหม เพราะ (ทําทาคิด) อยางวิทยุอันนี้ (ชี้วิทยุกระดาษ 
                 ที่อยูหนาหอง) ตอนแรกไมมีสีตอนหลังมีสี แตมันก็ยังเปนของเกาอยู 
นักเรียน 13:  คนก็เหมือนกัน 
ครู:             คนเปล่ียนแปลงอยาไรคะ 
นักเรียน 13: จากเล็กเปนโต โตแลวก็ยังเปนคนเดิมอยู 
 

 

ครู:      เด็ก ๆ คิดวาถาเราโตขึ้นเพ่ือนในหองจะโตไปพรอมกับเรามั้ย 
นักเรียน 25: โตครับ เพราะวาเราเขาเรียนพรอมกันแลว ถาเราโตขึ้นเคาก็ตองโตดวย 
                 เพราะถาเรียนพรอมกันก็ตองโตพรอมกันนะซิ 
นักเรียน   8: เห็นดวยเพราะเราเกิดพรอมกัน 
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ตัวอยางที่ 12 
 
 
 
 
 

 
 

บทสนทนาจากกิจกรรมการสอนเนื้อหาสปัดาหที่ 12 เร่ือง “การพักผอน” แสดงใหเห็นถึง
ความสามารถในบอกวาใครทาํอะไร และ/หรือ ไปทําอะไรตอ แลวทาํใหเกิดอะไรขึ้น โดยนักเรียน 1 และ 
นักเรยีน 7  สามารถเลาเรื่องโดยมีการเชือ่มโยงเรื่องราวอยางเปนระบบและเปนเหตุเปนผล ดังแสดงใน
ตัวอยางที่ 13 
 
ตัวอยางที่ 13 
 
 

 
 
 

   
 
 
 
 
 
 จากตวัอยางทัง้หมดขางตนสรุปไดวา กระบวนการเรยีนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชน
แหงการสืบสอบเชิงปรัชญาสามารถสงเสริมนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ใหมีทักษะการคิดดาน
การเปรียบเทยีบ การจําแนกความแตกตาง การเชื่อมโยง การตั้งคําถาม การใชเหตผุล และการเลาเรื่อง
ไดเปนอยางดี เน่ืองจากกิจกรรมในกระบวนการเรียนการสอนฯ สนับสนุนและเปดโอกาสใหนักเรียน
ทุกคนไดแสดงความสามารถในการคิดอยางเต็มที ่
 
 
 
 

 

ครู:      เด็ก ๆ คิดวา ความฝนกลายเปนความจริงไดไหม 
นักเรียน 16: ความฝนเปนความจริงไมได 
นักเรียน 25: ผมอยากรู เมื่อไหรผมจะไดฝนวาไปวายน้ํากับแม แตแมฝนวาไปวายน้ํากับผม 
                 นานแลว 
ครู:            แลวเด็ก ๆ คิดวาเรากําหนดความฝนของเราไดมั้ย 
นักเรียน 25: ไมได 

 

ครู:      (เลือกกลุมของนักเรียน 1, 7, 8, 17) กลุมนี้ไดภาพการพักผอนดวยวิธีอะไรคะ 
ทั้งกลุม:       (ชูภาพเด็กนั่งดูโทรทัศน) 
ครู:             (ถามทั้งกลุม) ใครเคยพักผอนดวยการดูทีวีบาง 
นักเรียน   1: (ยกมือ) พักผอนดวยการดูทีวี 
ครู:             เลาใหเพ่ือนฟงซิวา ไปทําอะไรมาถึงตองพักผอนดวยการดูทีวี 
นักเรียน   1: ตอนนั้นไปเลนมา เลนกับเพ่ือนในหมูบาน เลนอีมอญซอนผากัน เหนื่อยมาก 
                เลยนั่งพักผอนดูทีวี 
ครู:            แลวคนอื่นละคะ 
นักเรียน  7: เคยคะ ดูทีวีตอนวันหยุดเสาร-อาทิตย เพราะวาวันจันทรถึงศุกรไปเรียนมา 
                แลวเหนื่อย 
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ตอนที่ 2.3 การวิเคราะหบทสนทนาเพื่อศึกษาปฏสิัมพันธทีเ่กิดข้ึนในชุมชนแหงการสืบ
สอบเชงิปรชัญา 
  

 ผูวิจัยนําขอมูลที่ไดจากการบันทึกการสนทนาและการบันทึกเทปวีดิทัศนขณะทดลองใช
กระบวนการเรียนการสอนมาวิเคราะหเพ่ือศึกษาปฏสิัมพันธที่เกิดขึ้นในชุมชนแหงการสืบสอบเชิง
ปรัชญา สรุปเปนขอมูลเชิงบรรยาย โดยแบงเปน 3 ดาน ดังนี้ 
 

1. ปฏิสัมพันธดานผูเรียนกับผูเรียน 
 

จากการนําบทสนทนาที่เกิดขึ้นในกิจกรรมการดําเนินการอภิปรายเชิงปรัชญามาวิเคราะห 
เพ่ือศึกษารูปแบบการปฏสิมัพันธที่เกิดขึน้ในกิจกรรมการอภิปรายเชิงปรัชญาตลอดกระบวนการ
เรียนการสอน พบวาปฏิสัมพันธทีเ่กิดขึน้ขณะอภิปรายระหวางนกัเรยีนกบันักเรียนมีความแตกตางและ
เปลี่ยนแปลงอยางเห็นไดชัด สามารถสรุปโดยแบงเปน 2 ระยะดังนี ้
 

       การดําเนินการอภิปรายเชงิปรัชญาระยะที่ 1 
            การปฏิสมัพันธของนักเรียนที่เกิดขึน้ในการจัดการเรียนการสอนตั้งแตสปัดาหที่ 3  ไป
จนถึงสัปดาหที่ 8 ซึ่งเปนการสิ้นสุดการดําเนินการอภิปรายเชิงปรัชญาระยะที่ 1 พบวา ขณะเรียน
นักเรียนไมมีปฏิสัมพันธตอกัน สังเกตไดจากการที่ครูถามคําถามหรือถามความคิดเห็นของนักเรียนที่
มีตอความคิดเห็นของเพื่อนหรือแมแตการใหนักเรียนถามคําถามเพ่ือน ๆ นักเรียนจะหันหนาไป
สนทนากบัครทูุกครัง้ และในชวงแรกนี้นกัเรียนสวนใหญจะใหความสนใจเฉพาะความคิดของตนเอง
และสิ่งทีต่วัเองจะพูดมากกวาการฟงสิ่งทีเ่พ่ือนพูด สังเกตไดจากความคิดเห็นหรือคําถามทีน่ักเรยีน
นําเสนอตอกลุมสวนใหญยังไมมีความตอเน่ืองกับเร่ืองที่กําลังสนทนาอยู นอกจากนี้ยังพบวาการ
อภิปรายเชิงปรัชญาในชวงแรกนี้มีแนวโนมของการสนทนาแบบตางคนตางพูดสิ่งทีต่วัเองคิดมากกวา
การสนใจหรือรับฟงความคดิเห็นของผูอ่ืน  
 

        ผูวิจัยนาํบทสนทนาทีเ่กิดขึน้ในกิจกรรมการดําเนนิการอภิปรายเชิงปรัชญาในสัปดาหที่  
3เร่ือง “สิ่งที่ฉันอยากรูเกี่ยวกับสัตว” มาวิเคราะหลักษณะการปฏิสัมพันธของนักเรียนและสรางเปน
ภาพจําลองทิศทางของการปฏิสัมพันธ และนําเสนอในแผนภูมิที่ 5 ไดดังน้ี 
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แผนภูมิที่  5 การปฏิสัมพันธของนักเรยีนในสัปดาหแรกของการอภิปรายเชิงปรัชญาระยะที่ 1  
 

       การดําเนินการอภิปรายเชงิปรัชญาระยะที่ 2 
         ระยะนีเ้ริ่มตัง้แตสัปดาหที ่ 9-12 เปนระยะที่นักเรียนมีปฏิสัมพันธตอกันมากขึน้โดยครูได
เปลี่ยนบทบาทจากการเปนผูนําในการอภิปรายมาเปนผูอํานวยความสะดวกและใหนกัเรียนแสดงบทบาท
รวมกันในการรับผิดชอบการอภิปราย การอภิปรายเชิงปรัชญาในระยะที่ 2 นี้จะปรากฎภาพของนักเรียนที่
รวมกันสนทนาเกี่ยวกับเรื่องตาง ๆ ชวยกันตั้งประเด็นที่มีความสงสัยอยากรูและรวมกันสืบสอบโดย
ชวยกันแสดงความคิดเห็นในเรื่องเหลานั้นอยางสนอกสนใจ มีความมั่นใจและเปนตัวของตวัเองมากขึ้น 
สามารถคิดถามและแสดงความคิดเห็นตอความคิดของเพื่อนดวยตวัเองโดยไมตองรอใหครูถามหรือบอก 
รูบทบาทของการเปนผูฟงและผูพูดที่ดีดวยการรับฟงและโตตอบกันดวยความเคารพความคิดเห็นซึ่งกันและ
กัน จึงทําใหบรรยากาศของการเรียนการสอนในระยะนี้จึงเปนไปอยางมีชีวิตชีวาเต็มไปดวยความ
ไววางใจกัน ผูวิจัยไดนําบทสนทนาของนักเรียนที่เกิดขึ้นในกิจกรรมการอภิปรายเชิงปรชัญาใน
สัปดาหที่ 12 เรื่อง “ความฝน” มาสรางเปนภาพจําลองทิศทางของการปฏิสัมพันธสามารถนําเสนอใน
แผนภูมิที่ 6 ไดดังน้ี 
 

 
  
 
 
 
 
 
 
 
แผนภูมิที่  6 การปฏิสัมพันธของนักเรยีนในสัปดาหสุดทายของการอภิปรายเชิงปรัชญาระยะที่ 2  
 

ครู 
1 

ครู 
1 
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2. ปฏิสัมพันธดานผูเรียนกับผูสอน 
 
 การปฏิสัมพันธที่เกิดขึ้นจากการนําชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาพบวา ในชวงแรกครูจะ
มีบทบาทอยางมากในการอภิปรายโดยครจูะทําหนาที่เปนผูถามคําถามและคอยกระตุนใหนักเรยีนรวม
แสดงความคิดเห็น จึงสัดสวนของการใชเวลาในการอภิปรายระหวางครูกับนักเรียนนั้นมากพอ ๆ กัน 
แตนําขอมูลทีเ่ก็บรวบรวมไดมาวิเคราะหทุก ๆ สามสัปดาหพบวา สัดสวนในการใชเวลาในการอภปิราย
ของครูและนกัเรียนมีการเปลี่ยนแปลงโดยที่การถามคําถามหรือการแสดงความคิดเห็นของครขูณะ
การอภิปรายจะมีสัดสวนนอยลงเปนลําดับเม่ือนํามาเปรียบเทียบกับนักเรียน นอกจากนี้เม่ือพิจารณา
ถึงสัดสวนของการถามคําถามและการแสดงความคิดเห็นของนักเรียนที่เพ่ิมขึ้นมาเปนระยะ ๆ นั้นพบวา 
นักเรียนที่มีบคุลิกภาพแบบเก็บตวัมีบทบาทในการอภิปรายเพิ่มขึ้นตามลําดับอยางเห็นไดชัด ทั้งนี้
อาจเนื่องมาจากลักษณะเฉพาะของชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาที่สงเสริมและเปดโอกาสใหนักเรียน
ทุกคนโดยเฉพาะนักเรียนที่ไมคอยพูด ขี้อาย หรือพูดไมทันเพื่อน ไดเขามามีสวนรวมในการแสดง
ความคิดเห็นและถามคําถามขณะอภิปรายมากขึ้น ผูวิจัยนําสัดสวนของการนําเสนอความคิดเห็นใน
กิจกรรมการอภิปรายเชิงปรชัญาระหวางครูและนักเรยีนในทกุ ๆ สามสัปดาห ไดแก สัปดาหที่ 3 
สัปดาหที่ 6 สัปดาหที่ 9 และสัปดาหที่ 12 มานําเสนอในแผนภูมิที่ 7  
 

 
แผนภูมิที่  7  การเปรียบเทียบสัดสวนของการใชเวลาในการอภิปรายระหวางครูกับนักเรียน   
                     ในกิจกรรมการอภิปรายเชิงปรัชญา 
 

สัปดาหท่ี 3

น.ร.ท่ีมีบุคลิกภาพ

แบบเก็บตัว

12%

ครู

43%
น.ร.ท่ีมีบุคลิกภาพ

แบบแสดงตัว

45%

สัปดาหท่ี 6

น.ร.ที่มีบุคลิกภาพ

แบบเก็บตัว

20%

ครู

38%

น.ร.ที่มีบุคลิกภาพ

แบบแสดงตัว

42%

สัปดาหท่ี 9

น.ร.ที่มีบุคลิกภาพ

แบบเก็บตัว

18%

ครู

22%

น.ร.ที่มีบุคลิกภาพ

แบบแสดงตัว

60%

สัปดาหท่ี 12

น.ร.ที่มีบุคลิกภาพ

แบบเก็บตัว

32%

ครู

16%

น.ร.ที่มีบุคลิกภาพ

แบบแสดงตัว

52%
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3. ปฏิสัมพันธดานผูเรียนกับเนื้อหาสาระ 
 
กิจกรรมการอภิปรายเชิงปรชัญาเปนกิจกรรมในกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอน

แบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาที่เปดโอกาสใหนักเรียนไดสนทนารวมกันในสิ่งที่สนใจเพื่อทําความ
เขาใจและคนหาความหมายเกี่ยวกับเรื่องราวเหลานั้น ซึ่งการเปดโอกาสใหนักเรียนไดมีชวงเวลาในการ
พูดคุยกันเปนวิธีการที่ชวยใหนักเรียนมีความเขาใจอยางลึกซึ้งได ถึงแมวาสิ่งที่เกดิขึ้นในชวงแรกของ
กระบวนการเรียนการสอนยังไมปรากฏใหเห็นเดนชัดเนื่องจากเปนชวงที่นักเรียนเริ่มเรียนรูและทําความ
เขาใจกับวิธีการตาง ๆ จากครู แตเม่ือนําบทสนทนาที่เกิดขึ้นในกิจกรรมการอภิปรายเชิงปรัชญาในระยะ
ที่ 2 มาวิเคราะหจะเห็นไดวา การอภิปรายแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาเปนวิธีการที่ชวยให
นักเรียนสามารถเรียนรูแนวคิดตาง ๆ ไดอยางลึกซึ้ง โดยไมจําเปนวานักเรียนจะตองมีความเขาใจ
เกี่ยวกบัเรื่องราวหรือแนวคดิเหลานั้นมากอน แตก็สามารถใชการสนทนาแบบสืบสอบเชิงปรชัญาใน
การทําความเขาใจ ดวยการแสดงความคิดเห็น และถามคําถามที่สงสัย นําความคิดของตนและ
ความคิดที่ผูอ่ืนนําเสนอผานการอภิปรายมาพัฒนาเปนความคิดที่ละเอียดขึ้นในที่สุด 

 
ผูวิจัยไดนําบทสนทนาที่เกิดขึน้ในกิจกรรมการอภิปรายเชงิปรัชญาในสปัดาหที่ 12 (ดูรายละเอียด

ในภาคผนวก ง) ซึ่งเปนการสนทนาของนกัเรยีนเร่ือง “ความฝน” และ “ความสวยงาม” มาสรุปเปนผัง
ความรูเพ่ือใหเห็นความรูความเขาใจที่ลึกซึ้งของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ไดจากการอภิปราย
แบบสบืสอบเชิงปรัชญาไดดังนี้ 
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ผังความรูเรื่อง “ความฝน” จากการอภิปรายแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

ธรรมชาติ 

 

ความฝน 

เกิดจาก 

สมอง 
ความคิด  ความจํา 

สิ่งท่ี
อยากได 

หนัง 
ท่ีดู 

สิ่งท่ี 
อยากทํา 

ประเภท 

ฝนดี 

ฝนราย 

 

คิดดี 

คิด 
ไมดี 

ทําไมดี 
ไมกราบพระ 

ความหมาย 

ความฝน 
ตางจาก
ความจริง 

ไมไดสิ่งท่ี
ตองการ 

ไดสิ่งท่ี
ตองการ 



 171

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ผังความรูเรื่อง “ความสวยงาม” จากการอภิปรายแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1  

 
 
 จากผังความรูเร่ือง ”ความฝน” และ “ความสวยงาม” เปนตัวอยางที่เห็นไดอยางชัดเจนความรูที่ได
จากการสนทนารวมกันในกิจกรรมการอภิปรายเชิงปรัชญาชวยพัฒนานักเรียนใหมีความคิดที่ลึกซึ้ง
เกี่ยวกับเร่ืองตาง ๆ ได 
 
 
 
 
 
 

 

ความสวยงาม 

เกิดจาก 

 

มนุษยสราง 
 

 

ธรรมชาติ 

แตงหนา 
ทาปาก 

ประเภท 

รูปธรรม 

นามธรรม 

 

รูปราง 
หนาตา 

การทํา 
ความดี 

จิตใจ 

ความหมาย 

ความสวย 
ตางจาก 
ความดี 

คนสวยไม
จําเปนตอง
จิตใจดี 

คนไมสวย
แตจิตใจดี 

ก็มี 
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ตอนที่ 3 ผลการปรับปรุงกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ
เชิงปรชัญา แบงออกเปน 2 ตอน ดังนี้ 
 

ตอนที่ 3.1 การวิเคราะหและปรับปรงุแกไขกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอน
แบบชุมชนแหงการสืบสอบเชงิปรัชญา 
 

ผูวิจัยไดรวบรวมขอมูลที่ไดจากการพัฒนากระบวนการเรียนการสอนเพื่อนํามาใชในการ
ปรับปรุงกระบวนการเรยีนการสอนตามแนวการแบบชุมชนแหงการสบืสอบเชิงปรชัญา โดยนําเสนอผล
การปรับปรุงกระบวนการเรียนการสอนออกเปน 3 ระยะดังน้ี 

 

ระยะที่ 1 การวิเคราะหขอมูลและปรับปรุงแกไขกระบวนการเรียนการสอนตามแนว
การสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา คร้ังที่ 1 

 

จากการนํากระบวนการเรียนการสอนไปใหผูทรงคุณวฒิุทั้ง 5 ทานพิจารณาตรวจสอบความ
สอดคลองระหวาง วตัถุประสงค หลักการ เน้ือหา ขัน้ตอน และการประเมินผล ผูวจัิยไดขอเสนอแนะ
จากผูทรงคณุวุฒิมาปรับปรงุกระบวนการเรียนการสอนในองคประกอบตาง ๆ แสดงรายละเอยีดใน
ตารางที่ 52 
 

ตารางที่ 52 การปรบัปรงุกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการ 
สืบสอบเชิงปรัชญาครั้งที่ 1 

 

องคประกอบ ขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิ การปรับปรุงแกไข 
จุดประสงค 1. นําทักษะการคิดที่ตองการฝกมารวม

ไวในขั้นการเรียนรูเนื้อหาสาระ 
2. ภาษาที่เขียนตองชัดเจน 

1. เพ่ิมจุดประสงคเกี่ยวกับการฝก
ทักษะการคิด 

2. ใชภาษาที่เขาใจงาย 
เนื้อหา 1. ควรกําหนดน้าํหนักเนื้อหาของแตละ

สาขาของปรัชญาที่ตองการสอน 
 
2. การเลือกเนื้อหาควรคํานึงถึงวัยและ

ความสามารถของเด็ก  

1. พิจารณาความสําคัญของเนื้อหา 
ในแตละสาขาของปรัชญาให 

       เหมาะสมกับเด็กป.1 
2. คัดเลือกเนื้อหาที่เหมาะสมกับ 

ความสามารถของเด็ก ป.1 
กิจกรรม 1. เวลากับกิจกรรมที่ใหเด็กทําใน 

      แตละแผนตองสัมพันธกัน 
2. ควรเลือกกิจกรรมท่ีไมยากเกินไป

สําหรับเด็ก ป.1 

1. ตัดกิจกรรมท่ีไมจําเปนและใช
เวลานานออก 

2. ตัดกิจกรรมท่ีมีตัวหนังสือใหเด็ก 
      อานเปนขอความยาว ๆ ออก 

ส่ือ 1. งานที่ใหทําในใบงานเชิงปรัชญาตอง
เหมาะสมกับเวลา 

1. ตัดกิจกรรมในใบงานเชิงปรัชญา
เพ่ือใหเหมาะสมกับเวลา 

การประเมินผล 1.   ควรมีการประเมินผลหลังจบการสอน 1. ใหนักเรียนทําแบบทดสอบความรู 
      ตามวัตถุประสงค 



 173

ระยะที่ 2 การวิเคราะหขอมูลและปรับปรุงแกไขกระบวนการเรียนการสอนตามแนว
การสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา คร้ังที่ 2 

 

หลังการนํากระบวนการเรียนการสอนฯไปทดลองใชกบันักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยาง ผูวิจัย
ไดรวบรวมขอมูลที่ไดจากการบันทึกวีดิทัศนขณะดําเนินการสอน รวมทั้งขอสังเกตของผูวิจัยมาวิเคราะห
และสรุปประเด็นสําคัญเพื่อนํามาใชในการปรับปรุงกระบวนการเรยีนการสอนฯในตารางที่ 53 

 

ตารางที่ 53 การปรบัปรงุกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการ 
สืบสอบเชิงปรัชญาครั้งที่ 2 

 

องคประกอบ ขอมูลจากการทดลองใช การปรับปรุงแกไข 
เนื้อหา 1. เนื้อหาในบางแผนมีมากเกินไป 

ไมสามารถสอนไดทันตามเวลา 
      ที่กําหนด 

1. จัดกลุมเนื้อหาที่ซ้ําซอนกัน 
เขาดวยกันเพ่ือใหสัมพันธกับ 

      เวลาเรียน 
กิจกรรม 2. การจัดลําดับกิจกรรมการสอน 

และเวลาในแตละกิจกรรมใน 
ขั้นการสรางชุมชนแหงการสืบสอบ
เชิงปรัชญาและการทําแบบฝกหัด
เชิงเนื้อหาคอนขางสับสน 

 
 
 
  

2.    แบงกลุมผูเรียนออกเปน 2 กลุม 
กลุมแรกใหดําเนินการอภิปราย 

      เชิงปรัชญาใชเวลา 20-25 นาที 
      แลวตอดวยการทําแบบฝกหัด 
      เชิงปรัชญา ใชเวลา 10-15 นาที 
      สวนอีกกลุมทําแบบฝกหัด 
      เชิงเนื้อหาใชเวลา 30-40 นาที  
      เมื่อหมดเวลาใหทั้งสองกลุมสลับ 
      กิจกรรม 

ส่ือ 3.  ใบงานเชิงเนื้อหามีจํานวนนอย 
เด็กจึงทําเสร็จเร็วกวาเวลาที่ 

       กําหนด 

3.    ถามีเวลาเหลือ นําแบบฝกหัดทาย 
       กิจกรรมในหนังสือแบบเรียนให 
       เด็กทําเพิ่มเติม 

 
ระยะที่ 3 การวิเคราะหขอมูลและปรับปรุงแกไขกระบวนการเรียนการสอนตามแนว

การสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา คร้ังที่ 3 
 

จากการนํากระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสบืสอบเชงิปรัชญา
ไปทดลองใชจริง ผูวิจัยไดรวบรวมขอมูลที่ไดจากการจดบันทึกและการบันทึกวีดิทัศนขณะ
ดําเนินการสอน รวมทั้งขอสังเกตของผูวิจัยมาวิเคราะหและสรุปประเด็นสําคัญเพ่ือนํามาใชในการปรับปรุง
กระบวนการเรยีนการสอนพบวา ขั้นตอนการสอนซึ่งผูวจัิยไดแบงขั้นตอนการสอนออกเปน 4 ขั้น คือ 
ขั้นการเรียนรูเน้ือหาสาระ ขั้นการเตรียมความพรอม ขั้นการสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
และขั้นที่การทําแบบฝกหัดเชิงเน้ือหามีความสอดคลองและชวยสงเสริมกันเปนอยางดี นอกจากนี้
กิจกรรมทั้ง 4 กิจกรรม ที่กําหนดไวในขั้นเตรียมความพรอมเปนกิจกรรมที่ชวยใหเตรียมใหเด็กชั้น
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ประถมศึกษาปที่ 1 ซึ่งยังไมมีทักษะพื้นฐานในการสบืสอบใหสามารถรวมอภิปรายในการดําเนนิการ
อภิปรายเชิงปรัชญาไดเปนอยางดี 

 
ผูวิจัยมีขอสังเกตเพิ่มเติมวา การนําการจัดกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบ

ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาไปใชใหเกิดผลสําเร็จจําเปนตองมีองคประกอบทีส่ําคัญอีกดานคือ 
ปจจัยสนบัสนนุการสอน ผูวิจัยพบวาการจัดหองเรียนมีผลตอการเรียนรูอยางมากและการจัดหองเรียน
ที่ไมเหมาะสมเปนสิ่งที่ขัดขวางการลื่นไหลของกิจกรรม ผูวิจัยจึงไดนําเสนอปญหาและการปรับปรุง
แกไขไวในตารางที่ 54 
 
ตารางที่ 54 ผลการปรับปรุงกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการ 

สืบสอบเชงิปรัชญา 
 

องคประกอบ ขอมูลจากการทดลองใชจริง การปรบัปรุงแกไข 
ปจจัยสนับสนุนการสอน 
 

1.  เด็กกลุมทําแบบฝกหัดเชิงเนื้อหา 
     สงเสียงดังรบกวนเพื่อนที่กําลัง   
     อภิปรายเนื่องไมมีผูดูแล 

1. หาผูชวยวิจัยหรือใหเด็กตั้งหัวหนากลุม
เพ่ือใหดูแลกันเองขณะทําแบบฝกหัด
เชิงเนื้อหาในขั้นที่ 4 

 2. จัดโตะ-เกาอี้เรียนเต็มพ้ืนที่หอง 
      ไมพ้ืนที่ใหครูและเด็กเดินถึงกันได  
3. บรรยากาศรอบ ๆ หองเรียนมีเสียง

อึกทึกทําใหเด็กและครูไมสามารถ
ไดยินเสียงกันอยางชัดเจน 

2. จัดหาหองเรียนที่มีพ้ืนที่พอใหเด็กและ
ครูสามารถนั่งลักษณะครึ่งวงกลมได 

3. เด็กและครูใชไมโครโฟนเพื่อใหทุกคน
สามารถไดยินเสียงกันอยางทั่วถึง และ
ชวยใหเด็กมีสมาธิกับการสนทนามากขึ้น 

 
ตอนที่ 3.2 เอกสารประกอบกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหง

การสบืสอบเชิงปรัชญา 
 
 ผลการสรางกระบวนการเรยีนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิง
ปรัชญาตามกรอบแนวคิดการจัดกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบ
สอบเชิงปรัชญาในแผนภูมิที่ 2 สามารถนําเสนอรายละเอียดของกระบวนการเรยีนการสอนตามแนว
การสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญาในรูปแบบของเอกสารประกอบกระบวนการเรียนการสอน
ประกอบดวยสาระสําคัญ แบงออกเปน 2 ตอน ดังนี้ 
 
 ตอนที่ 1 กระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญา 
ประกอบดวย 

1.1 หลักการของกระบวนการเรียนการสอน 
1.2 วัตถุประสงคของกระบวนการเรียนการสอน 
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1.3 เน้ือหาของกระบวนการเรียนการสอน 
1.4 ลักษณะของกระบวนการเรยีนการสอน 
1.5 ขั้นตอนของกระบวนการเรยีนการสอน 
1.6 การประเมินผลกระบวนการเรียนการสอน 
 

ตอนที่ 2 แนวทางในการนํากระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการ 
สืบสอบเชิงปรัชญาไปใช ประกอบดวย 

2.1 การจัดทําแผนการสอน 
2.2 บทบาทครูผูสอน 
2.3 ปจจัยสนับสนนุกระบวนการเรียนการสอน 

 

 ตอนที่ 1 กระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชงิ
ปรัชญา  
 

1.1   หลักการของกระบวนการเรียนการสอน 
  กระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิง
ปรัชญาไดนําแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา (a Community of Philosophical Inquiry) มา
เปนพ้ืนฐานในการจัดกระบวนการเรยีนการสอน เน่ืองจากมีการยอมรบักันอยางกวางขวางจากครูและ
นักการศึกษาในหลายประเทศวาเปนแนวการสอนที่มีประสิทธิภาพในการพัฒนาการคิดของเด็กและ
ชวยใหเด็กเรยีนรูวธิีการคิดดวยตนเองดวยการแลกเปลีย่นเรียนรูรวมกันระหวางครแูละนักเรยีนซึง่
เปนแนวการสอนที่มีความสอดคลองกับการจัดการเรียนการสอนที่ยดึผูเรียนเปนสาํคัญอยางแทจริง 
กระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญามีหลักการดังนี้ 

1) การสอนปรัชญาใหกับเด็กตั้งแตเล็กเปนสิ่งที่ทําได เน่ืองจากเด็กมีความเปน 
นักปรัชญาโดยธรรมชาติ 

2) ความสามารถในการคิดดวยตนเองของเดก็เกิดขึ้นในบรรยากาศของชมุชนแหง 
การสืบสอบเชงิปรัชญา 

3) เด็กสามารถรวมอภปิรายเชงิปรัชญาได เน่ืองจากความอยากรูอยากเห็นของเด็ก 
เปนจุดกําเนินของการอภิปรายเชิงปรัชญา 

4) การฝกใหเด็กถามคาํถามและใหเหตุผลขณะอภิปรายจะชวยใหเด็กสามารถคิด 
เกี่ยวกบัเรื่องตาง ๆ ไดอยางลึกซึ้ง 

5) มีความรูพ้ืนฐานเกี่ยวกบัเรือ่งที่จะอภิปราย จะชวยใหเด็กถามคําถามไดอยางมี 
ประสิทธิภาพถาเด็ก 

6) การคิดเปนกระบวนการที่จําเปนตองไดรับการสอนและฝกฝน 
7) การพัฒนาการคิดสามารถใชวิธีฝกทักษะการคิดระดับต่ําและระดับสูงไป 

พรอม ๆ กัน 
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2.4  วัตถุประสงคของกระบวนการเรียนการสอน 
                    กระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
มีวัตถุประสงคเพ่ือเปนแนวทางนําแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาไปบูรณาการ
ในเน้ือหาสาระของกลุมประสบการณตาง ๆ  
    

ขอบเขตของการใชกระบวนการเรียนการสอน 
การนํากระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิง 

ปรัชญาไปใชใหเกิดผลสําเร็จตามวัตถุประสงค ผูวิจัยไดกําหนดขอบเขตของการนํากระบวนการเรียน
การสอนไปใชไวดังนี้ 

1) กระบวนการเรยีนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
เปนกระบวนการเรียนการสอนที่ใชการสนทนากลุมเล็ก 10-15 คน เปนวธิีการสําคัญในการจัดกิจกรรม 
การเรียนการสอนเพื่อใหครสูามารถสนบัสนุนและใหโอกาสนักเรียนไดสนทนาอยางทั่วถึง ครูที่ตองการ
นํากระบวนการสอนนีไ้ปใชควรเตรียมกิจกรรมสํารองใหนกัเรยีนไดทําระหวางที่นกัเรยีนอีกกลุมกําลังทํา
กิจกรรมการอภิปรายเชิงปรชัญา 

2) การสนทนาในชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญานั้นจําเปนตองใชหองเรียนที่ 
คอนขางสงบและมีพ้ืนที่ใหนักเรียนนั่งเปนครึ่งวงกลมเพื่อใหสมาชิกที่รวมสนทนาสามารถไดยิน
เสียงกันไดชดัเจนซึ่งจะทําใหการจัดกิจกรรมเปนไปอยางราบรื่น 

 
1.3  เน้ือหาของกระบวนการเรียนการสอน 
เน้ือหาสาระทีใ่ชในกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการ 

สืบสอบเชิงปรัชญาแบงออกเปน 2 เรื่อง ประกอบดวย 
1) เน้ือหาสาระตามหลักสูตรปกต ิ
2) การสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาในเรื่องที่นกัเรียนสงสัยเกี่ยวกับสาระ 

ที่เรียนรู 
 เน้ือหาสาระที่สามารถนํามาใชในการอภิปรายเชิงปรชัญาเปนเนื้อหาสาระที่มีความ 

เกี่ยวของกับสิง่ที่มีความสําคัญและมีความหมายตอชีวติในแงตอไปนี้ 
1) การใชเหตุผล เปนเรื่องที่เกี่ยวกับการใหเหตุผลสนับสนุนการกระทาํ เหตุผลที่ดี 

และไมดี การตัดสินใจ การแกปญหา ฯลฯ 
2) ความรู เปนเรื่องที่เกี่ยวกับวิธีหาความรู การทาํอยางไรเพ่ือใหไดความรู ความ 

สงสัย ความรูและไมรูในเรื่องตาง ๆ การคดิ ฯลฯ 
3) ความจริง เปนเรื่องที่เกี่ยวกับมนุษย ชีวิต ตัวเรา ความเปลี่ยนแปลง การเกิด/  

แก/ เจ็บ/ ตาย เวลา โลก และความรูพ้ืนฐานตาง ๆ ฯลฯ 
4) ความดีเปนเรื่องที่เกี่ยวกับความดี สิ่งที่ควรทํา มิตรภาพ ความยุติธรรม กฎ ฯลฯ 
5) ความงาม เปนเรื่องเก่ียวกบัความสวยงาม ความฝน ความจริง จินตนาการ การ 

รับรูดวยประสาทสัมผัส ฯลฯ 
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2.5 ลักษณะของกระบวนการเรียนการสอน 
กระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 

เปนการนําแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาไปบูรณาการในเนื้อหาสาระของ
กลุมประสบการณตาง ๆ ประกอบดวย 4 ขั้นตอน ดังน้ี 
 
  ข้ันการเรียนรูเน้ือหาสาระ เปนการเรยีนรูเน้ือหาสาระเพื่อใหมีความรูในการ
อภิปราย 

ข้ันการเตรียมความพรอม เปนการฝกทักษะพื้นฐานในการเรียนรูรวมกันเพื่อใช 
ในการสืบสอบ ประกอบดวยกิจกรรม ดังน้ี 

1) การเรียนรูการทํางานรวมกนั เปนการใหนักเรียนสรางผลงานและแบง 
หนาที่กันทํางานรวมกับเพื่อน เพ่ือใหนักเรยีนฝกหัดทํากิจกรรมโดยมีเปาหมายรวมกนัและฝกความ
ตระหนกัในการมีความรับผิดชอบรวมกัน 

2) การเรียนรูการเปนผูฟงที่ดี เปนการใหนักเรียนเรียนรูเกี่ยวกับลักษณะ 
ของการเปนผูฟงที่ดีและผูฟงที่ไมดี เพ่ือใหนักเรียนตระหนักและเขาใจบทบาทของการเปนผูฟงที่ดี 

3) การเรียนรูการเปนผูพูดที่ด ีเปนการใหนกัเรียนเรียนรูเกี่ยวกับลักษณะ 
ของการเปนผูพูดที่ดี เพ่ือใหนักเรียนตระหนักและเขาใจบทบาทของการเปนผูพูดที่ดี 

4) การเรียนรูการใชเหตุผล เปนการใหนักเรยีนเรียนรูเกี่ยวกับการวิธีการ 
ใชเหตุผลประกอบการเสนอความคิดเห็นในการอภิปรายกลุมยอย เพ่ือใหนักเรยีนตระหนักถึง
ความสําคัญของการใชเหตผุลที่ดีในการสนับสนุนความคิด และฝกทักษะการอภปิรายกลุมเล็ก 
 
  ข้ันการสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชงิปรัชญา ประกอบดวย 

1) การสรางบรรยากาศที่เอ้ือตอการสบืสอบ เปนการจัดบรรยากาศการอภิปรายใหมี 
สภาพแวดลอมที่เอ้ือตอการสืบสอบเชิงปรัชญา เริ่มตนดวยการแบงเด็กเปนกลุมเลก็กลุมละ 10-15 
คน และจัดหา สถานที่ใหเด็กนั่งเปนรูปครึง่วงกลม 

2) การดําเนินการอภิปรายเชิงปรัชญา เปนการใหนักเรียนไดสนทนาแลกเปลี่ยน 
เรียนรูรวมกัน โดยใชวิธีชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา แบงออกเปน 2 ระยะ คือ ระยะที่ 1 เพ่ือให
นักเรยีนไดเรียนรูฝกทักษะการสบืสอบเชงิปรัชญาโดยดูแบบอยางจากครู ระยะที่ 2 เพ่ือใหนักเรียนได
ฝกทักษะการสืบสอบเชิงปรชัญาโดยฝกดาํเนินการอภปิรายเชิงปรชัญาดวยตนเอง ประกอบดวย
กิจกรรมดังนี้ ก) นักเรียนและครูรวมกันกําหนดประเด็นอภิปราย ข) ตั้งคําถามที่สงสัยเกี่ยวกับ
เน้ือหาสาระการเรียนรูและเรียงลําดับคําถามที่จะใชในการอภิปราย ค) การอภปิรายเชงิปรชัญา 
  3) กิจกรรมการทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญา เปนการใหนักเรยีนกลุมเลก็ 10-15 คนได
รวมกันคิดและคนหาความหมายเกี่ยวกับแนวคิดของประเด็นที่สนทนารวมกันในกิจกรรมอภิปรายเชิง
ปรัชญาเพื่อใหนักเรยีนเกิดความเขาใจอยางแทจริงเกี่ยวกับประเด็นน้ัน ๆ กิจกรรมนี้เปนกจิกรรมที่ทํา
หลังจากที่ไดทํากิจกรรมอภิปรายเชิงปรชัญาแลว 
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  ข้ันการทําแบบฝกหัดเชงิเน้ือหา เปนแบบฝกหัดที่ใหนักเรยีนกลุมเล็กไดทาํ
เกี่ยวกบัความรูไดเรียนในเน้ือหาหลกัสตูร เพ่ือทบทวนสิง่ที่ไดเรียนจากกิจกรรมการสอนเนื้อหา 
 

2.6 ข้ันตอนของการเรียนการสอน 
จากหลักการ วัตถุประสงค  เน้ือหา และลักษณะของกระบวนการเรียนการสอน 

ดังกลาวขางตน ผูวิจัยไดกําหนดขั้นตอนของการเรียนการสอนในกระบวนการเรียนการสอนตามแนว
การสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาเปน 4 ขั้นตอน สรุปในตารางที่ 55 ดังนี้ 
 

ตารางที่ 55 สรุปข้ันตอนกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการ 
                         สืบสอบเชงิปรัชญา 
 

 

ข้ันตอน 
 

กิจกรรม 
 

จํานวนนักเรียน 
 

ระยะเวลา 

ขั้นที่ 1: 
การเรียนรูเนื้อหาสาระ 

 

1. กิจกรรมเรียนรูเนื้อหาสาระ 
 

กลุมใหญ 
 

ขึ้นอยูกับเนื้อหา 

2.1 การเรียนรูการทํางานรวมกัน กลุมใหญ 
2.2 การเรียนรูการเปนผูฟงที่ดี กลุมใหญ 
2.3 การเรียนรูการเปนผูพูดที่ดี กลุมใหญ 

ขั้นที่ 2:  
การเตรียมความพรอม 

2.4 การเรียนรูการใชเหตุผล กลุมใหญ 

 
 

2 สัปดาหขึ้นไป 

3.1 การสรางบรรยากาศที่เอ้ือ 
      ตอการสืบสอบ 

 

กลุมใหญ 

3.2 การดูแบบอยางการ 
       ดําเนินการอภิปรายเชิงปรชัญา 

ก. กําหนดประเด็นอภิปราย 
ข. ตั้งคําถาม 
ค. การอภิปรายเชิงปรัชญา 

 

 
 

กลุมเล็ก 

ขั้นที่ 3: 
การสรางชุมชนแหงการ 
สืบสอบเชิงปรัชญา (1) 

3.3 กิจกรรมการทําแบบฝกหัด 
     เชิงปรัชญา 

 

กลุมเล็ก 

 
 
 
 

6 สัปดาหขึ้นไป 

3.1 การสอนเนื้อหา กลุมใหญ 
3.3 การฝกการดําเนินการ 
       อภิปรายเชิงปรัชญา 

ก.   กําหนดประเด็นอภิปราย 
ข. ตั้งคําถาม 

     ค.   การอภิปรายเชิงปรัชญา 

 

กลุมเล็ก 

การสรางชุมชนแหงการ 
สืบสอบเชิงปรัชญา (2) 
 
 

3.3 กิจกรรมการทําแบบฝกหัด 
     เชิงปรัชญา 

 

กลุมเล็ก 

 
 

 

4 สัปดาหขึ้นไป 

ขั้นที่ 4: 
การทําแบบฝกหดัเชิงเนื้อหา 

 

4.1 กิจกรรมการทําแบบฝกหัดเชิง
เนื้อหา 

 

กลุมเล็ก 
 

ขึ้นอยูกับเนื้อหา 
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2.7 การประเมินผลกระบวนการเรียนการสอน 
                      การตรวจสอบผลการใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการ 
สืบสอบเชิงปรชัญามีวิธีการดังน้ี 

1) นักเรียนทําแบบทดสอบการเรียนรูตามวัตถปุระสงค 
2) ครูสังเกตและบันทึกพฤติกรรมที่เกี่ยวกบัความสามารถทางการคิดของนักเรียน 
 

ตอนที่ 2 แนวทางในการนาํกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชมุชนแหง 
การสืบสอบเชิงปรัชญาไปใช 
 

  การนํากระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิง
ปรัชญาไปบูรณาการในเนื้อหาสาระของกลุมประสบการณตาง ๆ มีวิธกีารดังน้ี  

ขั้นการเรียนรูเน้ือหาสาระ เพ่ือความสะดวกในการคัดเลือกเนื้อหาสาระครูผูสอนสามารถ 
นําเนื้อหาสาระที่เด็กเรียนในกลุมประสบการณนั้น ๆ มาจัดกลุมเพ่ือนําไปใชในการเขียนแผนการสอน 
ครูผูสอนสามารถนําไปใชไดในหลายวชิา เชน วิทยาศาสตร ศลิปะ ดนตรี เปนตน โดยพิจารณาความ
เกี่ยวของระหวางเนื้อหาสาระในหลักสตูรของกลุมประสบการณนั้น ๆ กับเน้ือหาทางปรัชญา 

ขั้นการเตรียมความพรอม ผูวิจัยไดนําเสนอกิจกรรมเพื่อใชเปนตัวอยางเพียงกิจกรรมละ 
1 ตัวอยาง หากพิจารณาเห็นวานักเรียนยังไมมีความพรอมในดานใดก็สามารถจัดหากิจกรรมเพิ่มเติม
โดยยึดถือวัตถุประสงคที่ระบุไวในแตละกิจกรรมเปนเกณฑในการคัดเลือกกิจกรรมเพ่ือฝกความ
พรอมใหนักเรยีน กิจกรรมขั้นเตรียมความพรอมครผููสอนสามารถใหนักเรยีนฝกทกุกิจกรรมใหเสร็จสิ้น
ภายในเวลา 1 สัปดาหหรืออาจฝกเพียงสัปดาหละ 1 กิจกรรมก็ได ทั้งนีข้ึ้นอยูกบัการจัดสรรเวลาของคร ู 

ขั้นการสรางชมุชนแหงการสบืสอบเชิงปรัชญา การนํากระบวนการเรียนการสอนตาม 
แนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชงิปรัชญาไปใชไมจําเปนตองเกิดขึ้นในทุกสัปดาหหรือทุก
เน้ือหาสาระของหลักสูตร ครูผูสอนสามารถเลือกใชเฉพาะบางเนื้อหาที่พิจารณาวามีความ
เกี่ยวของกัน ขั้นตอนของการนําไปใชสามารถปฏิบตัิไดดังนี้ 
 

2.1 การจัดทําแผนการสอน 
การจัดทําแผนการสอนโดยใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหง 

การสืบสอบเชงิปรัชญามีขั้นตอนดังนี้ 
1) คัดเลือกเนื้อหาที่จะนํามาใชในกิจกรรมการเรียนรูเน้ือหาสาระโดยคัดเลือก 

จากเนื้อหาที่เปนเรื่องเกี่ยวกับสิ่งที่มีความสําคัญและมีความหมายตอชีวิตในแงของการใชเหตผุล 
ความรู ความจริง ความดี ความงาม 

2) เขียนแผนการสอนกิจกรรมเนื้อหาจํานวน 1-2 แผน โดยขึ้นอยูกับปริมาณเน้ือหา 
แผนการสอนประกอบดวยวัตถุประสงค แนวคิด เน้ือหา กิจกรรม สื่อ และการประเมินผล 

3) กําหนดสื่อที่ใชในแตละขั้นของการสอนและแบบฝกหัดเชิงเนื้อหาโดยพิจารณา 
จุดประสงคการเรียนรูของบทเรียนน้ัน ๆ วาเปนจุดประสงคระดับใดเหมาะกับสื่อการสอนประเภทใด 
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4) การเขยีนแผนการดําเนินการอภิปรายเชิงปรัชญาแบงเปน 2 ระยะ  
ระยะที่ 1 การเรียนรูทักษะการสบืสอบเชิงปรัชญา  เริ่มตนโดยนักเรียน 

และครูชวยกันกําหนดประเด็นในการอภิปราย เตรียมแนวคิดและคําถามในการอภิปราย  
ระยะที่ 2 การฝกทักษะการสืบสอบเชิงปรชัญา ครูเปนผูเตรียมแนวคิด 

และคําถามที่คาดวาจะเกิดจากนักเรียนในขณะอภิปรายอยางกวาง ๆ  การเขียนแผนในระยะที่ 2 นี้
ไมควรมีเน้ือหาที่เฉพาะเจาะจงหรือชี้นําเด็กมากเกินไป 

5) กําหนดแบบฝกหัดเชิงปรชัญาโดยมีวตัถปุระสงคใหเด็กไดคิดและมคีวามเขาใจที ่
ชัดเจนมากขึ้นเกี่ยวกบัแนวคิดที่ไดอภิปรายรวมกัน 
 

2.2 บทบาทครูผูสอน 
การนํากระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิง 

ปรัชญาไปใชใหเกิดความสําเร็จน้ัน แอบบอททและวิลคส (Abbotte and Wilks, 2000) ไดกลาวถึงบทบาท
ของครูในชุมชนแหงการสบืสอบเชิงปรชัญาไวดังนี ้

1) ผูอํานวยความสะดวก (Facilitator) โดยชวยใหนักเรียนมีการแลกเปลี่ยนแนวคิด 
และมีความเขาใจที่มากขึ้นเกี่ยวกับประเดน็ที่อภิปราย 

2) ผูกระตุน (Provoker) กระตุนใหนักเรียนสํารวจและมีความคิดที่ลึกซึ้งเกี่ยวกับ 
ประเด็นที่อภิปรายดวยการถามคําถามใหเด็กคิด 

3) ผูนําทาง (Modulator) นําการอภิปรายไปในทิศทางทีเ่กดิผลแตไมไดหมายถึง การ 
นําไปสูการแกไขปญหา 

4) ผูตรวจสอบ (Monitor) นําเสนอความคิดเห็นตอนักเรียนเม่ือเห็นวาชุมชนมีการ 
ยอมรับขอสรุปหรือความคิดเห็นที่ไมถูกตอง และสงเสริมใหนักเรียนเคารพและรับฟงซ่ึงกันและกัน
ตลอดการอภิปราย 

5) ผูสนับสนุน (Supporter) สนับสนุนการใชทักษะที่เกี่ยวของกับกระบวนการคิด 
 

2.3 ปจจัยสนับสนุนกระบวนการเรียนการสอน 
ปจจัยสนับสนุนกระบวนการเรียนการสอนที่มีความสําคัญตอการจัดกระบวนการ 

เรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญามีดังนี้  
1) หองเรียนในชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาควรเปนหองที่มีพ้ืนที่วางพอให 

นักเรียนและครูนั่งเปนลักษณะครึ่งวงกลมเพื่อใหทุกคนสามารถมองเห็นและไดยินเสียงกันอยางชดัเจน  
2) หองเรียนควรเปนสถานทีท่ีค่อนขางสงบเพื่อใหเด็กมีสมาธิขณะทํากจิกรรม 
3) การอภิปรายเชิงปรัชญาแตละกลุมควรมีนักเรียนไมเกิน 10-15 คน เพ่ือใหเด็ก 

ทุกคนไดแสดงความคดิเห็นอยางทัว่ถงึ 
 

 ผูวิจัยไดนําเสนอกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบ 
สอบเชิงปรัชญาไวในแผนภูมิที่ 8 



 
 
 
 

 

กระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชงิปรัชญา 

 
 
 

1.  การสอนปรัชญาใหกับเด็กตั้งแตเล็กเปน 
     สิ่งที่ทําได เนื่องจากเด็กมีความเปน 
     นักปรัชญาโดยธรรมชาติ 
2. ความสามารถในการคิดดวยตนเองของเด็ก  
    เกิดขึ้นในชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
3. เด็กสามารถรวมอภิปรายเชิงปรัชญาได  
    เนื่องจากความอยากรูอยากเห็นของ 
    เด็กเปนจุดกําเนิดของการอภิปรายเชิงปรัชญา 
4. การฝกใหเด็กถามคําถามและใหเหตุผล 
    ขณะอภิปรายจะชวยใหเด็กสามารถคดิ 
    เกี่ยวกับเรื่องตาง ๆ ไดอยางลึกซึ้ง 
5. การมีความรูพื้นฐานเกี่ยวกับเรื่องที่จะอภิปราย 
    ชวยใหเด็กสามารถถามคําถามไดอยางมี 
    ประสิทธิภาพ 
6. การคิดเปนกระบวนการที่จําเปนตองไดรับ 
    การสอนและฝกฝน 
7. การพัฒนาการคิดสามารถใชวิธีฝกทักษะ 
   การคิดระดับต่ําและระดับสูงไปพรอม ๆ กัน 

 
 
 

เพื่อนําแนวการสอนแบบ
ชุมชนแหงการสืบสอบ 
เชิงปรัชญาไปบูรณาการ
ในการเรียนรูเนื้อหาสาระ
ของกลุมประสบการณ 
ตาง ๆ 

 
 
 

การใชกระบวนการเรียนการสอน แบงเปน  
4 ขั้นตอน 
 

1.  ขั้นการเรียนรูเนื้อหาสาระ 
 

2. ขั้นการเตรียมความพรอมในการสบืสอบ  
    เปนการเรียนรูเกีย่วกับทักษะพื้นฐานในการอภิปราย 
     แบบสืบสอบเชิงปรัชญา 
    ประกอบดวย 4 กิจกรรม 
     2.1 การเรียนรูการทํางานรวมกัน 
     2.2 การเรียนรูการเปนผูฟงที่ดี 
     2.3 การเรียนรูการเปนผูพูดที่ดี 
     2.4 การเรียนรูการใชเหตุผล 
 

3. ขั้นการสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา  
    เปนการฝกทักษะการสืบสอบเชิงปรชัญา 
    มี 2 ระยะ 
    ระยะที ่1 การเรยีนรูทักษะการสบืสอบเชิงปรัชญา 
    1. การสรางบรรยากาศที่เอื้อตอการสืบสอบ 
      2. การดูแบบอยางการดําเนินการอภิปรายเชิงปรัชญา  
     3. การทําแบบฝกหัดเชิงปรัชญา 
    ระยะที ่2 การฝกทักษะการสืบสอบเชิงปรัชญา 
    1. การสรางบรรยากาศที่เอื้อตอการสืบสอบ 
      2. การฝกการดําเนินการอภิปรายเชิงปรัชญา  
     3. การทาํแบบฝกหัดเชิงปรัชญา 
 

4. ขั้นการทําแบบฝกหัดเชิงเนื้อหา 
 

 
 
 

1. ประเมินผลการ 
    เรียนรูเนื้อหา 
    สาระตาม 
    วัตถุประสงค 
2. ประเมิน 
   ความสามารถ 
    ทางการคิด 
 

 

หลักการ 
 

วัตถุประสงค 
 

กิจกรรม 
 

ประเมินผล  
 
 

1. เนื้อหาสาระการเรียนรูตามปกต ิ 
    ที่มีความเกี่ยวของกับสิ่งที่มีความ 
    สําคัญและมีความหมายตอชีวิตใน 
    5 สาขาของปรัชญา ไดแก 
    - ตรรกะ (Logic) หมายถึง 
      การใชเหตุผล  
    - ญาณวิทยา (Epistemology)  
       หมายถึง ความรู 
    - อภิปรัชญา (Metaphysics) หมายถึง 
      ความจริง 
    - จริยศาสตร (Ethics) หมายถึง  
      ความดี 
    - สุนทรียศาสตร (Aesthetics)  
      หมายถึง ความงาม 
 

2. เรื่องที่ผูเรียนสงสัยเกี่ยวกับสาระ 
    ที่เรียน เพื่อใชในการการสืบสอบ 
    เชิงปรัชญา 
 
 
 

 

เนื้อหา 
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บทที่ 5 
สรุปผลการวจิัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 
 การวิจัยเรื่อง ผลของการใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการ
สืบสอบเชิงปรัชญาที่มีตอทกัษะการคิดของเด็กชั้นประถมศึกษาปที่ 1 มีสาระสรุปพอสังเขปดังนี้ 
 
วัตถุประสงคการวิจัย 

1.เพ่ือพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
2.  เพ่ือศกึษาทักษะการคิดของนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนจาก

กระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาทั้งทางดาน
ปริมาณและคณุลักษณะ 

3. เพ่ือเปรียบเทยีบทักษะการคดิของนกัเรยีนชั้นประถมศกึษาปที่ 1 ระหวางกลุมทดลองและ 
กลุมควบคุม 

4. เพ่ือศึกษาปฏิสัมพันธของแนวการสอนแบบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญากับ 
บุคลิกภาพของเด็ก 2 แบบ คือ แบบเก็บตัว (introvert) และแบบแสดงตัว (extravert) ที่มีตอทักษะการคิด
ของเด็ก 
 
สมมติฐานของการวิจัย 

1. เด็กกลุมทดลองที่ไดรับการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
มีทักษะการคิดสูงกวาเด็กกลุมควบคุม 

2. มีปฏิสัมพันธระหวางการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญากับ
บุคลิกภาพทั้ง 2 แบบ คือ แบบเก็บตัว (introvert) และแบบแสดงตัว (extravert) ที่มีตอทกัษะการคิดของเด็ก 
 
วิธีดําเนินการวิจัย 
 แบงออกเปน 3 ขั้นตอน ดังน้ี 

1. การพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
2. การสรางเครื่องมือวิจัย 
3. การทดลองใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ 

เชิงปรัชญา 
 

1. การพฒันากระบวนการเรยีนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสบืสอบ 
เชิงปรัชญา 
 การพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
สรุปไดดังตอไปน้ี 
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1.1 ศึกษาแนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับปรัชญา ชุมชนแหงการสืบสอบ ชุมชนแหงการสืบสอบ 
เชิงปรัชญา ปรัชญาสําหรับเด็ก และวิเคราะหขอมูลพ้ืนฐานเกี่ยวกบัสภาพปจจุบันดานการจัดการศึกษา
และปญหาดานการจัดการศึกษา เพ่ือใหไดขอมูลพ้ืนฐานในการสรางกระบวนการเรยีนการสอนตาม
แนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชงิปรัชญา 

1.2 ศึกษาดูงานดวยการสังเกตการสอนวิชาปรัชญาสําหรบัเด็กในชั้นเรียนเด็กเล็กและประถม 
ศึกษาเปนระยะเวลา 6 เดือน และเขารับการอบรมเชิงปฏิบตัิการดานการจัดการเรียนการสอนวิชา
ปรัชญาสําหรบัเด็ก เพ่ือศึกษาขั้นตอนและวิธีการดําเนินการสอน และฝกฝนทกัษะการจัดการเรียน
การสอน ทักษะการถามคําถามเชิงปรชัญา ทักษะการเขียนแผนการสอน ที่เมืองเมลเบอรน ประเทศ 
ออสเตรเลยี 

1.3 สรางกรอบแนวคิดของกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการ 
สืบสอบเชิงปรัชญาจากหลักการแนวคิดพืน้ฐานในการพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวการ
สอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาซึ่งประกอบไดขั้นตอนการสอน 4 ขั้นตอน ไดแก ขั้นการ
เรียนรูเน้ือหาสาระ ขั้นการเตรียมความพรอม ขั้นการสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา และขั้น
การทําแบบฝกหัดเชิงเน้ือหา 

1.4 สรางกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
โดยคัดเลือกเนื้อหาสาระกลุมสรางเสริมประสบการณชวีติซึ่งมีเนื้อหาเกี่ยวของกับสิ่งที่มีความสําคญัและ
มีความหมายตอชีวติในแงความรู ความจริง  ความดี ความงาม และการใชเหตผุล นําแนวการสอน
แบบชุมชนแหงการสบืสอบเชิงปรชัญาไปบูรณาการในเนื้อหาสาระ แผนการสอนที่สรางขึ้น
ประกอบดวย 1) แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูเน้ือหาสาระ 2) แผนการจัดกิจกรรมการเตรียมความ
พรอม ไดแก กิจกรรมการเรียนรูการทาํงานรวมกัน กิจกรรมการเรียนรูการเปนผูฟงที่ดี กิจกรรม
การเรียนรูการเปนผูพูดที่ด ี และกิจกรรมการเรียนรูการใชเหตุผล 3) แผนการจัดกิจกรรมการอภิปราย
เชิงปรัชญา และกิจกรรมการทําแบบฝกหัดเชิงเน้ือหา  

1.5 ตรวจสอบคุณภาพของกระบวนการเรียนการสอนและเอกสารประกอบกระบวนการเรียน 
การสอนและปรับปรงุแกไขครั้งที่ 1 โดยนําเสนอผูทรงคุณวุฒิพิจารณาตรวจสอบและใหคําแนะนําแลว
นําไปปรับปรุงแกไขกอนนําไปทดลองกับนักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยาง 

1.6 แกไขปรับปรุงกระบวนการเรียนการสอนและเอกสารประกอบกระบวนการเรียนการสอน  
ครั้งที่ 2 โดยนําขอมูลที่ไดจากการทดลองมาเปนแนวทางในการปรับปรงุแกไขกอนที่จะนําไปใชจริง 
 

2. การสรางเครื่องมือวิจัย 
 
การสรางเครื่องมือสําหรับการวิจัย ประกอบดวย 
 
2.1 แบบวัดทักษะการคิดของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 มีขั้นตอนการดําเนินการสรปุได 

ดังตอไปน้ี 
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1) ศึกษาขอมูลพ้ืนฐานเร่ืองทกัษะการคิดและทฤษฎีที่เกีย่วของกับทักษะการคิดของเดก็ 
ระดับชั้นประถมศึกษาปที ่ 1 จากเอกสารตําราและงานวิจัยที่เกีย่วของกับทักษะการคิดและหลักสูตร
ปรัชญาสําหรบัเด็ก 

2) สรางและพัฒนาแบบวัดทักษะการคิดของเด็กชั้นประถมศึกษาปที่ 1 โดยดําเนินการ 
ตามขั้นตอนของการพัฒนาแบบวัดความสามารถในการคิดของ ศิริชยั กาญจนวาสี ดังนี้ 

2.2.1 กําหนดจุดมุงหมายของการวัด เพ่ือเปนเครื่องมือในการตรวจสอบสภาพทกัษะ 
การคิดของเดก็ชั้นประถมศกึษาปที่ 1 อันเปนแนวทางทีจ่ะนําไปสูการพัฒนาทักษะการคิดในขั้นตอไป 
  2.2.2 กําหนดกรอบของการวัดโดยการสรางแบบวัดอยูบนพ้ืนฐานแนวคิดการพัฒนา
ทักษะการคิดของเด็กระดับอนุบาลถึงประถมศึกษาปที่ 2 จากหลักสูตรปรัชญาสําหรบัเด็กของ ลิปแมน
และคณะ (Lipman et al., 1980) และแนวคิดดานมิติทักษะการคดิของ ทิศนา แขมมณี และคณะ 
(2540) ซึ่งประกอบดวยทกัษะการคิด 6 ทักษะ ไดแก ทักษะการเปรียบเทียบ ทกัษะการจําแนก
ความแตกตาง ทักษะการเชื่อมโยง ทักษะการตั้งคําถาม ทักษะการใชเหตุผล และทักษะการเลาเรื่อง 
  2.2.3 สรางนิยามเชิงปฏิบตักิาร องคประกอบยอยของทักษะการคิดจํานวน 6 ทกัษะ 
และกําหนดน้ําหนักเนื้อหาในแบบวัดทักษะการคิด 
  2.2.4  สรางผังแบบวัดทักษะการคิดตามเนื้อหาที่กําหนดไว 
  2.2.5 กําหนดรูปแบบของคําถาม ตัวคาํตอบ และการตรวจใหคะแนน กําหนดให
ลักษณะของคาํถามเปนคําสัง่ที่เปนขอความสั้น ๆ โดยใหครูเปนผูอานใหฟง ตวัคําตอบและการให
คะแนนแบงเปน 2 สวน สวนที่ 1 แบบวัดทักษะการเปรียบเทียบ ทักษะการจาํแนกความแตกตาง 
ทักษะการเชื่อมโยง เปนรูปภาพใหเลือกตอบ แบบวัดทักษะการตั้งคําถาม ทักษะการใชเหตุผล เปน
ขอความใหเลอืกตอบ วธิีการตอบขอสอบในแบบวัด 5 ฉบับแรก ใหกากบาทในแบบวัดที่แจกให สวนที่ 2 
แบบวัดทักษะการเลาเรื่อง ใหเด็กเรียงบตัรภาพ 4 ภาพ และเลาเรือ่งจากภาพที่เรียงไว เกณฑการ
ตรวจใหคะแนนคือ ขอที่ตอบถูกได 1 คะแนน และขอที่ตอบผิดหรือไมตอบได 0 คะแนน 
  2.2.6 นําแบบทดสอบทีส่รางขึ้นพรอมตารางกําหนดน้ําหนักองคประกอบในการสราง
แบบวัดทักษะการคิดไปใหผูทรงคุณวุฒิทั้ง 5 ทาน พิจารณาตรวจสอบความตรงตามเนื้อหาของแบบวดั
ทักษะการคิดและนํามาปรบัปรุงแกไข 

3) ตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดทักษะการคิดของเด็กชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ดําเนินการ 
สรุปไดดังน้ี   

2.3.1 นําแบบวัดทักษะการคิดไปทดลองใชครั้งที่ 1  กับนักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยาง  
โดยสุมจากครอบครัวที่มีฐานะทางเศรษฐกิจ สูง กลาง ต่ํา กลุมละ 10 คน รวม 30 คน เพ่ือตรวจสอบ
ความเหมาะสมดานภาษา สรางเกณฑการตรวจใหคะแนน และตรวจสอบเวลาในการทําแบบวดั และ
นําผลไดจากการทดลองใชไปปรับปรุงแกไข 
  2.3.2 นําแบบวัดทักษะการคิดไปทดลองใชครั้งที่ 2 กับกลุมตวัอยางซึ่งเปนนักเรยีน
ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 โดยสุมตัวอยางโรงเรียน 3 โรงเรียน ซึ่งเปนโรงเรียนที่มีนักเรยีนจากครอบครัวที่มี
ฐานะทางเศรษฐกิจ สูง กลาง ต่ํา ประกอบดวยโรงเรยีนในเขตเมือง โรงเรียนในเขตชานเมือง และ
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โรงเรียนในเขตปริมณฑล เพ่ือวิเคราะหขอสอบ ตรวจสอบเกณฑการใหคะแนน และคัดเลือกขอสอบที่
มีคุณภาพตามเกณฑที่กําหนดประกอบดวยขอสอบวัดทักษะการคิดจํานวน 30 ขอ แบงเปน 5 ตอน 
ไดแก ตอนที่ 1 แบบวัดทกัษะการจําแนกความแตกตาง ตอนที่ 2 แบบวดัทักษะการเชื่อมโยง ตอนที่ 3 
แบบวัดทักษะการตั้งคําถาม ตอนที่ 4 แบบวัดทักษะการใชเหตุผล และตอนที่ 5 แบบวัดทักษะการเลาเรื่อง  

4) การพัฒนาแบบวัดทักษะการคิดของเด็กชั้นประถมศึกษาปที่ 1 เปนแบบทดสอบมาตรฐาน  
มีการดําเนินการสรุปไดดังน้ี 

2.4.1 กําหนดและคัดเลือกกลุมตัวอยางเปนโรงเรียนประถมศึกษาทุกสังกัดในเขต 
กรุงเทพมหานครและปริมณฑล ไดแก โรงเรียนในจังหวดั สมุทรปราการ นนทบุรี ปทุมธานี นครปฐม 
และสมุทรสาคร โดยใชวิธีการสุมแบบแบงชั้น (stratified random sampling) ประกอบดวยโรงเรียนที่อยูใน
กลุมฐานะเศรษฐกิจสูง 4 โรงเรียน ฐานะเศรษฐกิจกลาง 4 โรงเรียน และฐานะเศรษฐกิจต่ํา 4 โรงเรียน แต
ละกลุมแบงเปนโรงเรียนในเขตกรุงเทพมหานคร 2 โรงเรียน และโรงเรียนในเขตปรมิณฑล 2 โรงเรียน 
รวมทั้งสิ้น 12 โรงเรียน มีจํานวนนักเรียนทั้งสิ้น 406 คน  
  2.4.2 นําแบบวัดทักษะการคิดไปดําเนินการทดสอบครั้งที่ 1 กับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 1 จํานวน 406 คน โดยผูวิจัยเปนผูดําเนินการคุมสอบทั้ง 12 โรงเรียน 
  2.4.3 นําแบบวัดทักษะการคิดไปทดสอบซ้ํากับกลุมตัวอยางเดิมจํานวน 406 คน โดยมี
ระยะเวลาหางจากการทดสอบครั้งแรก 2 สัปดาห และผูวิจัยเปนผูดําเนินการคุมสอบเชนเดียวกับครั้ง
แรก 
  2.4.4 นําแบบวัดทักษะการคิดที่ไดจากการสอบจริงและสอบซํ้ามาตรวจใหคะแนน และ
นําผลทีไ่ดไปวเิคราะหหาคาสถิติพ้ืนฐาน วิเคราะหรายขอ คาความเที่ยง เกณฑปกตขิองแบบวัดทกัษะการ
คิด และวิเคราะหความสัมพันธระหวางทักษะการคิดทั้ง 5 ทักษะ โดยใชโปรแกรมคอมพิวเตอรสําเร็จรูป 
SPSS  
   

2.2 แบบวัดอัตมโนทศันดานเกบ็ตวัและแสดงตวัของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 1 มี 
ขั้นตอนการดาํเนินการสรุปไดดังนี้ 

1) ศึกษาขอมูลพ้ืนฐานเกี่ยวกบัแบบทดสอบบุคลิกภาพดานเก็บตวัและแสดงตวั 
2) สรางแบบวัดอัตมโนทัศนดานเก็บตวัและแสดงตัวโดยปรบัจากแบบทดสอบ 

บุคลิกภาพของ คอมเรย ฟอรม เอ (Comrey Personality Scales: Form A (CPS)) ประกอบดวยแบบวัด
จํานวน 20 ขอ เปนขอความที่มีลักษณะเปนประโยคบอกเลาความรูสึกเกี่ยวกับตนเองดานเก็บตัวและ
แสดงตัว ในดานสังคม-เพ่ือน และดานทางบาน-พอแม 

3) นําแบบวัดอัตมโนทศันดานเก็บตวัและแสดงตวัไปใหผูทรงคุณวุฒิพิจารณา 
ตรวจสอบดานความครอบคลุมเน้ือหาและความชัดเจนของภาษา แลวนํามาปรบัปรุงแกไข 

4) นําแบบวัดอัตมโนทัศนไปทดลองใชกับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ไมใชกลุม 
ตัวอยาง เพ่ือหาความตรงตามสภาพโดยการเทียบผลสรุปจากการประเมินพฤตกิรรมของครู แลวนํา
ขอมูลที่ไดไปปรับปรุงแกไขครั้งที่ 2 กอนนําไปใชจริง 



 186

2.3 แบบบันทึกการสนทนาในหองเรียน เปนแบบบันทึกการสนทนาและพฤติกรรมที่แสดงออก 
ถึงการคิดที่เกิดขึ้นในขณะเรียนและระหวางการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการ
สืบสอบเชิงปรัชญา 

 
3. การทดลองใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการ 

สืบสอบเชิงปรัชญา 
 
วิธีดําเนินการทดลองใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสบืสอบ 

เชิงปรัชญา สรุปไดดังตอไปน้ี 
 

1. ประชากรและตัวอยางประชากร 
ประชากร เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ปการศึกษา 2544  

      ตัวอยางประชากร เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ปการศึกษา 2544 โรงเรียนพิชญ
ศึกษา จํานวน 60 คน แบงเปนกลุมทดลอง 30 คน และกลุมควบคมุ 30 คน ในแตละกลุมมีนักเรียนที่มี
บุคลิกภาพแบบเกบ็ตวัและแสดงตัวกลุมละ 15 คน 
 

2. วิธีดําเนินการทดลองใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ 
เชิงปรัชญา มีขั้นตอนในการดําเนินการทดลอง สรุปไดดังนี้ 

2.1 กอนการทดลอง ใหนักเรียนหองที่เปนกลุมทดลองและกลุมควบคุมทําแบบวัดทักษะ 
การคิด และแบบวัดอัตมโนทัศนดานเกบ็ตวัและแสดงตวั และใหครูประจําชัน้และครูผูสอน จํานวน 5 
คน ประเมินพฤติกรรมดานเกบ็ตวัและแสดงตวัของนักเรียนทั้ง 2 หอง โดยใชแบบประเมินพฤติกรรม
ดานเกบ็ตวัและแสดงตวั สุมนักเรยีนกลุมทดลองและควบคุมที่มีบุคลิกภาพแบบเก็บตวัและแสดงตวั
กลุมละ 15 คน โดยใชวธิีจับคูคะแนน 

2.2 ดําเนินการทดลองใชกระบวนการเรียนการสอนฯ กับนักเรียนกลุมทดลอง ดวย 
แผนการสอนที่สรางขึ้นจํานวน 36 แผน ใชเวลาดําเนินการทั้งสิ้น 12 สัปดาห เร่ิมตั้งแตวันที่ 24 
กรกฎาคม 2544 ถึง วันที่ 12 ตุลาคม 2544 ขั้นการเตรียมความพรอมใชเวลา 2 สัปดาห ขั้นตอน
การสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาใชเวลา 10 สัปดาห นักเรียนกลุมควบคุมดําเนินการ
ทดลองดวยกจิกรรมการเรียนการสอนตามปกติของโรงเรียน 

2.3 หลังการทดลองใชกระบวนการเรียนการสอนฯ ใหนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
ทําแบบวัดทักษะการคิดของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ฉบับเดียวกับที่ใชทดสอบกอนเขารวม
การทดลอง 
  

3. การวิเคราะหขอมูล นําขอมูลที่รวบรวมไดมาวิเคราะห ดังนี้ 
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3.1 วิเคราะหคาสถิตเิกี่ยวกบัผลของการใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอน 
แบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญาที่มีตอคะแนนทักษะการคิดของเด็กชั้นประถมศึกษาปที ่1 

1) เปรียบเทียบความแตกตางระหวางคามัชฌิมเลขคณติของคะแนนทักษะการคิด 
ระหวางนักเรยีนกลุมทดลองและกลุมควบคุม โดยใชการทดสอบคาที (t-test) 

2) วิเคราะหการปฏิสัมพันธของกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบ 
ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญากับบคุลิกภาพทั้งสองแบบคือ แบบเกบ็ตวั (introvert) และแบบแสดงตัว 
(extravert) ที่มีตอคะแนนเฉลี่ยทักษะการคิดดวยการวิเคราะหความแปรปรวนสองทาง (Two-way ANOVA) 

3) เปรียบเทียบความแตกตางระหวางคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียนในกลุมสรางเสริมประสบการณชีวิตระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม โดย
ใชการทดสอบคาที (t-test) 

      3.2  การวิเคราะหขอมูลเชิงบรรยายเกี่ยวกับผลของการจัดกระบวนการเรยีนการสอนตาม 
แนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาที่มีตอทักษะการคิดของเด็กชั้นประถมศึกษาปที่ 1 

1) วิเคราะหขอมูลเชิงบรรยายระหวางการใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนว 
การสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 

2) วิเคราะหบทสนทนาเพื่อศึกษาพฤติกรรมที่เด็กแสดงออกถึงการคิดในขณะเรียน 
3) วิเคราะหบทสนทนาเพื่อศึกษาปฏิสัมพันธที่เกิดขึ้นในชุมชนแหงการสืบสอบเชิง 

ปรัชญา 
      3.3  ผลการปรับปรุงกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ 

เชิงปรัชญา 
1) การวิเคราะหและปรับปรุงแกไขกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบ 

ชมุชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
2) เอกสารประกอบกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการ 

สืบสอบเชิงปรัชญา 
 

ผลการวิจัย 
 

 ผลการวิจัยมีดังนี้ 
1. หลังการทดลองนักเรียนกลุมทดลองมีคะแนนเฉลี่ยทักษะการคิดสูงกวากลุมควบคุม 

อยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 
2. นักเรียนกลุมทดลองมีคะแนนเฉลี่ยทักษะการคิดหลังการทดลองใชกระบวนการเรียน 

การสอนสูงกวากอนการทดลองใชกระบวนการเรียนการสอนที่ความมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 
3. การสอนตามกระบวนการเรียนการสอนและบคุลิกภาพของผูเรียนไมมีปฏิสัมพันธกันในดาน

ทักษะการคิดอยางมีนัยสําคญัทางสถติิที่ระดับ .01 ซึ่งไมเปนไปตามสมมติฐานทีต่ั้งไว  
4. นักเรียนที่มีบุคลิกภาพตางกันมีคะแนนเฉลี่ยทักษะการคิดไมแตกตางกันที่ระดับความ 

มีนัยสําคัญทางสถิติ .01  
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อภิปรายผลการวิจัย 
 
 จากผลการทดลองใชกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ
เชิงปรัชญา ผูวิจัยแบงประเด็นการอภิปราย ดังนี้ 

1. ประสิทธิภาพของกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ 
เชิงปรัชญา  

1.1 ดานทักษะการคิด 
1.2 ดานการปฏิสัมพันธของกระบวนการเรียนการสอนฯกับบุคลิกภาพแบบเก็บตัว 

และแบบแสดงตัวที่มีตอทักษะการคิด 
1.3 ดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในกลุมสรางเสริมประสบการณชีวติ 

2. การพัฒนากระบวนการเรียนการสอนฯ และการนํากระบวนการเรียนการสอนฯ ที่พัฒนา 
ขึ้นไปใช 

3. ขอเสนอแนะในการนําการวจัิยไปใช 
4. ขอเสนอแนะสาํหรับการวิจัย 

 
1. ประสิทธิภาพของกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ 
เชิงปรัชญา 
 
 ผลการวิเคราะหขอมูลที่ไดจากการทดลองใชกระบวนการเรียนการสอนฯ ทั้งในดานขอมูลเชิง
สถิติและขอมูลเชิงบรรยาย พบวา กระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบ
สอบเชิงปรัชญาสามารถสงเสริมทักษะการคิดแกนักเรียนทั้งที่มีบุคลกิภาพแบบเกบ็ตวัและแบบแสดง
ตัว นอกจากนี้ ยังสงเสริมผลสัมฤทธิท์างการเรียนในกลุมสรางเสริมประสบการณชีวติซึ่งเปนกลุม
เน้ือหาสาระที่ใชในการทดลองกระบวนการเรียนการสอนฯ ผูวิจัยไดแบงประเด็นอภิปรายออกเปน 3 
ดาน ดังนี้ 
 

1.1 ดานทักษะการคิด 
 
เม่ือเปรียบเทียบความแตกตางของทักษะการคิดพบวา  นักเรียนที่ไดรับการสอนตามกระบวน 

การเรียนการสอนฯที่พัฒนาขึ้นมีคะแนนเฉลี่ยทักษะการคิดสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนแบบปกติ 
ดังตารางที่ 39 (หนา 144) และจากผลการวิเคราะหขอมูลเชิงบรรยายเกี่ยวกับพฤติกรรมทีแ่สดงออกถึง
ทักษะการคิดที่ไดจากการจดบันทึกการสนทนาและการบันทึกเทปวีดิทัศนขณะดําเนินการสอน ดัง
ตวัอยางที่ 1-13 (หนา 159-165) ไดขอมูลที่สอดคลองและสามารถยืนยันไดวา นักเรียนทีไ่ดรับการสอน
ตามกระบวนการเรยีนการสอนฯ มีพฤตกิรรมทีแ่สดงออกถึงทกัษะการคิดทั้ง 6 ทักษะ จากผลการ
วิเคราะหขอมูลดังกลาวมีปจจัยสนบัสนนุ ดังนี้ 
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1) กระบวนการเรียนการสอนฯที่พัฒนาขึ้นเปนกระบวนการที่ชวยพัฒนาความ 
สามารถในการคิดของเด็กโดยใหโอกาสเด็กไดมีสวนรวมในการแลกเปลี่ยนเรียนรูดวยการสนทนากับ
เพ่ือนและครู จากกระบวนการอภิปรายที่เปดโอกาสใหเด็กพบกับความคิดเห็นที่ขัดแยงกับความ
คิดเห็นของตนเอง สิ่งเหลานี้จะชวยกระตุนใหเด็กฝกหัดทักษะในการทบทวนความคิดของตนเอง 
นอกจากนี้ การทีเ่ด็กไดถายทอดความคิดผานการอภิปรายจะทําใหเด็กสามารถพัฒนาทักษะการคิด
ของตนเองไดเปนอยางดี สิ่งที่เกิดขึ้นกับเด็กจากการรวมอภิปรายเชิงปรัชญามีความสอดคลองกับ
ทฤษฎีของไวกอทสกี้ที่กลาววา การพูดเปนกระบวนการทางสติปญญาขั้นสูงที่ถูกสรางขึ้นจาก
การปฏิสัมพันธทางสังคม การที่เด็กมีสวนรวมในการสนทนากับผูที่มีประสบการณการใชภาษาที่
มากกวาจะชวยพัฒนาความสามารถทางสติปญญาของเด็กได (Vygotsky, 1962; Bruner, 1983; 
Mead, 1993 อางถึงใน Spord, 1994: 9)  
 

2) กระบวนการเรยีนการสอนฯที่พัฒนาขึ้น ใชแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ 
เชิงปรัชญาเปนกระบวนการในการพัฒนาการคิด โดยครูจะแสดงบทบาทของการเปนผูสนับสนุนให
เด็กพัฒนาความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล และการสนทนาที่มีเหตุผลนี้เองที่ชวยใหเด็ก 
สามารถอธิบาย โตแยง สรางขอสรุปของตนเอง สามารถคิดอยางมีเหตุผล และมีการคิดที่มีประสิทธิภาพ
มากขึ้น สิ่งที่เกิดขึ้นกระบวนการเรียนการสอนฯ มีความสอดคลองกับงานวิจัยของ แซนด้ี ยูล และ 
เจน กลาเซอร (Sandy Yule and Jen Glaser, 1994) ที่พบวา การสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ
เชิงปรัชญาชวยใหนักเรียนมีการคิดอยางไตรตรองมากขึ้น สามารถใหเหตุผลสนับสนุนความ
คิดเห็นของตนเองขณะสนทนา และสามารถเชื่อมโยงระหวางประเด็นที่อภิปรายกับประสบการณ
ของตนเองได และเนื่องจากการใชเหตผุลเปนพ้ืนฐานที่สําคญัของชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
ดังนั้น การมีสวนรวมในการใชเหตุผลขณะอภิปรายจึงชวยสงเสริมใหเด็กมีทักษะการคิดที่ดีขึ้นได 
(Splitter and Sharp,1995; Collingwood อางถึงใน Lipman, 1988: 32) 
 
  3) กระบวนการเรียนการสอนฯ ที่พัฒนาขึ้น เปนการสอนทักษะการคิดแบบเปน
กระบวนการโดยไมไดแยกสอนทีละทักษะ ดังนั้นสิ่งที่เกิดขึ้นในกระบวนการเรียนการสอนนี้ฯ ก็คือ 
การที่เด็กไดรับการพัฒนาทกัษะตาง ๆ ไปพรอม ๆ กัน โดยใชการอภิปรายแบบชมุชนแหงการสืบสอบ
เชิงปรัชญาเปนเครื่องมือที่สําคัญ ขณะอภิปรายเด็กจะสงความคิดไปรอบ ๆ และฝกฝนการคิดโดย
ใชทักษะตาง ๆ จนกระทั่งความคิดนั้นพัฒนาเปนการคิดที่มีความละเอียดลึกซึ้งมากขึ้น ซึ่งวิธีการ
ดังกลาวนี้สอดคลองกับความคิดเหน็ของ แอนเดอรสนัและคณะ (Anderson et al., 1994 อางถึงใน 
Splitter, 1995)  ที่กลาวถึงวิธกีารที่มีประสิทธภิาพในการสอนทักษะการคิดวา การสอนการคิดที่ดีกวา
ควรสอนทักษะการคิดระดับสูงและระดบัต่าํในเวลาเดียวกัน เน่ืองจากทักษะตาง ๆ มีความเทาเทียม
และมีความสมัพันธกันแตแตกตางกันที่ระดับความซบัซอน  
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1.2 ดานการปฏสิัมพันธของกระบวนการเรียนการสอนฯกับบคุลกิภาพแบบเก็บตัวและ 
แบบแสดงตวัที่มีตอทักษะการคิด 
 
 จากผลการศึกษาปฏิสัมพันธระหวางกระบวนการเรียนการสอน (กระบวนการเรียนการสอน
ที่พัฒนาขึ้นกับกระบวนการเรียนการสอนแบบปกติ) และบุคลิกภาพของผูเรียน (แบบเก็บตัวและแบบ
แสดงตวั) ตอทักษะการคิด พบวา การสอนตามกระบวนการเรียนการสอนและบุคลิกภาพของผูเรียน
ไมมีปฏิสัมพันธกันในดานทกัษะการคิดซึง่ไมเปนไปตามสมมตฐิานทีต่ัง้ไว ดังตารางที่ 40 (หนา 145) 
แสดงวา กระบวนการเรียนการสอนที่ทําใหทักษะการคิดเพิ่มขึ้นไมขึ้นอยูกับบุคลิกภาพของผูเรียน 
เม่ือพิจารณาการเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดและเกณฑปกติของทักษะการคิดกอนและหลัง
เรียนของนักเรียนระหวางนักเรียนที่มีบุคลิกภาพแบบเก็บตวัและแบบแสดงตวั ในตารางที ่ 41 และ 42 
(หนา 146-147) พบวา นักเรียนที่มีบุคลิกภาพทั้งสองแบบที่เรียนดวยกระบวนการเรียนการสอนฯที่
พัฒนาขึ้นมีทกัษะการคิดสูงกวานักเรียนที่เรียนดวยการสอนแบบปกติ โดยบุคลิกภาพที่แตกตางกัน
ของนักเรียนไมมีผลตอคะแนนทักษะการคิดที่เพ่ิมขึ้น และจากผลการวิเคราะหขอมูลเชิงบรรยาย
เกี่ยวกับการปฏิสัมพันธที่เกิดขึ้นในชุมชนแหงการสบืสอบเชิงปรชัญาที่ไดจากการจดบันทึกการ
สนทนาและการบันทึกเทปวีดิทัศนขณะดําเนินการสอน (หนา 166-171) ไดขอมูลที่สอดคลองและ
สามารถยืนยันไดวา กระบวนการเรียนการสอนฯที่พัฒนาขึ้นสามารถพัฒนาทักษะการคิดของนักเรียน
ที่มีบุคลิกภาพทั้งสองแบบคือ แบบเก็บตวัและแบบแสดงตวัได จากผลการวเิคราะหขอมูลดังกลาวมี
ปจจัยสนบัสนนุ ดังนี ้
 
  1) กระบวนการเรียนการสอนฯที่พัฒนาขึ้น เปนการจดัการเรียนการสอนที่ยึดผูเรยีน
เปนสําคัญอยางแทจริง เน่ืองจากการอภิปรายเชิงปรัชญาเปนกิจกรรมที่ทาํใหชั้นเรียนกลายเปน
ชุมชนของผูสบืสอบอยางรวมมือ จากการปฏิบตัิของครูในระยะแรกคือการใหขอมูลยอนกลับตอเด็ก
ดวยการถามคําถาม ใชคําถามเปนตัวนําไปสูความรูในประเด็นทางปรัชญา แสดงบทบาทในการ
เปนผูอํานวยความสะดวกและเปนตัวแบบในการสืบสอบใหกับเด็ก บทบาทเหลานี้สามารถทําให
เกิดการเปลีย่นแปลงขึ้นในชุมชนแหงการสืบสอบอยางเห็นไดชดัคือ การที่นักเรยีนรวมกนัแสดงความ
คิดเห็น รับฟง และเคารพในสิ่งที่เพ่ือนพูด เม่ือครูแสดงความสงสยั แสดงพฤตกิรรมในฐานะของผู
รวมสบืสอบ กระตุนเด็กใหพิจารณาประเด็นที่เกีย่วของ และใหเด็กถามคําถาม ก็จะชวยใหเด็กคอย ๆ 
ซึมซับบทบาทในการสบืสอบทางปรัชญาของครูจนกระทั่งเด็กสามารถแสดงความรบัผิดชอบตอ
กระบวนการสบืสอบและเนือ้หาในชุมชนไดอยางสมบูรณดวยตนเอง และครูก็จะเปลีย่นบทบาทไป
เปนผูรวมสบืสอบในชุมชน และจากการปฏสิัมพันธที่เกิดขึน้ระหวางเด็กดวยกนัเองทําใหครูจะไมถูก
ยึดเปนศูนยกลางอีกตอไป สิ่งที่เกิดขึ้นดังกลาวขางตน สอดคลองกับงานวิจัยของ แซนด้ี ยูล และ เจน 
กลาเซอร (Sandy Yule and Jen Glaser, 1994) ที่พบวา การที่ครูลดบทบาทการเปนผูนําของตนเองลง
จะทําใหเด็กจะสามารถคิดไดดวยตนเองและมีความรับผิดชอบตอความคิดของตนเองได  
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2)  กระบวนการเรยีนการสอนฯที่พัฒนาขึน้ ใหความสาํคัญกบัการสรางความไววางใจ 
และความเชื่อม่ันใหกับเด็ก บรรยากาศในชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญาชวยใหเด็กทีย่ังไมมี
ความสามารถในการรับฟงซึง่กันและกัน และไมเต็มใจที่จะใหผูอ่ืนเสนอแนะหรือถามคําถามเกี่ยวกับ
ความคิดของตนเอง มีความเต็มใจที่จะเขารวมในกระบวนการสืบสอบ กลาที่จะแสดงความคดิริเริ่ม
โดยไมกลัวที่จะพบกับความลมเหลว มีความพยายามในการแกปญหาในสิ่งที่คิด และมี
ความสามารถในการแกไขตนเอง นอกจากนี้บรรยากาศในชุมชนแหงการสืบสอบยังเปดโอกาสให
เด็กทุกคนไดพบกับความสําเร็จตามความสามารถของแตละบุคคล โดยไมใชพฤติกรรมหรือการ
แสดงออกของเด็กเปนเกณฑตัดสินความสามารถในการคิดของเด็ก เห็นไดจากการที่ครูใหเวลากับ
เด็กที่ขี้อายหรือไมคอยพูดในการแสดงความคิดเห็นขณะรวมอภิปรายโดยไมตัดสินวาเด็กที่ไมพูด
หรือคิดชาคือเด็กที่ไมมีความคิด แตในทางกลับกันครจูะแสดงใหเด็กเห็นวาความคิดเห็นของทกุคนมี
คุณคาดวยการยินดีรับฟง และใหโอกาสเด็กทุกคนไดแสดงความคดิเห็นอยางเทาเทียมกัน บทบาทที่
ครูแสดงออกนี้สามารถทําใหเด็กที่พูดนอย ขี้อาย และไมกลาแสดงออกเวลาอยูตอหนาผูใหญ มี
ความกลาที่จะรวมแสดงความคิดเห็นและมีความกระตอืรือรนในการรวมเปนสวนหนึ่งของชุมชนแหง
การสืบสอบเชงิปรัชญา ซึ่งวิธีการดังกลาวมีความสอดคลองกับธรรมชาติของเด็กประถมตามทฤษฎี
ของอีริคสัน (Erikson) ที่อธิบายวา เด็กวัยที่มีความตองการที่จะทํากิจกรรม และตองการประสบ
ความสําเร็จในการทําสิ่งตาง ๆ เพ่ือสรางอัตมโนทัศน (self-concept) ที่ดีใหกับตนเอง และทําใหตนเอง
มีความภาคภมิูใจและมีความเชื่อม่ันวาตนเปนผูมีความสามารถ ยิ่งไปกวานั้น การที่ครูจัดกลุมเด็กใน
ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา โดยใหแตละกลุมประกอบดวยสมาชิกที่มีความหลากหลายสามารถ
ชวยลดปญหาของการมีอิทธิพลตอการอภิปรายของเด็กที่แสดงตัวและการไมมีสวนรวมของเด็กที่เก็บ
ตัวขณะอภปิรายลงได และยังสอดคลองกบัคํากลาวของ ลิปแมนและคณะ (Lipman et al., 1980) ที่วา 
ครูจะตองตระหนักวาเด็กแตละคนมีวธิีการเรียนรูและมุมมองทางปรชัญาที่แตกตางกัน การสอนปรัชญา
ตองทําใหการคิดของเด็กแตละคนมีความชัดเจนและเปดโอกาสใหเด็กทุกคนสามารถแสดงความคิด
ของตนเองไดอยางเต็มที่  
 

ถาพิจารณาถึงผลที่เกิดขึ้นในอีกแงมุมหน่ึงอาจสรุปไดวา การนําแบบวัดบคุลกิภาพที่ 
สรางและพัฒนาจากวัฒนธรรมหนึ่งมาตัดสินบุคลิกภาพของเด็กที่อยูตางวัฒนธรรมกันอาจมีความ
ผิดพลาดในการสรุปผลหรือแปลความได ยกตวัอยางเชน การทีเ่ด็กไทยถูกอบรมเลี้ยงดูแบบวัฒนธรรม
ไทยซึ่งผูใหญสอนใหเด็กตองสงบเสงี่ยม หรือหามพูดมากเวลาอยูตอหนาผูใหญ ทําใหเด็กไมกลา
แสดงความคดิเห็น ไมกลาคัดคาน โตแยง หรือแสดงความไมเห็นดวยขณะอภปิรายเพราะเกรงจะถูก
มองวาเปนเด็กที่ไมรูจักกาละเทศะ ซึ่งการกระทําหรอืพฤติกรรมดงักลาวทําใหเด็กไทยถกูตัดสินวามี
บุคลิกภาพแบบเก็บตวั ทั้ง ๆ ที่ในความเปนจริงแลวเด็กไมไดมีบุคลกิภาพเชนน้ัน จากผลการทดลอง
ที่พบวาเด็กทีมี่บุคลิกภาพแบบเกบ็ตวัแสดงพฤติกรรมที่มีสวนรวมในขณะอภิปรายมากขึ้น อาจสรุปได
วา ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญาเปนวิธีการที่ชวยสงเสริมใหเด็กสามารถแสดงบุคลิกภาพและ
ความสามารถที่แทจริงของตนเองออกมาได ทั้งนี้อาจเนื่องจากบรรยากาศในชุมชนแหงการสืบสอบ
เชิงปรัชญาที่เอ้ือตอการมีสวนรวมในการแสดงคิดเห็นของสมาชิกนั่นเอง  
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  3) กระบวนการเรยีนการสอนฯที่พัฒนาขึน้ ใหความสาํคัญกบัการสอนการถามคําถาม
และการอภิปราย และการอภิปรายเชิงปรชัญาสามารถดึงลักษณะของความสงสยั และการถามคาํถาม 
ซึ่งเปนพฤติกรรมทางปรัชญาออกมาจากเด็กไดตลอดเวลา จากการอภิปรายเชิงปรัชญาที่ครูแสดง
บทบาทของการเปนผูถามคําถามที่มีความสนใจ คอยกระตุน เปนผูอํานวยความสะดวก และแสดง
ความสนใจกบัความแตกตางระหวางความคิดเห็น ซึ่งสิ่งเหลานี้ชวยใหเด็กที่ยังไมไดเขามามีสวน
รวม เริ่มที่จะแสดงความคิดเห็นของตนเอง เพราะเริม่ตระหนักวาความคิดเห็นของตนจะไดรับการ
พิจารณา และสงผลใหเด็กมีความเต็มใจในการเขารวมการอภิปรายในครั้งตอไป ยิ่งไปกวานัน้การที่
เด็กมีโอกาสในการถามคําถามและฝกการอภิปรายในสิ่งที่มีความหมายและไดสํารวจมุมมองใหม ๆ ก็
เปนสิ่งที่ชวยใหเด็กมีความสามารถในการถามคําถามเชิงปรัชญาไดมากขึ้น ซึ่งสอดคลองกับ ลิปแมน
และคณะ (Lipman et al., 1980: 102) ที่กลาววา การสอนการถามคําถามและการอภิปรายเปนวิธีการ
ที่นําสูธรรมชาติของการปรชัญา เน่ืองจากปรัชญาใหโอกาสเด็กในการพูดและเพิม่คําถามของเด็กให
มากขึ้น นอกจากนี้คําถามปลายเปดทีใ่ชในการอภิปรายเชิงปรัชญาสามารถชวยสงเสริมใหเด็กมีสวน
รวมและมีความสนใจตอกระบวนการอภิปรายมากขึ้น 
 
  4) กระบวนการเรียนการสอนฯที่พัฒนาขึ้น มีขั้นตอนของการสรางชุมชนแหงการสืบสอบ
เชิงปรัชญาทีค่รูตองเริ่มตนดวยการเปนตวัแบบในการสบืสอบ เปนแบบอยางในการแสดงความรูสึกตอ
ประเด็นทางปรัชญา และเปนแบบอยางในการสืบหาความหมายใหไดคําตอบทีเ่ขาใจมากขึ้น โดยครู
จะตองใหความสําคัญกับความคิดเห็นของเด็กทุกคนอยางเทาเทียมกัน ซึ่งบทบาทใหการเปนตัว
แบบของครูในขั้นนี้เองที่ชวยใหเด็กที่มีบุคลิกภาพแบบเก็บตัวและแบบแสดงตัวสามารถคนพบ
คุณคาของการสนทนาแบบสืบสอบ และแสดงความคดิเห็นเกี่ยวกบัสิ่งตาง ๆ ไดเองโดยไมตองมีครู
คอยใหความชวยเหลือในขัน้ตอมา ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดในการชวยเหลือเด็กในการเรียนรู 
“scaffolding” ของไวกอทสกี้ที่วา ผูสอนควรมีบทบาทในการเปนผูกระทําเมื่อเด็กเริ่มตนการเรียนรู
ทักษะ หลังจากที่มีการชวยเหลือไประยะหนึ่งแลว ผูสอนตองคอย ๆ ลดความชวยเหลือใหนอยลง 
จนในที่สุดเม่ือเด็กมีความชํานาญมากขึน้จะสามารถทํางานในไดโดยไมตองมีการชวยเหลือ 
 
 สรุปไดวา ปจจัยที่สนับสนุนใหกระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหง
การสบืสอบเชงิปรัชญาพัฒนาทักษะการคดิของเด็กที่มีบุคลิกภาพทั้งสองแบบอยางไดผลนั้น เน่ืองจาก
เหตุผลที่สําคญั 4 ประการดังนี้ วิธีการสอนที่เนนเด็กเปนสําคัญ บรรยากาศที่เอ้ือตอการมีสวนรวมใน
การอภิปราย การใหโอกาสเด็กในการถามคําถาม และการไดรับแบบอยางจากครู 
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1.3 ดานผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนในกลุมสรางเสรมิประสบการณชีวติ 
   

เม่ือเปรียบเทียบความแตกตางของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในกลุมสรางเสริมประสบการณ 
ชีวิตพบวา  นักเรียนที่ไดรับการสอนตามกระบวนการเรียนการสอนฯที่พัฒนาขึ้นมีคะแนนเฉลี่ย
ผลสัมฤทธิ์การเรยีนในกลุมสรางเสริมประสบการณชีวติสูงกวานักเรียนที่ไดรบัการสอนแบบปกต ิ ทั้งนี้
เพราะกระบวนการเรยีนการสอนฯที่พัฒนาขึ้นมีขัน้ตอนที่เอ้ือตอการเรยีนรูของนักเรยีนทั้งในดานการ
เรียนรูเน้ือหาสาระในกลุมประสบการณ และเนื้อหาในการอภิปรายเชิงปรัชญา และแตละขั้นตอน
ของกระบวนการตางก็มีความสอดคลองและสงเสริมซ่ึงกันและกันเปนอยางดี โดยเริ่มจากการใหเด็ก
เรียนรูเน้ือหาสาระ จากนัน้ใหเด็กไดแลกเปลีย่นประสบการณทางสติปญญาเพื่อกระตุนใหเด็กคดิดวย
การสรางชมุชนแหงการสบืสอบ โดยใหเด็กพูดถึงความคิดและแนวคิดในเรื่องที่เด็กสนใจเกี่ยวกับ
ประเด็นตาง ๆ ซึ่งเปนการฝกใหเด็กคิดดวยตนเองดวยการมีสวนรวมอยางเต็มที่ในทุกขั้นตอนของ
อภิปราย โดยครูสนับสนนุใหสมาชิกในชุมชนนําเสนอความคิดเห็นที่แตกตางและนําความแตกตาง
เหลานั้นมาคิดในกระบวนการของชุมชนแหงการสืบสอบ อีกทั้งคาํถามเชิงปรัชญาที่ปรากฎในการ
อภิปรายเชิงปรัชญาจะชวยใหเด็กสามารถเชื่อมโยงความคิดและทําใหเกดิความเขาใจในวชิาตาง ๆ ได 
และการใหเด็กทําแบบฝกหัดเชิงเนื้อหาในขั้นที ่ 4 ชวยใหเด็กทบทวนความรูตามเนื้อหาสาระในกลุม
ประสบการณที่ไดเรียนจากกิจกรรมการเรยีนรูเน้ือหาดวยขั้นตอนที่มีการจัดไวอยางเปนระบบและ
สอดคลองกันจึงชวยใหนักเรียนสามารถนาํความคิดที่ไดรับจากการอภปิรายมาเชื่อมโยงและทําใหเกิด
ความเขาใจในเนื้อหาสาระตาง ๆ ได ซึ่งสอดคลองกบั ลปิแมน  (Lipman, 1998) ที่กลาววา ปรชัญาสํา
หับเด็กเปนการเตรยีมเด็กใหเปนนักคิดที่มีประสิทธิภาพและมีความสามารถที่จะคิดในวชิาตาง ๆ  
 

 นอกจากนี้เม่ือพิจารณาผลการเปรียบเทยีบความแตกตางของผลสัมฤทธิท์างการเรยีน 
กลุมสรางเสริมประสบการณชีวิตทั้ง 3 หมวดวิชา พบวา  นักเรียนที่ไดรับการสอนตามกระบวนการ
เรียนการสอนฯที่พัฒนาขึ้นมีคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนแบบ
ปกติ 2 หมวดวิชา คอื หมวดวิทยาศาสตร และสิ่งแวดลอม ดังตารางที่ 49-50 (หนา 151-152) และ
นักเรียนที่ไดรบัการสอนตามกระบวนการเรียนการสอนฯที่พัฒนาขึ้นมีคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนหมวดสังคมศกึษาไมแตกตางจากกลุมที่ไดรับการสอนแบบปกต ิ ดังตารางที ่ 51 (หนา 
152) จากผลการวิเคราะหขอมูลดังกลาวแสดงใหเห็นอยางชัดเจนวาการนํากระบวนการเรียนการ
สอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาไปบรูณาการในเนื้อหาสาระตามหลักสตูรไมมีผลกระทบใน
ดานลบตอการเรยีนรูเน้ือหาสาระตามปกติของนักเรยีน แตขณะเดียวกันกลบัทาํใหนักเรยีนมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนในกลุมเน้ือหาสาระที่นํากระบวนการเรียนการสอนฯไปบูรณาการสูงขึ้นอยางเห็นไดชัด 
ผลที่เกิดขึ้นจากการวิจัยนี้อาจเกิดขึ้นจากวธิีการของกระบวนการเรียนการสอนแบบชุมชนแหงการ
สืบสอบเชิงปรัชญาที่สงเสริมใหเด็กมีโอกาสรวมอภิปรายกับเพ่ือนและครูในบรรยากาศที่เปนมิตร 
และการมีความสัมพันธที่ดีตอกันระหวางนักเรยีนกบัครแูละระหวางนกัเรยีนกบันักเรียน ชวยใหเกิด
บรรยากาศของความไววางใจ ซึ่งเปนสิ่งที่ชวยใหเด็กมีความมั่นใจในตนเองและสามารถพัฒนาการของ
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ตนเองไดในทีสุ่ด ซึ่งสอดคลองกับคาํกลาวของ อุมาพร ตรังคสมบัติ (2543: 14) ที่วา ความสัมพันธ
ที่ดีระหวางครูกับนักเรียน และความสัมพันธที่ดีระหวางนักเรียนกับนักเรียนชวยสงเสริมการเรียนรู
ของเด็กได 
 
2. การพัฒนากระบวนการเรียนการสอนฯ และการนํากระบวนการเรียนการสอนฯ ที่พัฒนา 
ข้ึนไปใช 
 จากผลการวิเคราะหประสทิธิภาพของกระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น ปรากฎวา
ไดผลดีในการสงเสรมิทักษะการคิดตลอดจนสงผลใหผลสมัฤทธิท์างการเรียนกลุมสรางเสริม
ประสบการณชีวติที่นํามาเปนเนื้อหาในการทดลองมีการพัฒนาสูงขึ้น มีปจจัยสนับสนุน 2 ดานคือ 
ดานการพัฒนากระบวนการเรียนการสอน และดานการนํากระบวนการเรียนการสอนไปใช มีประเด็น
อภิปราย ดังนี้ 
 

2.1  การพัฒนากระบวนการเรียนการสอนฯ 
 
 กระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 

ที่พัฒนาขึ้น ไดพัฒนาจากหลักสูตรปรัชญาสําหรับเด็กของ แมทธิว ลิปแมน (Matthew Lipman) แลว
นํามาประยุกตปรับปรุงใหสอดคลองกับการจัดการศึกษาและผูเรียนของไทย กําหนดจุดมุงหมายเพื่อ
สงเสรมิทักษะการคิดของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 โดยนํากระบวนการเรยีนการสอนไปบูรณาการ
ในเน้ือหาสาระในกลุมประสบการณตาง ๆ  

 
 แนวทางการพัฒนากระบวนการเรียนการสอนในงานวจัิยนี้  ผูวิจัยไดดําเนินการโดย 

ศึกษาแนวคิด ทฤษฎีทีเ่กี่ยวของกับปรชัญา ชุมชนแหงการสบืสอบ ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
ปรัชญาสําหรบัเด็ก และวิเคราะหขอมูลพ้ืนฐานเกี่ยวกบัสภาพปจจุบนัดานการจัดการศึกษาและปญหา
ดานการจัดการศึกษาและสรางเปนกรอบแนวคิดของกระบวนการเรียนการสอน จากนั้นคัดเลือก
เน้ือหาและจัดทําแผนการสอน นําไปใหผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบใหคําแนะนําแลวนําไปปรับปรุงแกไข
กอนนําไปใชกบันักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยาง เพ่ือนําขอมูลที่ไดมาปรับปรุงแกไขกอนนําไปทดลองใชจริง 
  จากที่กลาวมากระบวนการเรียนการสอนดังกลาว ไดรับการพัฒนาอยางเปนระบบ 
โดยมีทฤษฎี แนวคิด ผลงานวิจัยเปนแนวทางในการพฒันา และไดผานการตรวจสอบจากผูทรงคณุวุฒิ
ทําใหกระบวนการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพตอบสนองจุดมุงหมายเฉพาะที่มุงสงเสริมทักษะการคิด 
การพัฒนากระบวนการเรียนการสอนนีส้อดคลองกบัแนวคิดของ จอยสและเวล (Joyce and Weil, 1986) 
ซึ่งสรุปแนวทางการพัฒนารูปแบบการสอนตองมีทฤษฎีรองรับ ควรมีการวิจัยเพ่ือทดสอบทฤษฎีและ
ตรวจสอบคุณภาพในเชิงการใชในสถานการณจริง 
  ในกระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นนั้น ผูวิจัยไดกําหนดขั้นตอนสําคัญเพ่ือให
เหมาะสมกับการนํามาเริ่มใชกับเด็กไทยไวในขั้นตอนที ่ 2 คือ การเตรียมความพรอม โดยมี
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วตัถปุระสงคเพ่ือเตรียมเด็กที่ไมเคยมีทักษะการทํางานรวมกันหรือไมเคยไดรับการฝกทักษะการ
ทํางานรวมกนัอยางจริงจังมากอนใหมีทักษะพื้นฐานสาํหรับการนําไปใชในการสืบสอบ ซึ่งสอดคลอง
กับ เดอ ฮาน และคณะ (de Hann et  al., 1995) ที่กลาววา การสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชิง
ปรัชญาในหองเรียนที่เด็กยงัไมมีทักษะในการทํางานรวมกันและไมรูจักการับฟงกันมากอน ควร
เตรียมความพรอมโดยใชการจัดกิจกรรมที่เปดโอกาสใหเด็กอภปิรายซักถามรวมกันและทํางาน
รวมกัน เพ่ือใหเด็กสามารถเรียนรูดวยการแลกเปลี่ยนประสบการณกับเพ่ือน ซึ่งจะทําใหเด็กมีทักษะ
พ้ืนฐานที่จําเปนและมีความพรอมสําหรับการอภิปรายในชุมชนแหงการสืบสอบไดในที่สุด  
 
  2.2 การนํากระบวนการเรียนการสอนฯ ที่พัฒนาข้ึนไปใช 
 
  จากการนํากระบวนการเรียนการสอนไปใชโดยดําเนินการตามขั้นตอนและกิจกรรม
ที่กําหนดไว มีประเด็นในการอภิปราย ดังนี้ 
 
  ในระยะแรกของการนาํกระบวนการเรียนการสอนไปทดลองใชพบวา นักเรยีนสวน
ใหญยังไมแสดงพฤติกรรมที่เกี่ยวกบัการคิดในขณะเรียน ทั้งนี้อาจเกิดจากการที่นักเรียนยังมี
ความรูสึกไมไววางใจ นอกจากนี้นักเรียนสวนใหญยังไมสามารถบอกเหตผุลเพื่อนํามาสนับสนุน
ความคิดเห็นของตนเองได เชน เม่ือตอบคําถามหรือแสดงความคิดเห็นวาเห็นดวยหรือไมเห็นดวย
กับสิ่งที่เพ่ือนพูด และครูถามถึงเหตุผลวา “เพราะอะไร” หรือ “ทําไม” นักเรียนจะยิ้มโดยไมพูดอะไร 
หรือ บอกวา “ไมรู” แทนการบอกเหตุผล แตเม่ือการนํากระบวนการเรียนการสอนไปทดลองใช
ดําเนินไปประมาณ 3-4 สัปดาหพบวา นักเรียนสวนใหญสามารถใชเหตุผลในการสนับสนุนความคิด
ของตนได ซึ่งเปนการใชเหตุผลที่ดีขึ้นกวาในระยะแรก  
 
  ในการนํากระบวนการเรียนการสอน ฯ ไปใช นักเรียนสวนใหญมีความพอใจกับ
การบูรณาการกระบวนการเรียนการสอน ฯ เขาไปในเนื้อหาสาระในกลุมสรางเสรมิประสบการณชีวิต
เปนอยางมาก สังเกตไดจากความกระตอืรือรนในการเขาเรียนของเด็ก ๆ และจากการสัมภาษณ
อยางไมเปนทางการเกี่ยวกับความรูสึกที่มีตอกระบวนการเรียนการสอนที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้น เด็กคน
หนึ่งไดใหเหตผุลวา “ชอบเรยีนแบบนี้มากกวาแบบเม่ือกอน (การสอนแบบปกต)ิ เพราะวาเรยีนแบบ
นี้แลวคุณครูใหพูด เรียนแบบเม่ือกอนไมไดพูดเลยตองฟงคุณครูอยางเดียว” ซึ่งเปนสิ่งที่สอดคลอง
กับผลการงานวิจัยของ คอสเทลโล (Costello, 2000: 157) ที่ทําการทดลองกับเด็กระดับประถมศึกษา
ในประเทศอังกฤษ พบวา เด็กมีความกระตอืรือรนที่จะเรียนวิชาปรัชญา เน่ืองจากเปนวิชาที่ให
โอกาสเด็กไดพูดคุยกันเกี่ยวกับเรื่องราวและความรูสึกในสถานการณตาง ๆ อยางอิสระ และไดรับฟง
ความคิดเห็นที่แตกตางจากตนเอง นอกจากนี้ยังสอดคลองกับคํากลาวของ แคม (Cam, 1995) ที่วา 
การใหเด็กมีสวนรวมในการอภิปรายเชิงปรัชญาตั้งแตเลก็เปนสิ่งทีส่ามารถทําได เน่ืองจากเด็กเปนนัก
ปรัชญาโดยธรรมชาติ และความอยากรูอยากเห็นของเด็กเปนจุดกาํเนิดของการอภิปรายแบบปรัชญา 
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นอกจากนี้ปรัชญาเปนวชิาที่ใหโอกาสเดก็ไดพูดคุยเกีย่วกับเร่ืองราวตาง ๆ อยางอิสระ และไดรับฟง
ความคิดเห็นที่แตกตางจากตนเอง จึงไมเปนสิ่งที่เครงเครียดสําหรับเด็ก เพราะเด็กไดมีสวนรวมใน
การเรียนอยางกระฉับกระเฉง ตื่นตวั และสนุกกับการคิด  
 

ขอมูลจากการนํากระบวนการของชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาไปใชในหองเรียนขางตน 
สามารถสรุปไดอยางชัดเจนวา การนํากระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหง
การสืบสอบเชิงปรัชญามาใชกับเด็กเล็กสามารถทําได เน่ืองดวยกระบวนการเรยีนการสอนดังกลาวมี
ความสอดคลองอยางยิ่งกบัธรรมชาตขิองเด็ก นอกจากนี้กระบวนการเรยีนการสอนนี้ยังมีการจัด
ขั้นตอนอยางเปนระบบและสามารถนําไปใชไดจริงในหลักสูตรการศกึษาของไทย 
 
3. ขอเสนอแนะในการนําการวิจัยไปใช 

 

3.1 ครูหรือผูสนใจนํากระบวนการเรยีนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสบืสอบ 
เชิงปรัชญาไปบูรณาการกับเน้ือหาสาระของกลุมประสบการณตาง ๆ ควรทําความเขาใจกับองคประกอบ
ตาง ๆ อยางละเอียด ไดแก หลักการ วัตถุประสงค เน้ือหา การประเมินผล โดยเฉพาะอยางยิ่ง
ขั้นตอนของกระบวนการเรยีนการสอน ฯ เพ่ือใหสามารถนําไปปฏบิตัิไดอยางถูกตอง  

3.2 ขั้นตอนตาง ๆ ของกระบวนการเรียนการสอน ฯ สามารถนําไปดัดแปลงใหเหมาะสม 
กับเวลาได แตควรจัดกิจกรรมและลําดบัขั้นตอนตาง ๆ ใหครบตามที่กําหนดไวทุกขั้นตอน เพ่ือให
นักเรียนไดรับการพัฒนาทักษะตาง ๆ อยางเปนขั้นเปนตอน ซึ่งจะทําใหการจดักระบวนการเรียน
การสอน ฯ เปนไปอยางมีประสิทธิภาพ 

3.3 การนํากระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิง 
ปรัชญาไปใช ควรใหความสําคัญกับการจัดบรรยากาศที่เอ้ือตอการอภิปรายเชิงปรัชญาซึ่งถือเปน
กิจกรรมสําคัญที่ชวยการจดักระบวนการเรียนการสอนบรรลวุตัถุประสงคที่กําหนดไวได 
 
4. ขอเสนอแนะสําหรับการวิจัย 
 

4.1 ควรมีงานวิจัยที่พัฒนาแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาไปใชในรูปแบบ 
อ่ืน เชน พัฒนาเปนหลักสูตรรายวิชาทีเ่หมาะสมกับบริบทไทย เพ่ือใหมีวิชาสาํหรับพัฒนาทักษะ
ทางการคิดใหกับเด็กโดยเฉพาะ 
 4.2 ควรมีงานวิจัยที่นําแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาไปใชในเวลาที่นาน
ขึ้น อาจเปน 1 ภาคเรียน หรือ 1 ปการศึกษา เพ่ือใหสามารถศึกษาผลที่เกิดขึน้กับเด็กในดานตาง ๆ 
ไดละเอียดยิ่งขึ้น 

4.3 ตัวอยางประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งตอไป อาจศึกษากับนักเรียนที่ไมไดอยูในสังกัด 
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน เพ่ือใหไดผลการวิจัยที่ครอบคลุมประชากรที่กวางขึ้น 
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ตัวอยางการคํานวณคาสถิติและการวิเคราะหขอมูล 
 
 

1. แบบวัดทักษะการคิดของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
1.1 การคํานวณคาระดับความยากและคาอํานาจจําแนกของแบบวดัทักษะการคิด

ของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 1 
1.2 การคํานวณคาสถิติพื้นฐานของแบบวัดทักษะการคิด 
1.3 การคํานวณคาสัมประสทิธความเที่ยงของแบบวดัทักษะการคิดของนักเรียน 

ชั้นประถมศกึษาปที่ 1 
      1.4       การคํานวณคาสัมประสิทธสหสัมพันธของแบบวัดทักษะการคดิของนักเรียน 

ชั้นประถมศกึษาปที่ 1 
1.5       การเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
1.6        การวิเคราะหความแปรปรวนแบบสองทางของทักษะการคิดจําแนกตามการเรียน 

การสอนและบุคลิกภาพของผูเรียน 
1.7       การเปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรยีนในกลุมสรางเสริมประสบการณ   
             ชีวิตของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 

 

2 แบบวัดอัตมโนทัศนดานเก็บตัวและแสดงตัว 
2.1      การคํานวณคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพนัธของแบบวัดอัตมโนทศันดานเก็บตัวและ 
           แสดงตัว 
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1.2 การคํานวณคาสถิติพื้นฐานของแบบวัดทักษะการคิด 
 

1.2.1 คามิชฌิมเลขคณิต (Mean) ของคะแนนทักษะการคิด 
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นักเรยีนชัน้ประถมศึกษาปที ่1 
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1.2.2 คํานวณคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Diviation) ของคะแนนทักษะการคิด 
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ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
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ตัวอยางการคํานวณ   
คาสวนเบีย่งเบนมาตรฐานรายขอของทักษะการคิดดานการจําแนกความแตกตางของ

นักเรยีนชัน้ประถมศึกษาปที ่1 ขอที่ 7 
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1.3 การคํานวณคาสัมประสทิธ์ิความเที่ยงของทําแบบวัดทักษะการคิดของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 1 
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ตารางที ่56 คะแนนแบบวัดทักษะการคิดดานการจําแนกความแตกตางของนักเรียนชั้น 

ประถมศึกษาปที่ 1 
 

ขอที่ 1 ขอที่ 2 ขอที่ 3 ขอที่ 4 ขอที่ 5 ขอที่ 6 ขอที่ 7 รวม คะแนน 
 

นร. 
คนที่ 1X  2

1X  2X  2
2X  3X  2

3X  4X  2
4X  5X  2

5X  6X  2
6X  7X  2

7X  tX  2
tX  

1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
2 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
4 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 3 9 
5 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
6 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
7 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 3 9 
8 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
9 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 2 4 
10 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
11 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 4 16 
12 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
13 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 3 9 
14 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 5 25 
15 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 5 25 
16 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 6 36 
17 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 3 9 
18 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
19 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 3 9 
20 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
21 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
22 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 5 25 
23 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 6 36 
24 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
25 0 0 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
26 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
27 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 5 25 
28 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 4 16 
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ตารางที ่56 (ตอ) คะแนนแบบวดัทักษะการคิดดานการจําแนกความแตกตางของนักเรียนชั้น 
                            ประถมศึกษาปที่ 1 

ขอที่ 1 ขอที่ 2 ขอที่ 3 ขอที่ 4 ขอที่ 5 ขอที่ 6 ขอที่ 7 รวม คะแนน 
 

นร. 
คนที่ 1X  2

1X  2X  2
2X  3X  2

3X  4X  2
4X  5X  2

5X  6X  2
6X  7X  2

7X  tX  2
tX  

29 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 3 9 
30 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 6 36 
31 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 6 36 
32 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
33 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
34 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
35 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
36 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
37 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
38 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 5 25 
39 0 0 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 5 25 
40 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
41 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
42 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
43 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
44 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 1 1 5 25 
45 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
46 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 2 4 
47 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 5 25 
48 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 4 16 
49 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 5 25 
50 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
51 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 3 9 
52 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 5 25 
53 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
54 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
55 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
56 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 6 36 
57 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
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ตารางที ่56 (ตอ) คะแนนแบบวดัทักษะการคิดดานการจําแนกความแตกตางของนักเรียนชั้น 
                            ประถมศึกษาปที่ 1 

ขอที่ 1 ขอที่ 2 ขอที่ 3 ขอที่ 4 ขอที่ 5 ขอที่ 6 ขอที่ 7 รวม คะแนน 
 

นร. 
คนที่ 1X  2

1X  2X  2
2X  3X  2

3X  4X  2
4X  5X  2

5X  6X  2
6X  7X  2

7X  tX  2
tX  

58 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 5 25 
59 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 6 36 
60 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
61 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 6 36 
62 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 5 25 
63 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
64 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
65 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
66 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
67 0 0 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
68 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 6 36 
69 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
70 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
71 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 4 16 
72 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
73 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 6 36 
74 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 5 25 
75 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 5 25 
76 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
77 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
78 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 6 36 
79 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
80 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
81 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
82 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 
83 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
84 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
85 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 
86 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
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ตารางที ่56 (ตอ) คะแนนแบบวดัทักษะการคิดดานการจําแนกความแตกตางของนักเรียนชั้น 
                            ประถมศึกษาปที่ 1 

ขอที่ 1 ขอที่ 2 ขอที่ 3 ขอที่ 4 ขอที่ 5 ขอที่ 6 ขอที่ 7 รวม คะแนน 
 

นร. 
คนที่ 

1X  2
1X  2X  2

2X  3X  2
3X  4X  2

4X  5X  2
5X  6X  2

6X  7X  2
7X  tX  2

tX  

87 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 
88 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 
89 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 
90 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
91 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 4 16 
92 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 4 16 
93 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 4 16 
94 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
95 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 2 4 
96 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 
97 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 6 36 
98 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
99 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 2 4 

100 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 
101 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
102 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
103 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 
104 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
105 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 2 4 
106 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 3 9 
107 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 3 9 
108 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 5 25 
109 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 4 16 
110 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 2 4 
111 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 5 25 
112 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 2 4 
113 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
114 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 3 9 
115 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
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ตารางที ่56 (ตอ) คะแนนแบบวดัทักษะการคิดดานการจําแนกความแตกตางของนักเรียนชั้น 
                            ประถมศึกษาปที่ 1 

ขอที่ 1 ขอที่ 2 ขอที่ 3 ขอที่ 4 ขอที่ 5 ขอที่ 6 ขอที่ 7 รวม คะแนน 
 

นร. 
คนที่ 1X  2

1X  2X  2
2X  3X  2

3X  4X  2
4X  5X  2

5X  6X  2
6X  7X  2

7X  tX  2
tX  

116 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 
117 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 4 16 
118 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
119 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 3 9 
120 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
121 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 3 9 
122 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 4 16 
123 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
124 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 5 25 
125 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 3 9 
126 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 3 9 
127 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
128 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 6 36 
129 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 2 4 
130 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 5 25 
131 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
132 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 5 25 
133 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 6 36 
134 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 6 36 
135 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 5 25 
136 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
137 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
138 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
139 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 5 25 
140 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
141 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 5 25 
142 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
143 0 0 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 3 9 
144 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
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ตารางที ่56 (ตอ) คะแนนแบบวดัทักษะการคิดดานการจําแนกความแตกตางของนักเรียนชั้น 
                            ประถมศึกษาปที่ 1 

ขอที่ 1 ขอที่ 2 ขอที่ 3 ขอที่ 4 ขอที่ 5 ขอที่ 6 ขอที่ 7 รวม คะแนน 
 

นร. 
คนที่ 1X  2

1X  2X  2
2X  3X  2

3X  4X  2
4X  5X  2

5X  6X  2
6X  7X  2

7X  tX  2
tX  

145 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
146 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 3 9 
147 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
148 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
149 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
150 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
151 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
152 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
153 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 3 9 
154 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 2 4 
155 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
156 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 3 9 
157 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
158 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
159 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 2 4 
160 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
161 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 3 9 
162 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
163 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
164 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 3 9 
165 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 3 9 
166 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
167 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
168 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 3 9 
169 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 6 36 
170 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
171 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 4 16 
172 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 5 25 
173 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 4 16 
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ตารางที ่56 (ตอ) คะแนนแบบวดัทักษะการคิดดานการจําแนกความแตกตางของนักเรียนชั้น 
                            ประถมศึกษาปที่ 1 

ขอที่ 1 ขอที่ 2 ขอที่ 3 ขอที่ 4 ขอที่ 5 ขอที่ 6 ขอที่ 7 รวม คะแนน 
 

นร. 
คนที่ 1X  2

1X  2X  2
2X  3X  2

3X  4X  2
4X  5X  2

5X  6X  2
6X  7X  2

7X  tX  2
tX  

174 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 6 36 
175 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
176 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 3 9 
177 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 5 25 
178 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 4 16 
179 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 6 36 
180 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 6 36 
181 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 
182 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
183 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 3 9 
184 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 4 16 
185 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 4 16 
186 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
187 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 3 9 
188 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 6 36 
189 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 4 16 
190 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
191 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 3 9 
192 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 3 9 
193 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 
194 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 3 9 
195 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 4 16 
196 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
197 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 3 9 
198 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 2 4 
199 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
200 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
201 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 3 9 
202 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
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ตารางที ่56 (ตอ) คะแนนแบบวดัทักษะการคิดดานการจําแนกความแตกตางของนักเรียนชั้น 
                            ประถมศึกษาปที่ 1 

ขอที่ 1 ขอที่ 2 ขอที่ 3 ขอที่ 4 ขอที่ 5 ขอที่ 6 ขอที่ 7 รวม คะแนน 
 

นร. 
คนที่ 1X  2

1X  2X  2
2X  3X  2

3X  4X  2
4X  5X  2

5X  6X  2
6X  7X  2

7X  tX  2
tX  

203 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 3 9 
204 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 3 9 
205 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 5 25 
206 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 3 9 
207 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
208 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
209 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 5 25 
210 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 5 25 
211 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
212 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 6 36 
213 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 6 36 
214 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
215 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 6 36 
216 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
217 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 5 25 
218 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 4 16 
219 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 
220 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 3 9 
221 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
222 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 2 4 
223 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 3 9 
224 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 2 4 
225 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 
226 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
227 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 2 4 
228 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
229 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
230 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
231 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 
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ตารางที ่56 (ตอ) คะแนนแบบวดัทักษะการคิดดานการจําแนกความแตกตางของนักเรียนชั้น 
                            ประถมศึกษาปที่ 1 

ขอที่ 1 ขอที่ 2 ขอที่ 3 ขอที่ 4 ขอที่ 5 ขอที่ 6 ขอที่ 7 รวม คะแนน 
 

นร. 
คนที่ 1X  2

1X  2X  2
2X  3X  2

3X  4X  2
4X  5X  2

5X  6X  2
6X  7X  2

7X  tX  2
tX  

232 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
233 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 
234 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
235 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 2 4 
236 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 2 4 
237 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
238 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
239 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 4 16 
240 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 4 16 
241 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
242 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
243 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 4 16 
244 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
245 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 3 9 
246 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
247 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 3 9 
248 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 5 25 
249 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 4 16 
250 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 6 36 
251 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 6 36 
252 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 4 16 
253 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
254 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
255 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
256 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
257 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
258 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 2 4 
259 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 3 9 
260 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
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ตารางที ่56 (ตอ) คะแนนแบบวดัทักษะการคิดดานการจําแนกความแตกตางของนักเรียนชั้น  
                            ประถมศึกษาปที่ 1 

ขอที่ 1 ขอที่ 2 ขอที่ 3 ขอที่ 4 ขอที่ 5 ขอที่ 6 ขอที่ 7 รวม คะแนน 
 

นร. 
คนที่ 1X  2

1X  2X  2
2X  3X  2

3X  4X  2
4X  5X  2

5X  6X  2
6X  7X  2

7X  tX  2
tX  

261 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 
262 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
263 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
264 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
265 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 5 25 
266 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
267 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
268 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
269 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 5 25 
270 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 6 36 
271 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 3 9 
272 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
273 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 3 9 
274 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 3 9 
275 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 4 16 
276 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 4 16 
277 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 6 36 
278 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 4 16 
279 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
280 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 6 36 
281 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 5 25 
282 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
283 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 6 36 
284 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 5 25 
285 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
286 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 5 25 
287 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
288 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
289 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
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ตารางที ่56 (ตอ) คะแนนแบบวดัทักษะการคิดดานการจําแนกความแตกตางของนักเรียนชั้น 
                            ประถมศึกษาปที่ 1 

ขอที่ 1 ขอที่ 2 ขอที่ 3 ขอที่ 4 ขอที่ 5 ขอที่ 6 ขอที่ 7 รวม คะแนน 
 

นร. 
คนที่ 1X  2

1X  2X  2
2X  3X  2

3X  4X  2
4X  5X  2

5X  6X  2
6X  7X  2

7X  tX  2
tX  

290 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
291 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
292 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 2 4 
293 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 2 4 
294 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
295 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 2 4 
296 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 
297 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 2 4 
298 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
299 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
300 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
301 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
302 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
303 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
304 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 4 16 
305 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 2 4 
306 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 2 4 
307 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
308 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 2 4 
309 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 4 16 
310 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 3 9 
311 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
312 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
313 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 4 16 
314 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 5 25 
315 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 5 25 
316 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 4 16 
317 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
318 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
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ตารางที ่56 (ตอ) คะแนนแบบวดัทักษะการคิดดานการจําแนกความแตกตางของนักเรียนชั้น  
                            ประถมศึกษาปที่ 1 

ขอที่ 1 ขอที่ 2 ขอที่ 3 ขอที่ 4 ขอที่ 5 ขอที่ 6 ขอที่ 7 รวม คะแนน 
 

นร. 
คนที่ 1X  2

1X  2X  2
2X  3X  2

3X  4X  2
4X  5X  2

5X  6X  2
6X  7X  2

7X  tX  2
tX  

319 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
320 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 3 9 
321 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
322 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 2 4 
323 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
324 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 
325 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 2 4 
326 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 
327 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
328 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 
329 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
330 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 5 25 
331 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 3 9 
332 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 6 36 
333 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
334 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 
335 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
336 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
337 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 3 9 
338 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 4 16 
339 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 3 9 
340 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 5 25 
341 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
342 0 0 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 5 25 
343 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 4 16 
344 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
345 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 6 36 
346 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 5 25 
347 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 6 36 
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ตารางที ่56 (ตอ) คะแนนแบบวดัทักษะการคิดดานการจําแนกความแตกตางของนักเรียนชั้น  
                            ประถมศึกษาปที่ 1 

ขอที่ 1 ขอที่ 2 ขอที่ 3 ขอที่ 4 ขอที่ 5 ขอที่ 6 ขอที่ 7 รวม คะแนน 
 

นร. 
คนที่ 1X  2

1X  2X  2
2X  3X  2

3X  4X  2
4X  5X  2

5X  6X  2
6X  7X  2

7X  tX  2
tX  

348 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
349 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 5 25 
350 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 6 36 
351 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
352 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
353 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
354 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
355 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
356 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
357 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 
358 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 2 4 
359 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
360 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
361 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 2 4 
362 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
363 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 2 4 
364 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
365 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 5 25 
366 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 3 9 
367 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 4 16 
368 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
369 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 2 4 
370 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 3 9 
371 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 4 16 
372 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
373 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
374 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 2 4 
375 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 3 9 
376 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
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ตารางที่ 56 (ตอ)  คะแนนแบบวัดทักษะการคิดดานการจําแนกความแตกตางของนักเรียนชั้นประถมศึกษา 
                              ปท่ี 1 

ขอที ่1 ขอที ่2 ขอที ่3 ขอที ่4 ขอที ่5 ขอที ่6 ขอที ่7 รวม คะแนน
 

นร. 
คนที่ 1X  2

1X  2X  2
2X  3X  2

3X  4X  2
4X  5X  2

5X  6X  2
6X  7X  2

7X  tX  2
tX  

377 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 6 36 
378 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 4 16 
379 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 4 16 
380 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 
381 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
382 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
383 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 
384 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
385 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 3 9 
386 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 
387 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 3 9 
388 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 4 16 
389 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 
390 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 3 9 
391 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
392 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 1 1 5 25 
393 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 3 9 
394 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 5 25 
395 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 4 16 
396 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 5 25 
397 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 4 16 
398 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2 4 
399 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 2 4 
400 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 5 25 
401 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 6 36 
402 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 49 
403 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 3 9 
404 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 3 9 
405 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 4 16 
406 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 3 9 
Σ 296 296 209 209 145 145 171 171 252 252 204 204 113 113 1390 6358 

S.D. 0.44   0.5   0.48   0.49   0.49   0.5   0.45   1.98   
S.D.2 0.2   0.25   0.23   0.24   0.24   0.25   0.2   3.94   
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1.4 การคํานวณคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธของแบบวัดทักษะการคิดของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 1 
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ตารางที ่57      คะแนนทกัษะการคิดของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 1 จากการทําแบบวัด 
ทักษะการคดิ 

 

นักเรียน 
คนที่ 

คะแนน
สอบ 

X 

คะแนน
สอบซ้ํา 

Y 

นักเรียน 
คนที่ 

คะแนน
สอบ 

X 

คะแนน
สอบซ้ํา 

Y 

นักเรียน 
คนที่ 

คะแนน
สอบ 

X 

คะแนน
สอบซ้ํา 

Y 

นักเรียน 
คนที่ 

คะแนน
สอบ 

X 

คะแนน
สอบซ้ํา 

Y 
1 2 2 27 4 5 53 1 2 79 2 3 
2 2 1 28 3 5 54 3 3 80 5 4 
3 1 1 29 0 1 55 4 5 81 5 5 
4 3 1 30 2 3 56 6 6 82 4 5 
5 1 2 31 1 2 57 4 5 83 4 4 
6 2 3 32 0 1 58 4 4 84 4 6 
7 3 3 33 0 3 59 4 4 85 4 4 
8 0 1 34 1 2 60 5 4 86 3 3 
9 2 2 35 3 4 61 5 2 87 5 4 

10 1 2 36 0 1 62 2 2 88 3 4 
11 2 2 37 2 5 63 3 3 89 5 5 
12 2 3 38 4 5 64 3 2 90 2 3 
13 3 3 39 3 5 65 4 3 91 2 4 
14 2 2 40 3 2 66 2 3 92 2 4 
15 3 3 41 2 3 67 2 4 93 2 3 
16 2 3 42 1 1 68 3 2 94 3 3 
17 3 4 43 4 2 69 2 3 95 4 5 
18 2 1 44 2 3 70 4 5 96 2 3 
19 2 2 45 2 3 71 2 4 97 3 3 
20 3 2 46 2 3 72 2 3 98 4 5 
21 1 3 47 3 4 73 3 4 99 3 5 
22 3 4 48 3 5 74 3 4 100 3 3 
23 3 5 49 2 2 75 3 3 101 2 4 
24 2 2 50 3 4 76 1 2 102 2 1 
25 1 2 51 2 3 77 4 5 103 5 6 
26 1 2 52 1 2 78 3 4 104 3 3 
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ตารางที่ 57 (ตอ)  คะแนนทักษะการคดิของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 จากการทําแบบวดั 
   ทักษะการคิด 

 

นักเรียน 
คนที่ 

คะแนน
สอบ 

X 

คะแนน
สอบซ้ํา 

Y 

นักเรียน 
คนที่ 

คะแนน
สอบ 

X 

คะแนน
สอบซ้ํา 

Y 

นักเรียน 
คนที่ 

คะแนน
สอบ 

X 

คะแนน
สอบซ้ํา 

Y 

นักเรียน 
คนที่ 

คะแนน
สอบ 

X 

คะแนน
สอบซ้ํา 

Y 
105 4 5 131 2 2 157 3 6 183 3 4 
106 4 5 132 4 6 158 5 6 184 1 3 
107 4 5 133 3 3 159 1 2 185 2 2 
108 4 3 134 3 3 160 3 4 186 2 3 
109 2 4 135 3 6 161 4 6 187 5 6 
110 4 6 136 2 5 162 3 3 188 4 5 
111 4 5 137 2 5 163 3 4 189 4 4 
112 4 5 138 2 5 164 4 5 190 3 4 
113 2 2 139 2 4 165 4 7 191 3 3 
114 2 4 140 2 4 166 2 2 192 4 5 
115 7 4 141 2 3 167 4 5 193 3 4 
116 3 4 142 1 2 168 4 4 194 3 3 
117 2 4 143 3 5 169 2 3 195 4 4 
118 2 5 144 3 5 170 2 4 196 4 3 
119 4 2 145 2 3 171 2 5 197 2 3 
120 2 3 146 3 5 172 2 3 198 4 7 
121 5 7 147 3 3 173 4 4 199 1 3 
122 3 5 148 3 2 174 3 3 200 5 6 
123 3 5 149 5 5 175 4 2 201 5 5 
124 3 5 150 3 3 176 3 4 202 4 6 
125 4 5 151 3 5 177 5 6 203 1 3 
126 5 7 152 5 6 178 5 5 204 5 5 
127 4 6 153 2 4 179 2 4 205 5 4 
128 3 5 154 2 5 180 4 3 206 3 4 
129 3 5 155 3 3 181 5 6 207 3 6 
130 5 6 156 4 4 182 5 4 208 3 7 
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ตารางที ่57 (ตอ)  คะแนนทักษะการคิดของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 1 จากการทําแบบวัด 
                              ทักษะการคิด 
 

นักเรียน 
คนที่ 

คะแนน
สอบ 

X 

คะแนน
สอบซ้ํา 

Y 

นักเรียน 
คนที่ 

คะแนน
สอบ 

X 

คะแนน
สอบซ้ํา 

Y 

นักเรียน 
คนที่ 

คะแนน
สอบ 

X 

คะแนน
สอบซ้ํา 

Y 

นักเรียน 
คนที่ 

คะแนน
สอบ 

X 

คะแนน
สอบซ้ํา 

Y 
209 3 7 235 2 3 261 4 5 287 5 5 
210 4 4 236 5 7 262 6 4 288 4 4 
211 2 4 237 2 3 263 3 7 289 3 5 
212 4 5 238 4 7 264 6 6 290 3 4 
213 3 4 239 4 3 265 5 7 291 7 6 
214 1 3 240 4 7 266 4 4 292 7 7 
215 2 5 241 3 4 267 6 4 293 6 7 
216 5 5 242 5 7 268 7 6 294 5 7 
217 4 6 243 2 3 269 7 6 295 5 5 
218 3 5 244 6 5 270 5 6 296 7 5 
219 3 6 245 5 3 271 5 7 297 6 4 
220 5 4 246 6 1 272 2 4 298 6 7 
221 6 5 247 3 5 273 6 7 299 5 5 
222 6 5 248 3 5 274 5 7 300 3 7 
223 3 6 249 4 5 275 4 6 301 4 6 
224 2 3 250 4 6 276 5 6 302 4 7 
225 5 7 251 2 5 277 5 5 303 6 6 
226 5 6 252 4 4 278 5 2 304 7 7 
227 2 5 253 3 3 279 5 6 305 6 6 
228 3 2 254 3 4 280 6 5 306 4 7 
229 2 5 255 6 5 281 7 3 307 6 6 
230 2 4 256 5 6 282 5 6 308 5 7 
231 3 4 257 4 4 283 6 5 309 6 7 
232 4 6 258 6 6 284 5 4 310 5 6 
233 4 6 259 4 3 285 3 4 311 6 6 
234 1 3 260 6 6 286 5 3 312 7 4 
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ตารางที่ 57 (ตอ) คะแนนทักษะการคดิของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 จากการทําแบบวัด 
               ทักษะการคิด 

 

นักเรียน 
คนที่ 

คะแนน
สอบ 

X 

คะแนน
สอบซ้ํา 

Y 

นักเรียน 
คนที่ 

คะแนน
สอบ 

X 

คะแนน
สอบซ้ํา 

Y 

นักเรียน 
คนที่ 

คะแนน
สอบ 

X 

คะแนน
สอบซ้ํา 

Y 

นักเรียน 
คนที่ 

คะแนน
สอบ 

X 

คะแนน
สอบซ้ํา 

Y 
313 7 7 338 6 5 363 6 7 388 7 6 
314 5 5 339 4 3 364 6 6 389 7 7 
315 7 6 340 6 6 365 7 4 390 7 6 
316 6 7 341 4 7 366 4 7 391 6 6 
317 5 5 342 6 6 367 7 4 392 6 6 
318 4 5 343 6 4 368 6 7 393 6 5 
319 6 7 344 5 7 369 7 7 394 6 5 
320 5 7 345 4 7 370 6 7 395 6 6 
321 4 7 346 6 7 371 7 6 396 6 7 
322 5 7 347 6 6 372 7 5 397 7 6 
323 3 4 348 4 7 373 6 6 398 7 7 
324 5 7 349 5 6 374 4 7 399 6 7 
325 6 7 350 6 3 375 6 7 400 7 6 
326 6 7 351 5 6 376 7 5 401 5 6 
327 5 6 352 6 6 377 7 7 402 7 7 
328 5 6 353 7 6 378 7 5 403 7 7 
329 5 5 354 7 5 379 7 7 404 6 7 
330 5 6 355 4 6 380 5 7 405 6 7 
331 4 5 356 6 6 381 6 6 406 7 6 
332 6 5 357 7 5 382 7 5    

333 7 4 358 5 6 383 6 7 ΣX = 1630 

334 6 5 359 7 6 384 7 7 ΣY = 1886 

335 6 6 360 7 7 385 6 7 ΣXY = 8356 

336 7 6 361 7 6 386 7 7 ΣX2 = 7810 

337 7 7 362 5 5 387 6 7 ΣY2 = 9860 
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1.5 การเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคดิของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 

รายละเอียดของคะแนนทักษะการคิดของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมกอนและหลัง
การเรียน นําเสนอไวในตารางที่ 58  
 

ตารางที่ 58 คะแนนทักษะการคิดของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคมุจากการทํา 
แบบทดสอบกอนและหลงัการเรียน 
 

คะแนนของนักเรียนกลุมทดลอง คะแนนของนักเรียนกลุมควบคุม  

นักเรียนคนที่ กอนทดลอง หลังทดลอง กอนทดลอง หลังทดลอง 
1 14 19 14 17 
2 16 21 16 22 
3 18 22 18 24 
4 18 23 18 27 
5 19 24 18 21 
6 19 23 18 22 
7 19 29 19 16 
8 19 24 19 18 
9 20 24 19 20 

10 20 20 20 26 
11 20 27 20 18 
12 20 25 20 18 
13 20 22 20 27 
14 21 27 21 19 
15 21 27 21 23 
16 21 26 21 27 
17 21 23 21 23 
18 21 21 21 22 
19 22 25 22 25 
20 22 26 22 23 
21 22 23 22 20 
22 23 26 23 25 
23 23 23 23 25 
24 24 25 24 27 
25 24 24 24 24 
26 24 22 24 23 
27 25 25 25 26 
28 25 28 25 21 
29 26 30 26 19 
30 27 27 27 22 

21 X,X  21.13 24.37 21.03 22.33 

21 .D.S,.D.S  2.90 2.63 2.98 3.24 
2
2

2
1 S,S  8.40 6.93 8.86 10.51 
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 1.5.1 การเปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
กอนการเรียน 
 

1) ทดสอบความมีนัยสําคัญของความแตกตางระหวางคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ดวยการ 
ทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวน โดยทดสอบคา F ดังนี้ 

 
จากสูตร     
 
 
 
 
แทนคาในสตูร     
 
 
 
จากตารางคา F  ณ ระดับแหงความมีนัยสําคัญ .01  .01F29,29=2.41 คา F =1.05 < 2.41  

ดังน้ัน คาความแปรปรวนของคะแนนทักษะการคดิของนักเรียนกลุมทดลองกอนการเรียนกับคา
ความแปรปรวนของคะแนนทักษะการคิดของนักเรียนกลุมควบคุมกอนการเรียน ไมแตกตางกันที่
ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .01  
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2) ทดสอบความมีนัยสําคัญของความแตกตางระหวางคามัชฌิมเลขคณิตกอนการเรียน 
ของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม มี X  และ S.D. ที่เปนอิสระไมเกี่ยวของกัน และมีความ
แปรปรวนของประชากรทั้ง 2 กลุมเทากนั จึงทดสอบคา t ดังนี ้
 

จากสูตร   
 
 
 
 
 

แทนคาในสตูร      
 

 
 
 
 
 
 
สรุป คา t ที่คํานวณไดเทากับ 0.129 มีคานอยกวาคา t ณ ระดับความมีนัยสําคัญ .01ที่ df=58 

ซึ่งมีคาเทากบั 2.393 (.01t58=2.393) แสดงวา ความแตกตางของคาเฉลี่ยของคะแนนทักษะการคิด
ของนักเรียนกลุมทดลองกอนการเรียนกับคาเฉลีย่ของคะแนนทักษะการคิดของนักเรียนกลุมควบคุม
กอนการเรียน ไมแตกตางกนัที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .01  
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1.5.2 การเปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนระหวางนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคมุ 
หลังการเรียน 
 

1) ทดสอบความมีนัยสําคัญของความแตกตางระหวางคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ดวยการ
ทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวน โดยทดสอบคา F ดังนี้ 

 
จากสูตร     
 
 
 
 
แทนคาในสตูร     
 
 
 
 
จากตารางคา F ณ ระดับแหงความมีนัยสําคัญ .01  .01F29,29=2.41 คา F =1.52 < 2.41  

ดังนั้น คาความแปรปรวนของคะแนนทักษะการคิดของนักเรียนกลุมทดลองกอนการเรียนกับคา
ความแปรปรวนของคะแนนทักษะการคดิของนักเรียนกลุมควบคุมกอนการเรียน ไมแตกตางกนัที่
ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .01  
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2) ทดสอบความมีนัยสําคัญของความแตกตางระหวางคามัชฌิมเลขคณิต กอนการเรียน 
ของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม มี X  และ S.D. ที่เปนอิสระไมเกี่ยวของกัน และมีความ
แปรปรวนของประชากรทั้ง 2 กลุมเทากนั จึงทดสอบคา t ดังนี ้
 

จากสูตร    
 
 
 
 
 

แทนคาในสตูร      
 

 
 
 
 
 
สรุป คา t ที่คํานวณไดเทากับ 2.632 มีคามากกวาคา t ณ ระดับความมีนัยสําคัญ .01ที่ df=58 

ซึ่งมีคาเทากบั 2.393 (.01t58=2.393) แสดงวา ความแตกตางของคาเฉลี่ยของคะแนนทักษะการคิด
ของนักเรียนกลุมทดลองหลงัการเรียนกับคาเฉลีย่ของคะแนนทักษะการคิดของนักเรียนกลุมควบคุม
หลังการเรียน แตกตางกันที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .01  
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1.5.3 การเปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนทักษะการคิดของนักเรียนกลุมทดลองกอน
และหลังการเรียน 
 
ตารางที่ 59 ความแตกตางของคะแนนทกัษะการคดิของนักเรยีนกลุมทดลองกอนและหลังการ
เรียน 
 

คะแนนของนักเรียนกลุมทดลอง นักเรียนคนที่ 
กอนทดลอง หลังทดลอง 

D D2 

1 14 19 5 25 
2 16 21 5 25 
3 18 22 4 16 
4 18 23 5 25 
5 19 24 5 25 
6 19 23 4 16 
7 19 29 10 100 
8 19 24 5 25 
9 20 24 4 16 
10 20 20 0 0 
11 20 27 7 49 
12 20 25 5 25 
13 20 22 2 4 
14 21 27 6 36 
15 21 27 6 36 
16 21 26 5 25 
17 21 23 2 4 
18 21 21 0 0 
19 22 25 3 9 
20 22 26 4 16 
21 22 23 1 1 
22 23 26 3 9 
23 23 23 0 0 
24 24 25 1 1 
25 24 24 0 0 
26 24 22 -2 4 
27 25 25 0 0 
28 25 28 3 9 
29 26 30 4 16 
30 27 27 0 0 

X  21.13 24.37 

.D.S  2.90 2.63 
2S  8.40 6.93 

 

ΣD = 97 
 

ΣD2=517 
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จากสูตร   

 
 
 
 
 

แทนคาในสตูร  
              
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
สรุป คา t ที่คํานวณไดเทากับ 6.687 มีคามากกวาคา t ณ ระดับความมีนัยสําคัญ .01ที่ df=29  

ซึ่งมีคาเทากบั 2.462 (.01t29=2.462) แสดงวา ความแตกตางของคาเฉลี่ยของคะแนนทักษะการคิด
ของนักเรียนกลุมทดลองหลงัการเรียนแตกตางกับคาเฉลี่ยของคะแนนทักษะการคดิของนักเรียนกลุม
ทดลองกอนการเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ.01  
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1.5.4 การเปรียบเทยีบความแตกตางของคะแนนทักษะการคดิของนักเรียนกลุมควบคุม 

กอนและหลังการเรียน 
ตารางที่ 60 ความแตกตางของคะแนนทกัษะการคดิของนักเรยีนกลุมควบคุมกอนและหลงัการ
เรียน 
 
 

คะแนนของนักเรียนกลุมควบคุม นักเรียนคนที ่
กอนทดลอง หลังทดลอง 

D D2 

1 14 17 3 9 
2 16 22 6 36 
3 18 24 6 36 
4 18 27 9 81 
5 18 21 3 9 
6 18 22 4 16 
7 19 16 -3 9 
8 19 18 -1 1 
9 19 20 1 1 
10 20 26 6 36 
11 20 18 -2 4 
12 20 18 -2 4 
13 20 27 7 49 
14 21 19 -2 4 
15 21 23 2 4 
16 21 27 6 36 
17 21 23 2 4 
18 21 22 1 1 
19 22 25 3 9 
20 22 23 1 1 
21 22 20 -2 4 
22 23 25 2 4 
23 23 25 2 4 
24 24 27 3 9 
25 24 24 0 0 
26 24 23 -1 1 
27 25 26 1 1 
28 25 21 -4 16 
29 26 19 -7 49 
30 27 22 -5 25 

X  21.03 22.33 

.D.S  2.98 3.24 
2S  8.86 10.51 

 

ΣD = 39 
 

ΣD2=463 
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จากสูตร   
 
 
 
 
 
 

แทนคาในสตูร  
              
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
สรุป คา t ที่คาํนวณไดเทากับ 1.89 มีคานอยกวาคา t ณ ระดับความมีนัยสําคัญ .01ที่ df=29  

ซึ่งมีคาเทากบั 2.462 (.01t29=2.462) แสดงวา ความแตกตางของคาเฉลี่ยของคะแนนทักษะการคิด
ของนักเรียนกลุมควบคุมหลงัการเรียนไมแตกตางกบัคาเฉลี่ยของคะแนนทักษะการคิดของนักเรยีน
กลุมควบคุมกอนการเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ.01  
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1.6  การวิเคราะหความแปรปรวนแบบสองทางของทักษะการคิดจําแนกตามการเรียนการสอน 
        และบุคลกิภาพของผูเรียน 
 
จากสูตร 
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ตรแทนคาในสู

 ทสุดทายงเกตในเซลลจํานวนคาสั
ทาย)ยในเซลลสุด าสังเกตภา(ผลรวมของค

                          

...
 ที2่งเกตในเซลลจํานวนคาสั

 2)ยในเซลลที าสังเกตภา(ผลรวมของค
 ที1่งเกตในเซลลจํานวนคาสั

 1)ยในเซลลที าสังเกตภา(ผลรวมของค

                            

                            

     

ตรแทนคาในสู

)ตัวสุดทาย(คาสังเกต.......2ตัวที่2)(คาสังเกต2ตัวที1่)(คาสังเกต

2

22
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ตรแทนคาในสู

งเกตจํานวนคาสัองเซลลจํานวนหลักข
)แถวสุดทาย าสังเกตใน(ผลรวมของค

                      

งเกตจํานวนคาสัองเซลลจํานวนหลักข
แถวที่2) าสังเกตใน(ผลรวมของค

งเกตจํานวนคาสัองเซลลจํานวนหลักข
แถวที1่) าสังเกตใน(ผลรวมของค
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ตรแทนคาในสู

งเกตจํานวนคาสังเซลลจํานวนแถวขอ
ย)หลักสุดทา าสังเกตใน(ผลรวมของค

                      

งเกตจํานวนคาสังเซลลจํานวนแถวขอ
หลักที่2) าสังเกตใน(ผลรวมของค

งเกตจํานวนคาสังเซลลจํานวนแถวขอ
หลักที1่) าสังเกตใน(ผลรวมของค
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การคํานวณหาคา SS (sum of square) 
 
SSr   =   (ค) – (จ)  = 32332.03-32248.01 = 84.02  
SSc   =   (ง) – (จ)  = 32270.83-32248.01 = 22.82 
SSrc  =   (ข) – (ค) – (ง) + (จ) = 32375.26-32332.03-32270.83+32248.02 = 20.42 
SSE   =   (ก) – (ข) = 32841-32375.27 = 465.73 
SSTot =   (ก) – (จ) = 32841-32248.01 = 592.99 
 
 
การคํานวณหาคา MS (mean square) 
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สถิติทดสอบ  
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ตารางที่ 61   ความแปรปรวนของทักษะการคิดจําแนกตามวิธีสอนและบุคลิกภาพของผูเรียน 
 
แหลงความแปรปรวน SS df  MS F 
การเรียนการสอน 84.02 1 84.02 10.10** 
บุคลิกภาพ 22.82 1 22.82 2.74 
การเรียนการสอน*บุคลิกภาพ 20.42 1 20.42 2.45 
ความคลาดเคลื่อน 465.73 56 8.32  
รวม 592.99 59   

**p<.01 
 

สรุป 
จากการทดสอบความแตกตางระหวางกระบวนการเรยีนการสอนพบวา แตกตางกันที่ระดับ

ความมีนัยสําคัญทางสถติ ิ .01 แสดงวา นกัเรยีนที่ไดรบัการสอนดวยกระบวนการเรยีนการสอนที่
ตางกนัมีทักษะการคิดแตกตางกัน ในดานความแตกตางระหวางบุคลิกภาพของผูเรียนพบวา ไม
แตกตางกันทีร่ะดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .01 แสดงวา บุคลิกภาพที่แตกตางกันของนักเรียนไมมี
ผลตอทักษะการคิด และจากการทดสอบความแตกตางระหวางกระบวนการเรียนการสอนและบคุลกิภาพ
ของนักเรียนพบวา กระบวนการเรียนการสอนและบคุลิกภาพของนกัเรียนไมมีปฏิสัมพันธรวมกันใน
ดานทักษะการคิด แสดงวา กระบวนการเรียนการสอนและบคุลิกภาพของนักเรียนไมไดสงผลรวมกัน
ตอทักษะการคิด 
 
ตารางที่ 62  คะแนนแบบวัดทักษะการคิดของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมที่มี
บุคลิกภาพแบบเก็บตัวและแสดงตวั 
 

บุคลิกภาพ 
กลุม 

เก็บตัว แสดงตัว 
รวม คาเฉลี่ย

17 24 21 16 18 22 27 22 20 18 
26 18 19 23 22 27 27 23 25 23 ควบคุม 

20 25 17 24 22 25 23 26 21 19 
660 22.00 

21 22 23 24 27 19 23 24 29 24 
25 26 23 21 23 20 22 27 27 25 ทดลอง 
23 22 28 30 27 26 26 25 24 25 

731 24.37 

รวม 677 714 1391   
คาเฉลี่ย 22.57 23.80   23.18 
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1.7  การเปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนในกลุมสรางเสริมประสบการณชีวิต 
       ของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 

1.7.1 การเปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนหมวดสังคมศึกษาของนักเรียนกลุมทดลอง
กอนและหลังการทดลอง 
 

ตารางที่ 63  ความแตกตางของคะแนนหมวดสงัคมศึกษาและวิทยาศาสตรของนักเรยีนกลุม
ทดลองกอนและหลงัการทดลอง 
 

คะแนนหมวดสังคม คะแนนหมวดวิทยาศาสตร นักเรียน 
คนที ่ กอนทดลอง หลังทดลอง D D2 กอนทดลอง หลังทดลอง D D2 

1 9 8 -1 1 7 9 2 4 
2 9 8 -1 1 8.5 10 1.5 2.25 
3 9 10 1 1 8 9.5 1.5 2.25 
4 8.5 8.5 0 0 8.5 9 0.5 0.25 
5 10 8.5 -1.5 2.25 8 9 1 1 
6 7 8 1 1 7 10 3 9 
7 9 10 1 1 8 8 0 0 
8 7 8 1 1 7 9 2 4 
9 9 9 0 0 9 9.5 0.5 0.25 
10 10 10 0 0 7.5 9 1.5 2.25 
11 10 10 0 0 9.5 9.5 0 0 
12 8.5 10 1.5 2.25 9 9 0 0 
13 9.5 9 -0.5 0.25 8 10 2 4 
14 9 9 0 0 7.5 8 0.5 0.25 
15 8.5 10 1.5 2.25 7.5 9 1.5 2.25 
16 10 10 0 0 9 7.5 -1.5 2.25 
17 7.5 9.5 2 4 9 9 0 0 
18 9 9 0 0 8.5 8 -0.5 0.25 
19 9.5 9 -0.5 0.25 8.5 9 0.5 0.25 
20 9 9 0 0 9.5 9 -0.5 0.25 
21 8.5 10 1.5 2.25 8.5 9 0.5 0.25 
22 9.5 9 -0.5 0.25 9 8 -1 1 
23 10 9.5 -0.5 0.25 9 9 0 0 
24 9.5 9 -0.5 0.25 8 9 1 1 
25 9 8 -1 1 7 7.5 0.5 0.25 
26 9 9 0 0 9 7 -2 4 
27 10 9 -1 1 8.5 8.5 0 0 
28 9.5 9.5 0 0 8 9 1 1 
29 9 10 1 1 8.5 9 0.5 0.25 
30 9 8 -1 1 6.5 8.5 2 4 
X  9.033 9.117 8.22 8.82 

.D.S  0.798 0.739 0.81 0.74 
2S  0.637 0.546 

 
ΣD = 2.5 

 
ΣD2=24.25 

0.65 0.54 

 
ΣD = 18 

 
ΣD2= 46.5 
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จากสูตร   
 
 
 
 
 

แทนคาในสตูร  
              
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
สรุป คา t ที่คํานวณไดเทากับ 0.50 มีคานอยกวาคา t ณ ระดับความมีนัยสําคัญ .05 ที่ df=29 ซึ่ง 

มีคาเทากับ 1.699 (.05t29=1.699) แสดงวา คาเฉลี่ยของคะแนนหมวดสังคมศึกษาของนักเรียนกลุม
ทดลองหลังทดลองไมมีความแตกตางกับคาเฉลีย่ของคะแนนหมวดสงัคมศึกษาของนักเรียนกลุม
ทดลองกอนทดลอง  
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1.7.2 การเปรยีบเทยีบความแตกตางของคะแนนหมวดวิทยาศาสตรของนักเรยีนกลุมทดลอง
กอนและหลังทดลอง 
 

จากสูตร   
 
 
 
 
 

จากตารางที่ 63 แทนคาในสูตร  
              
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
สรุป คา t ที่คํานวณไดเทากับ 2.96 มีคามากกวาคา t ณ.ระดับความมีนัยสําคัญ .05ที่ df=29 ซึ่ง 

มีคาเทากับ 1.699 (.05t29=1.699) แสดงวา ความแตกตางของคาเฉลี่ยของคะแนนหมวด
วิทยาศาสตรของนักเรยีนกลุมทดลองหลงัการทดลองแตกตางกบัคาเฉลีย่ของคะแนนหมวด
วิทยาศาสตรของนักเรยีนกลุมทดลองกอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 
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1.7.3 การเปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนหมวดสังคมศึกษาของนักเรียนกลุมควบคุม
กอนและหลังการทดลอง 
 

ตารางที่ 64 ความแตกตางของคะแนนหมวดสงัคมศึกษาและวิทยาศาสตรของนักเรยีนกลุม
ควบคุมกอนและหลงัการทดลอง 
 

คะแนนหมวดสังคม คะแนนหมวดวิทยาศาสตร นักเรียน 
คนที ่ กอนทดลอง หลังทดลอง D D2 กอนทดลอง หลังทดลอง D D2 

1 8.5 10 1.5 2.25 9 9 0 0 
2 9.5 9 -0.5 0.25 8.5 8 -0.5 0.25 
3 9.5 10 0.5 0.25 9 9.5 0.5 0.25 
4 9.5 10 0.5 0.25 7.5 8 0.5 0.25 
5 9 9 0 0 9 9 0 0 
6 9.5 9.5 0 0 7.5 8 0.5 0.25 
7 9 9.5 0.5 0.25 8 9 1 1 
8 9.5 9 -0.5 0.25 8.5 9 0.5 0.25 
9 9 8 -1 1 8 9 1 1 
10 9 8.5 -0.5 0.25 9 9 0 0 
11 8 9 1 1 8 9 1 1 
12 9 9 0 0 9 8.5 -0.5 0.25 
13 9 8.5 -0.5 0.25 9 7 -2 4 
14 9 9.5 0.5 0.25 8.5 8 -0.5 0.25 
15 9 8 -1 1 7.5 8 0.5 0.25 
16 9.5 9 -0.5 0.25 8 9 1 1 
17 9 8.5 -0.5 0.25 9 9 0 0 
18 6.5 7 0.5 0.25 7 8.5 1.5 2.25 
19 9.5 9.5 0 0 8 8 0 0 
20 8 9 1 1 7 9 2 4 
21 9 9 0 0 8 8.5 0.5 0.25 
22 9.5 10 0.5 0.25 8 8.5 0.5 0.25 
23 9.5 9 -0.5 0.25 8.5 9 0.5 0.25 
24 8 9 1 1 8 8 0 0 
25 8.5 8 -0.5 0.25 7 7.5 0.5 0.25 
26 9 9.5 0.5 0.25 8 8.5 0.5 0.25 
27 9.5 9 -0.5 0.25 8 8 0 0 
28 9 9 0 0 9 8 -1 1 
29 7 7 0 0 7 7 0 0 
30 9.5 8.5 -1 1 8 9.5 1.5 2.25 

X  8.9 8.92 8.15 8.47 

.D.S  0.75 0.77 0.67 0.66 
2S  0.56 0.59 

 
ΣD = 0.5 

 
ΣD2=12.3 

0.45 0.43 

 
ΣD = 9.5 

 
ΣD2= 20.8 
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จากสูตร   

 
 
 
 
 

แทนคาในสตูร  
              
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
สรุป คา t ที่คํานวณไดเทากับ 0.14 มีคานอยกวาคา t ณ ระดับความมีนัยสําคัญ .05 ที่ df = 29  

ซึ่งมีคาเทากับ 1.699 (.05t29=1.699) แสดงวา ความแตกตางของคาเฉลี่ยของคะแนนหมวดสังคม
ศึกษาของนักเรียนกลุมควบคุมหลังการทดลองไมแตกตางกับคาเฉลี่ยของคะแนนหมวดสังคมศึกษา
ของนักเรียนกลุมควบคุมกอนการทดลอง  
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1.7.4 การเปรยีบเทยีบความแตกตางของคะแนนหมวดวิทยาศาสตรของนักเรยีนกลุมควบคุม
กอนและหลังการทดลอง 
 

จากสูตร   
 
 
 
 
 

จากตารางที่ 64 แทนคาในสูตร  
              
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
สรุป คา t ที่คํานวณไดเทากับ 2.214 มีคามากกวาคา t ณ ระดับความมีนัยสําคัญ.05 ที่ df = 29 

ซึ่งมีคาเทากับ 1.699 (.05t29=1.699) แสดงวา ความแตกตางของคาเฉลี่ยของคะแนนหมวด
วิทยาศาสตรของนักเรียนกลุมควบคุมหลังการทดลองแตกตางกับคาเฉลี่ยของคะแนนหมวด
วิทยาศาสตรของนักเรียนกลุมควบคุมกอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .05 
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1.7.5 การเปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนหมวดสังคมศึกษาระหวางนักเรียนกลุม
ทดลองและกลุมควบคุมกอนการทดลอง 
 

1) ทดสอบความมีนัยสําคัญของความแตกตางระหวางคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ดวยการ 
ทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวน โดยทดสอบคา F ดังนี้ 

 
จากสูตร     
 
 
 
 
แทนคาในสตูร     
 
 
 
จากตารางคา F  ณ. ระดับแหงความมีนัยสําคัญ .05  .05 F29,29=1.85 คา F = 1.143 < 1.85  

ดังน้ัน คาความแปรปรวนของคะแนนหวดสังคมศึกษาของนักเรียนกลุมทดลองกอนการทดลองกับคา
ความแปรปรวนของคะแนนหมวดสังคมศกึษาของนักเรยีนกลุมควบคมุกอนการทดลองไมแตกตางกันที่
ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .05 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1431
560
640

.F
.
.F

=

=

( )222
12

2

2
1

2
2

2
10

SS       ,
S
SF

:H

〉=

=σσ



 252

2) ทดสอบความมีนัยสําคัญของความแตกตางระหวางคามัชฌิมเลขคณิต กอนการทดลอง 
ของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม มี X  และ S.D. ที่เปนอิสระไมเกี่ยวของกันและมีความ
แปรปรวนของประชากรทั้ง 2 กลุมเทากนั จึงทดสอบคา t ดังนี้ 
 

จากสูตร   
 
 
 
 
 

แทนคาในสตูร      
 

 
 
 
 
 
 
สรุป คา t ที่คํานวณไดเทากับ 0.66 มีคานอยกวาคา t ณ ระดับความมีนัยสําคัญ .05 ที่ df = 58 

ซึ่งมีคาเทากบั 1.671 (.05t58=1.671) แสดงวา คาเฉลี่ยของคะแนนหมวดสังคมศึกษาของนักเรียน
กลุมทดลองกอนการทดลองไมแตกตางกบักบัคาเฉลี่ยของคะแนนหมวดสงัคมศึกษาของนกัเรยีนกลุม
ควบคุมกอนการทดลอง  
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1.7.6 การเปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนหมวดสังคมศึกษาระหวางนักเรียนกลุม
ทดลองและกลุมควบคุมหลงัการทดลอง 
 

1) ทดสอบความมีนัยสําคัญของความแตกตางระหวางคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานดวยการ 
ทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวน โดยทดสอบคา F ดังนี้ 

 
จากสูตร     
 
 
 
 
แทนคาในสตูร     
 
 
 
จากตารางคา F  ณ ระดับแหงความมีนัยสําคัญ .05  .05F29,29=1.07 คา F = 1.07 < 1.85 

ดังน้ัน คาความแปรปรวนของคะแนนหมวดสังคมศึกษาของนักเรียนกลุมทดลองหลังการทดลอง 
กับคาความแปรปรวนของคะแนนหมวดสังคมศึกษาของนักเรียนกลุมควบคุมหลังการทดลองไม
แตกตางกันที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .05 
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2) ทดสอบความมีนัยสําคัญของความแตกตางระหวางคามัชฌิมเลขคณิต หลังการทดลอง 
ของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม มี X  และ S.D. ที่เปนอิสระไมเกี่ยวของกันและมีความ
แปรปรวนของประชากรทั้ง 2 กลุมเทากนั จึงทดสอบคา t ดังนี้ 
 

จากสูตร   
 
 
 
 
 

แทนคาในสตูร      
 

 
 
 
 
 
 
สรุป คา t ที่คํานวณไดเทากบั 1.01 มีคานอยกวาคา t  ณ ระดบัความมีนัยสําคญั .05 ที่ df =  

58 ซึ่งมีคาเทากับ 1.671 (.05t58=1.671) แสดงวา คาเฉลี่ยของคะแนนหมวดสงัคมศึกษาของนกัเรยีน
กลุมทดลองหลังการทดลองไมแตกตางกบักบัคาเฉลี่ยของคะแนนหมวดสงัคมศึกษาของนกัเรยีนกลุม
ควบคุมหลังการทดลอง  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

21

21

21

2
22

2
11

21

210

NN
NN

2NN
SNSN

XXt

:H

×
+×

−+
+

−
=

=µµ

011
0390
200

3030
3030

58
5903055030

928129

.t
.
.t

).().(
..t

=

=

×
+

×
×+×

−
=



 255

ตารางที่ 65 คะแนนหมวดสังคมของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคมุจากการทํา 
แบบทดสอบกอนและหลงัการทดลอง 

 
คะแนนของนักเรียนกลุมทดลอง คะแนนของนักเรียนกลุมควบคุม  

นักเรียนคนที่ กอนทดลอง หลังทดลอง กอนทดลอง หลังทดลอง 
1 9 8 8.5 10 
2 9 8 9.5 9 
3 9 10 9.5 10 
4 8.5 8.5 9.5 10 
5 10 8.5 9 9 
6 7 8 9.5 9.5 
7 9 10 9 9.5 
8 7 8 9.5 9 
9 9 9 9 8 

10 10 10 9 8.5 
11 10 10 8 9 
12 8.5 10 9 9 
13 9.5 9 9 8.5 
14 9 9 9 9.5 
15 8.5 10 9 8 
16 10 10 9.5 9 
17 7.5 9.5 9 8.5 
18 9 9 6.5 7 
19 9.5 9 9.5 9.5 
20 9 9 8 9 
21 8.5 10 9 9 
22 9.5 9 9.5 10 
23 10 9.5 9.5 9 
24 9.5 9 8 9 
25 9 8 8.5 8 
26 9 9 9 9.5 
27 10 9 9.5 9 
28 9.5 9.5 9 9 
29 9 10 7 7 
30 9 8 9.5 8.5 

21 X,X  9.03 9.12 8.90 8.92 

21 .D.S,.D.S  0.80 0.74 0.75 0.77 
2
2

2
1 S,S  0.64 0.55 0.56 0.59 
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1.7.7 การเปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนหมวดวิทยาศาสตรระหวางนักเรียนกลุม
ทดลองและกลุมควบคุมกอนการทดลอง 
 

1) ทดสอบความมีนัยสําคัญของความแตกตางระหวางคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานดวยการ 
ทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวน โดยทดสอบคา F ดังนี้ 

 
จากสูตร     
 
 
 
 
แทนคาในสตูร     
 
 
 
จากตารางคา F  ณ ระดับแหงความมีนัยสําคัญ .05  .05F29,29=1.85 คา F = 1.44 < 1.85  

ดังน้ัน คาความแปรปรวนของคะแนนหมวดวิทยาศาสตรของนักเรยีนกลุมทดลองกอนการทดลองกับ
คาความแปรปรวนของคะแนนหมวดวิทยาศาสตรของนักเรียนกลุมควบคุมกอนการทดลองไมแตกตาง
กันที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .05 
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2) ทดสอบความมีนัยสําคัญของความแตกตางระหวางคามัชฌิมเลขคณิต กอนการทดลอง 
ของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม มี X  และ S.D. ที่เปนอิสระไมเกี่ยวของกันและมีความ
แปรปรวนของประชากรทั้ง 2 กลุมเทากนั จึงทดสอบคา t ดังนี้ 
 

จากสูตร   
 
 
 
 
 

แทนคาในสตูร      
 

 
 
 
 
 
 
สรุป คา t ที่คํานวณไดเทากับ 0.34 มีคานอยกวาคา t ณ ระดับความมีนัยสําคัญ .05 ที่ df = 58  

ซึ่งมีคาเทากบั 1.671 (.05t58=1.671) แสดงวา คาเฉลี่ยของคะแนนหมวดสังคมศึกษาของนกัเรียน
กลุมทดลองกอนการทดลองไมแตกตางกบักับคาเฉลี่ยของคะแนนหมวดสังคมศึกษาของนักเรียน
กลุมควบคุมกอนการทดลอง  
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1.7.8 การเปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนหมวดวิทยาศาสตรระหวางนักเรียนกลุม
ทดลองและกลุมควบคุมหลงัการทดลอง 
 

1) ทดสอบความมีนัยสําคัญของความแตกตางระหวางคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานดวยการ 
ทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวน โดยทดสอบคา F ดังนี้ 

 
จากสูตร     
 
 
 
 
แทนคาในสตูร     
 
 
 
จากตารางคา F  ณ ระดับแหงความมีนัยสําคัญ .05  .05F29,29=1.85 คา F = 1.255 < 1.85  

ดังน้ัน คาความแปรปรวนของคะแนนหมวดวิทยาศาสตรของนักเรยีนกลุมทดลองหลังการทดลองกับ
คาความแปรปรวนของคะแนนหมวดวิทยาศาสตรของนักเรียนกลุมควบคุมหลังการทดลองไมแตกตางกัน
ที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .05 
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2) ทดสอบความมีนัยสําคัญของความแตกตางระหวางคามัชฌิมเลขคณิตหลังการทดลอง 
ของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม มี X  และ S.D. ที่เปนอิสระไมเกี่ยวของกันและมีความ
แปรปรวนของประชากรทั้ง 2 กลุมเทากนั จึงทดสอบคา t ดังนี้ 
 

จากสูตร   
 
 
 
 
 

แทนคาในสตูร      
 

 
 
 
 
 
 
สรุป คา t ที่คํานวณไดเทากับ 1.91 มีคามากกวาคา t ณ ระดับความมีนัยสําคัญ .05 ที่ df = 58  

ซึ่งมีคาเทากบั 1.671 (.05t58=1.671) แสดงวา คาเฉลี่ยของคะแนนหมวดวิทยาศาสตรของนักเรียน
กลุมทดลองหลังการทดลองแตกตางกบัคาเฉลี่ยของคะแนนหมวดวิทยาศาสตรของนักเรียนกลุม
ควบคุมหลังการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 
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ตารางที่ 66 คะแนนหมวดวิทยาศาสตรของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมจากการ 
ทําแบบทดสอบกอนและหลังการทดลอง 

 
คะแนนของนักเรียนกลุมทดลอง คะแนนของนักเรียนกลุมควบคุม  

นักเรียนคนที่ กอนทดลอง หลังทดลอง กอนทดลอง หลังทดลอง 
1 7 9 9 9 
2 8.5 10 8.5 8 
3 8 9.5 9 9.5 
4 8.5 9 7.5 8 
5 8 9 9 9 
6 7 10 7.5 8 
7 8 8 8 9 
8 7 9 8.5 9 
9 9 9.5 8 9 

10 7.5 9 9 9 
11 9.5 9.5 8 9 
12 9 9 9 8.5 
13 8 10 9 7 
14 7.5 8 8.5 8 
15 7.5 9 7.5 8 
16 9 7.5 8 9 
17 9 9 9 9 
18 8.5 8 7 8.5 
19 8.5 9 8 8 
20 9.5 9 7 9 
21 8.5 9 8 8.5 
22 9 8 8 8.5 
23 9 9 8.5 9 
24 8 9 8 8 
25 7 7.5 7 7.5 
26 9 7 8 8.5 
27 8.5 8.5 8 8 
28 8 9 9 8 
29 8.5 9 7 7 
30 6.5 8.5 8 9.5 

21 X,X  8.22 8.82 8.15 8.47 

21 .D.S,.D.S  0.81 0.74 0.67 0.66 
2
2

2
1 S,S  0.65 0.54 0.45 0.43 
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1.7.9 การเปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนหมวดสิ่งแวดลอมศึกษาระหวางนักเรียน
กลุมทดลองและกลุมควบคมุ 
  

1) ทดสอบความมีนัยสําคัญของความแตกตางระหวางคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ดวยการ 
ทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวน โดยทดสอบคา F ดังนี้ 

 
จากสูตร     
 
 
 
 
แทนคาในสตูร     
 
 
 
จากตารางคา F ณ ระดับแหงความมีนัยสําคัญ .05  .05F29,29=1.85 คา F = 1.387 < 1.85 

ดังน้ัน คาความแปรปรวนของคะแนนหมวดสิ่งแวดลอมศึกษาของนักเรียนกลุมทดลองหลังการทดลอง
กับคาความแปรปรวนของคะแนนหมวดสิ่งแวดลอมศึกษาของนักเรียนกลุมควบคุมหลังการทดลองไม
แตกตางกันที่ระดับความมีนยัสําคัญทางสถิติ .05 
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2) ทดสอบความมีนัยสําคัญของความแตกตางระหวางคามัชฌิมเลขคณิต หลังการทดลอง 
ของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม มี X  และ S.D. ที่เปนอิสระไมเกี่ยวของกันและมีความ
แปรปรวนของประชากรทั้ง 2 กลุมเทากนั จึงทดสอบคา t ดังนี้ 
 

จากสูตร   
 
 
 
 
 

แทนคาในสตูร      
 

 
 
 
 

 
 

สรุป คา t ที่คํานวณไดเทากับ 1.97 มีคามากกวาคา t ณ ระดับความมีนัยสําคัญ .05 ที่ df = 58  
ซึ่งมีคาเทากับ 1.671 (.05t58=1.671) แสดงวา คาเฉลีย่ของคะแนนหมวดสิ่งแวดลอมศึกษาของนกัเรียน
กลุมทดลองหลังการทดลองแตกตางกบักบัคาเฉลีย่ของคะแนนหมวดสิ่งแวดลอมศกึษาของนักเรยีน
กลุมควบคุมหลังการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .05 
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ตารางที่ 67 คะแนนหมวดสิ่งแวดลอมศึกษาของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคมุ 
จากการทําแบบทดสอบ 

 
นักเรียนคนที ่ คะแนนกลุมทดลอง คะแนนกลุมควบคุม นักเรียนคนที ่ คะแนนกลุมทดลอง คะแนนกลุมควบคุม 

1 91 84 18 82 76 
2 87 83 19 90 84 
3 94 86 20 87 86 
4 86 86 21 91 86 
5 88 86 22 88 88 
6 83 83 23 92 88 
7 85 81 24 87 80 
8 82 90 25 78 86 
9 87 81 26 80 83 

10 83 88 27 81 83 
11 92 86 28 85 87 
12 89 86 29 91 78 
13 86 83 30 91 89 
14 87 86 21 X,X  86.83 84.93 
15 89 89 21 .D.S,.D.S  3.95 3.35 
16 89 87 2

2
2
1 S,S  15.59 11.24 

17 84 89    
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2.  การคํานวณคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพนัธของแบบวัดอัตมโนทศันดานเก็บตัวและแสดงตัว 
 

 

จากสูตร   
∑ ∑ ∑ ∑−×−

∑ ∑ ∑−
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YXXYN

ttr 2222  

 

 
 

ตัวอยางการคํานวณ  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของแบบวัดอัตมโนทัศนดานเกบ็ตวัและแสดงตัว 
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ตารางที่ 68   คะแนนบุคลกิภาพแบบเก็บตัวและแสดงตวัของนักเรียน 
 

นักเรียนคนที่ 

คะแนนจาก
การทาํแบบวัด
บุคลิกภาพ 

(นักเรียน : X) 

คะแนนจาก
แบบประเมิน
บุคลิกภาพ 

(ครู: Y) 

นักเรียนคนที่ 

คะแนนจาก
การทาํแบบวัด
บุคลิกภาพ 

(นักเรียน : X) 

คะแนนจาก
แบบประเมิน
บุคลิกภาพ 

(ครู: Y) 

นักเรียนคนที่ 

คะแนนจาก
การทาํแบบวัด
บุคลิกภาพ 

(นักเรียน : X) 

คะแนนจาก
แบบประเมิน
บุคลิกภาพ 

(ครู: Y) 
1 0 1 24 0 1 45 0 0 
2 0 0 25 1 1 46 0 0 
3 0 0 26 1 0 47 1 1 
4 1 1 27 1 1 48 1 1 
5 1 1 28 0 0 49 0 0 
6 0 0 29 0 0 50 0 1 
7 1 1 30 1 0 51 0 0 
8 1 1 31 0 1 52 0 1 
9 0 0 32 0 0 53 1 1 
10 1 1 33 0 0 54 1 0 
11 0 0 34 1 1 55 1 1 
12 1 0 35 1 1 56 0 0 
13 1 1 36 0 0 57 0 0 
14 1 1 37 1 1 58 1 0 
15 1 1 38 1 1 59 0 0 
16 0 0 39 0 0 60 0 0 
17 0 0 40 1 1    
18 0 0 41 0 0    
19 1 1 42 1 0  ΣX  = 15 

20 1 1 43 1 1  ΣY  = 15 

21 0 0 44 1 1  ΣXY  = 12 

22 0 1 43 1 1  ΣX2  = 15 

23 0 0 44 0 0  ΣY2  = 15 

 
 



 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ค 
เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

 
1. ตัวอยางแบบวัดทักษะการคิดของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 1 
 
2. ตัวอยางแบบวัดอัตมโนทัศนดานเก็บตวัและแสดงตัวของนักเรียนชั้น 
      ประถมศึกษาปที่ 1 
 
3. แบบบันทึกการสนทนาในหองเรียน 
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☺       . 
 

แบบวัดอัตมโนทัศน  ของนักเ รียนชั้นประถมศึกษาปที่  1  
 

 
 
 
 
 
 
 

ขอความที่ครจูะอานใหนักเรียนฟงตอไปนี้ขอความแตละขอจะถามความคิดที่นักเรียนมีตอตนเอง 
ไมใชความรูสกึที่ผูอ่ืนมีตอตวันักเรียน 
 

คําชี้แจง 
 

ครูจะอานคําถามทีละขอใหนักเรียนทาํพรอม ๆ กัน ถานักเรียนเห็นวาคําตอบที่ครูอาน เหมือน กับ
ตัวนักเรียน ใหนักเรียนกากบาททบัภาพหนายิ้ม ถา ไมเหมือน กับตวันักเรียน ใหกากบาททับภาพ
หนาบึ้ง ตอไปนี้ครูจะลองใหนักเรียนทําไปพรอมๆ กัน เริ่มทําขอที่เปนตัวอยางกอน 
 

ตัวอยาง 
 

ถานักเรียนตอบวา เหมือนกับตัวนักเรียน      ใหกากบาท (X) ทับภาพหนายิ้ม ☺  

ถานักเรียนตอบวา ไมเหมือนกับตัวนักเรียน  ใหกากบาท (X) ทับภาพหนาบึ้ง  .  
 

 
         เวลาอยูบานฉันเปนคนชางคยุ 
 

    ☺       . 
 
       

 
     เวลาอยูบานฉันพูดนอย 
  

 
 

 

ชื่อ-นามสกุล ……………………………..……………………………………………. 
 

โรงเรียน ………………………………………………………. ชั้น …………………. 
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แบบบันทึกการสนทนาในหองเรียน  
 

กิจกรรม …………………………. สัปดาหที่ ……  
เร่ือง “…………………………..……” 

 
นักเรียน :  ……………………………………………………………………………………………. 
 
 

การอภิปราย 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
        



 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ง 
เคร่ืองมือที่ใชในกระบวนการเรยีนการสอน 

 
 
 
1. ตัวอยางแผนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
 
2. ตัวอยางการบันทึกการสนทนาในหองเรียน 
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การอภิปรายเชิงปรชัญา สัปดาหที่ 12 (12 ตุลาคม 2544 ) 

เร่ือง “ความฝน” 
 
นักเรียน :  3     4     5     7     12     13     15     18    19     20      23      24     27     28     30 
 

การอภิปราย 
ครู*:           ใครสงสัยหรืออยากถามอะไรเพื่อน ๆ เกี่ยวกับความฝนบาง 
นักเรียน*20: ทําไมความฝนถึงมีควัน 
นักเรียน 23: เพราะอากาศเสีย 
นักเรียน 15: เพราะตอนหลบัก็เปนดํา ๆ 
นักเรียน*24: ผมอยากรูวาความฝนคืออะไร 
นักเรียน   4: คือสิ่งที่เราคิดอยูในความฝน  
นักเรียน 15: เวลาเรานอนหลับเรากฝ็นเอา มันเกิดขึ้นเองตามตวัเรา พอลืมตาความฝนก็หายไป 
นักเรียน  4: พอลืมตาก็คิดไดเหมือนเดิม เหมือนเราเขยีนหนังสือ 
นักเรียน  3: ความฝนคือธรรมชาต ิ
นักเรียน*24: ธรรมชาตสิรางความฝนมาหรือเปลา 
นักเรียน  5: ไมได ธรรมชาติมีแตตนไม มีแตหญา 
นักเรียน*24: ความฝนแปลวาอะไร 
นักเรียน 19: เวลาเรานอน ความฝนก็มาในหัวเราเอง 
นักเรียน 15: การที่เรานอนหลับนิดหนอย ความฝนคอืตัวเราเอง 
นักเรียน 23: ความฝนไมใชตัวเรา 
นักเรียน 15: ความฝนคือ สิ่งที่เกิดขึ้นเองตามธรรมชาติ ตอนทีเ่ราอยากรูอะไร ธรรมชาติก็จะ 
                 ทําความฝนขึน้มา 
นักเรียน 24: ความฝนคืออะไร 
นักเรียน   7: คือสิ่งที่เกิดขึน้เอง 
นักเรียน 24: ความฝนเกิดขึ้นมาไดอยางไร 
นักเรียน 13: มันเกิดขึ้นมาเองตามธรรมชาต ิ
นักเรียน 24: แลวมันเกิดไดอยางไร ใครสรางมันขึ้นมา 
นักเรียน 13: ธรรมชาต ิ
นักเรียน 24: แลวธรรมชาตสิรางความฝนมาไดอยางไร 
นักเรียน 30: ความฝนคือสิง่ที่เราคิด และเราอยากจะทาํความฝนก็จะมา 
นักเรียน 20: ความฝนคือสิง่ที่เราคิดขึ้นมาเองได 
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การอภิปรายเรื่อง “ความฝน” (ตอ) 
 

การอภิปราย 
นักเรียน 15: ไมเห็นดวยกบัเพ่ือน(20) เวลาเราคิดขึ้นมาเอง เราก็จะไมฝนแบบทีเ่ราคิด แตมันจะ 
                 ฝนขึ้นมาเอง 
นักเรียน 30: ทําไมเราฝนรายแลวตื่นขึ้นมานอนลงไปอีกก็ฝนรายเหมือนเดิมอีก 
นักเรียน 19: ความฝนอยูบนที่หัวเราอยู 
นักเรียน 30: แลวทําไมมันอยูบนหัวเราได 
นักเรียน 19: ก็เราเพิ่งตื่น 
นักเรียน 30: ทําไมความฝนถึงเกิดมาได 
นักเรียน 12: เพราะมีความคิดขึ้นมา 
นักเรียน 30: ความฝนเกิดมาไดอยางไร 
นักเรียน  7:  ความฝนมันเกิดขึ้นเอง เพราะวาเราคิดเอง 
นักเรียน 24: รูแลวทําไมถึงฝนราย เพราะวาเราคิดราย 
นักเรียน 20: ความฝนราย เราคิดขึ้นมาเพราะเราลืมกราบพระตอนกลางคืน 
ทั้งหอง:       ไมเกี่ยว 
นักเรียน 20: มันทําใหไมฝนรายได 
นักเรียน 12: หนูไมไดกราบพระ หนูยังไมฝนรายเลย 
นักเรียน 20: เพราะวาอาจจะใสพระ 
นักเรียน 12: ไมไดใส 
นักเรียน 15: ไมไดไหวพระแตเอาพระวางไวหนาหองชวยกันผีไมใหเราฝนราย 
นักเรียน  4: วิญญาณไปนรกมาอยูในฝนเราไมได  
ครู:            มีใครสงสัยอยากถามอะไรเพื่อน ๆ อีกม้ัย  
นักเรียน*12: ทําไมเราถึงฝน 
นักเรียน 23: เพราะความฝนเกิดขึ้นเอง 
นักเรียน 12: มันเกิดขึ้นมาไดอยางไร 
นักเรียน 23: ธรรมชาตสิรางมา 
นักเรียน*12: ทําไมถึงมีความฝน 
นักเรียน 24: เราคิดอยากไดอะไร เราก็ฝนอยางนั้นตามที่เราคิด 
นักเรียน*12: แลวความฝนจะรูไดอยางไรวาเราคิดขึน้มา 
นักเรียน 24: เราอยากไดของเราก็คิดอยากจะฝน 
นักเรียน*12: เราฝนถึงไดอยางไร  
ครู:            เด็ก ๆ คิดวาความฝนและความจริงตางกนัอยางไร             
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การอภิปรายเรื่อง “ความฝน” (ตอ) 
 

การอภิปราย 
นักเรียน 24: ตรงที่เราไดของกับเราไมไดของ 
ครู:            ใครอยากถามอะไรเพื่อน ๆ อีกม้ัย 
นักเรียน   3: ทําไมทุกคนถงึมีความฝน 
นักเรียน 20: เพราะเราคิดทุกคน ทุกคนมีหัวสมอง 
นักเรียน   3: สมองคิดอะไรได 
นักเรียน 20: สมองคิดเยอะ เพราะฝนมันอยูในสมองอยูแลว 
นักเรียน 13: เพราะเราฝนไดทุกคน 
นักเรียน 15: เพราะเกิดคิดเอง ไมเห็นดวยกับเพ่ือน(20) เพราะมันไมไดอยูในสมอง ตอนมืด ๆ  
                 ก็เกิดเอง 
นักเรียน 20: ตอนเชาก็เกิดได 
นักเรียน 15: เกิดไดเพราะหลับตามืด 
นักเรียน 24: ความฝนคิดไดทุกคนอยูแลว 
นักเรียน  3: ทําไมความฝนถึงเกิดไดทกุคน 
นักเรียน 24: เพราะเราคิดอยากไดโนนไดนี่ 
นักเรียน 23: เราดูหนังเราก็ฝนถึงหนังเรื่องน้ัน 
นักเรียน  3: ถาเรื่องผีดูตอนกลางคืนก็ตองฝน 
นักเรียน 23: ตอนเชาเรากฝ็นได 
นักเรียน 24: ทําไมเราตองฝนหนังเรื่องนั้น เพราะเราจาํหนังเรื่องอ่ืนไดดวย 
นักเรียน 23: บางทีเราอาจจะมีเวลาฝนถงึหนังอีกเรื่อง เรื่องมันนานก็ฝนไดนิดเดียว 
นักเรียน 20: เราฝนถึงหนังเรื่องนั้นไมได เราดูหนังเรื่องนั้นวันอ่ืนก็ฝนไมได เราตองดูในทีวีถึง 
                 จะจําได 
นักเรียน 24: ทําไมเราจําหนังของผูใหญไมได แตจําการตูนได  
นักเรียน 23: เพราะเด็กไมชอบหนังของผูใหญ 
นักเรียน 24: ทําไม 007 ผมถึงชอบ ทําไมถึงดูหนังผีของผูใหญได 
นักเรียน 15: เพราะสมองเราจําได ถาเราเก็บไวเราก็จําได 
นักเรียน 24: เรื่องของผูใหญเราจําไมได 
นักเรียน*13: เราเอาความฝนมาจากไหน  
นักเรียน 24: เราคิดเอง ถาเรายังไมไดในความจริง ในความฝนเราอาจจะได 
นักเรียน 20: ความฝนมันไมมีมือ มันลอยจะมาอยูในหัวสมองของเรา 
นักเรียน 24: แลวเราจะถามหัวสมองไดอยางไร  
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การอภิปรายเรื่อง “ความฝน” (ตอ) 
 

การอภิปราย 
นักเรียน 20: หลับตาแลวคดิถึงมัน 
ครู:            วันน้ีเราคยุกันเร่ืองความฝน เด็ก ๆ ไดชวยกันใหความหมายเกี่ยวกบัความฝน 
                ตอนแรกมีคนบอกวาความฝนเกิดขึ้นเองตามธรรมชาต ิตอมา กลุมหน่ึงบอกวา 
                ความฝนเปนสิ่งที่อยูในความคิด จากนั้นเราก็คุยกันถึงประเภทของความฝนเพื่อน 
                คนหนึ่งบอกวาความฝนเกิดจากสิ่งที่เราตองการ และความฝนตางจากความจริงคือ 
                ในฝนเราจะไมไดสิ่งที่เราตองการ  กอนที่จบมีเพ่ือนบอกวามีความฝนอีกแบบหนึ่งที่ 
                จากความจํา วันน้ีเด็ก ๆ เกงมากเลย แตนาเสียดายที่เวลาหมดแลว เราคอยคยุ 
                กันใหมนะคะ 
 

นักเรียนทั้งหมด 15 คน มีนักเรียนที่รวมอภิปราย 12 คน 
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การอภิปรายเชิงปรชัญา สัปดาหที่ 12 (พิเศษ) 
เร่ือง “ความสวยงาม” 

 
นักเรียน :  7     9    12     14     15     17     19     21       
 

การอภิปราย 
ครู*:           ใครสงสัยหรืออยากถามอะไรเพื่อน ๆ เกี่ยวกับความสวยงาม 
นักเรียน*  7: ความสวยเกิดขึ้นไดอยางไร 
นักเรียน 15: เราแตงตัวใหสวยก็เกิดขึ้นได 
นักเรียน 19: เห็นดวยกับเพ่ือน(15) เวลาเราแตงตวัสวยก็สวยเอง 
นักเรียน 17: เห็นดวยกับเพ่ือน(19) แตงหนาก็สวยได 
นักเรียน*  7: แลวเอาที่แตงหนามาจากที่ไหน 
นักเรียน 17: ซื้อมาจากโรงงาน 
นักเรียน*  7: แลวเขาทําอยางไร 
นักเรียน 17: แลวใครจะไปรูละ 
นักเรียน 19: หามาจากตลาดนัด 
ครู:            คุณครูสงสัยวาทําไมคนดราตองแตงหนา 
นักเรียน* 7: ไมแตงหนาบางคนก็สวยอยูแลว 
นักเรียน 15: ไมเห็นดวย ไมแตงหนาก็ไมสวยเพราะผวิดํา 
นักเรียน 14: แลวผูชายละ 
นักเรียน 15: ไมตองแตง 
นักเรียน* 7: ใชทาแปง  
นักเรียน 15: ไมไปตากแดด ไมจับอะไรที่ดํา ๆ ก็พอแลว ไมตองแตงหนาก็สวยแลว 
นักเรียน 17: แลวเพ่ือน(15)บอกวาไมแตงหนาแลวไมสวย แลวทําไมผูชายไมแตงหนาละ 
นักเรียน 15: เฉพาะผูหญิงตองแตงหนา 
นักเรียน 19: ครั้งแรกที่เพ่ือน(15)บอกวาผูหญิงถาไมแตงหนาก็ไมสวย 
นักเรียน 14: แลวทําไมคุณครูแตงหนา 
นักเรียน* 7: คุณครูไมตองแตงหนาก็สวยอยูแลว 
ครู:            คุณครูก็เปนผูหญิงเหมือนกันทําไมถึงบอกวาไมตองแตงหนาก็สวยละ 
นักเรียน* 7: ไมแตงหรือแตงก็สวยได 
นักเรียน 14: เด็กแตงหนาทําไม 
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การอภิปรายเรื่อง “ความสวยงาม” (ตอ) 
 

การอภิปราย 
นักเรียน 15: เด็กแตงหนาไมได ผูใหญแตงได 
นักเรียน 14: ยกเวนผูชาย 
นักเรียน 17: เด็กแตงหนาก็ไดบางครั้ง 
นักเรียน* 7: ไดเพราะตอนไปเตน 
นักเรียน 17: ตอนเชียรลีดเดอร 
นักเรียน 15: เด็กผูชายก็แตงหนาได 
นักเรียน   9: เห็นดวยกับเพ่ือน(7)วาเดก็ผูหญิงแตงหนาได 
นักเรียน 21: เห็นดวยกับเพ่ือน(9)ตอนเปนเด็กก็แตงหนาไดอยูแลว 
นักเรียน 14: ทําไมเด็กตองแตงหนา 
นักเรียน   9: เพ่ือความสวยงาม 
นักเรียน 15: ผมเปลี่ยนใจแลว เวลาเด็กไปเตนอะไรก็แตงหนา ใหมันหลอ 
ครู:            แลวถาเด็กไมแตงหนาจะสวยไหม 
นักเรียน*  7: เด็กสวยอยูแลว 
นักเรียน 17: เด็กไมตองแตงหนาก็สวยอยูแลว เพราะปากเด็กแดงอยูแลว 
นักเรียน 12: แลวทําไมคุณครูตองทาปากดวย 
นักเรียน* 7: เพราะคุณครูอยากสวย  
นักเรียน 19: เห็นดวยกับเพ่ือน(7) 
นักเรียน 12: แตคุณครูสวยอยูแลว ทําไมตองแตงดวย 
นักเรียน* 7: เพราะคุณครูอยากสวยขึ้น 
นักเรียน 17: แตงบางไมแตงบาง 
นักเรียน* 7: ความสวยดูจากจิตใจ 
นักเรียน 19: เห็นดวยจิตใจเราอยากแตงหนา 
นักเรียน*  7: จิตใจดี หนูเคยฟงนิทาน เคาบอกวาใครสวยจริงตองพิสจูนกันเอง 
ครู:            หมายความวาความสวยดูไดจากภายในจิตใจของเรา ไมใชแครูปรางหนาตา 
นักเรียน 15: ไมเห็นดวยกบัเพ่ือน(7) ตองดูจากขางนอก 
นักเรียน* 7: ถาจิตใจรายดจูากขางใน 
นักเรียน  9: ผมเห็นดวยกบัเพ่ือน(15) ดูจากขางนอก 
นักเรียน 12: ทําไมขางในถงึสวยมันมีแตเลือด 
นักเรียน* 7: ถามีความสามารถก็คือความงามที่แทจริง 
นักเรียน 12: ความสามารถเอามาจากไหน 
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การอภิปรายเรื่อง “ความสวยงาม” (ตอ) 
 

การอภิปราย 
นักเรียน*  7: ก็ไมรูวาเอามาจากไหน 
นักเรียน 14: ฝกเอา 
นักเรียน 21: เห็นดวยกับเพ่ือน(7) บางคนใจรายแตกส็วย  
นักเรียน* 7: บางคนสวยแตใจราย บางคนไมสวยแตใจดี 
นักเรียน 15: ไมเห็นดวยกบัเพ่ือน(7)เพราะคนที่สวย คนที่มีบานหลงัใหญและสวยดวย ความสวย 
                 ดูจากภายนอก 
นักเรียน 19: จิตใจมองไมเห็น 
นักเรียน* 7: เราตองพิสูจน 
นักเรียน 15: เราดูไมออกมีแตเลือด 
นักเรียน 21: เห็นดวยกับเพ่ือน(7) 
นักเรียน 17: ความสวยดูจากขางในจิตใจ 
ครู:            แลวความดีกบัความสวยเหมือนกันม้ัย 
นักเรียน* 7: คนไมสวยอาจจิตใจดีดวย 
นักเรียน 19: เห็นดวยกับเพ่ือน(7)วา ความสวยกับความดีไมเหมือนกัน 
นักเรียน 17: ความดีคูกับความราย ความสวยคูกบัความไมสวย 
นักเรียน 15: เห็นดวยกับเพ่ือน(7) เพราะความดีคูกบัความไมดี ความสวยคูกบัความไมสวย  
                มันตองอยูตรงขามกัน 
นักเรียน 17: ทําไมตอนแรกเพื่อน(7)บอกวา คนสวยคอืคนจิตใจดี แตตอนหลังบอกวาคนไมสวย 
                ก็จิตใจดี 
นักเรียน* 7: เปลี่ยนใจ คนไมสวยอาจจิตใจไมดีได 
นักเรียน 12: คนไมสวยใจดีก็มี ใจไมดีก็มี 
นักเรียน* 7: คุณครูสวยแตก็ยังใจดี 
ครู:            คนสวยทุกคนตองมีจิตใจดีหรือไม 
นักเรียน 17: แลวมันดูไดอยางไร เรามองเห็นจิตใจไดอยางไร 
นักเรียน 12: ไมได 
นักเรียน 17: ตัวเองรูได เพราะตวัเองรูสกึ 
นักเรียน 15: เห็นดวยกับเพ่ือน(17) 
นักเรียน 19: เห็นดวยกับเพ่ือน(17)เพราะวาตัวเองจะรูวาตวัเองจิตใจไมดี 
ครู:            กอนหมดเวลา คุณครูจะใหเด็ก ๆ ชวยกนัสรุปวาวันน้ีเราไดเรียนรูเรือ่งอะไรกันบาง 
นักเรียน 17: ความสวยเกิดจากการกระทาํของเรา 
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การอภิปรายเรื่อง “ความสวยงาม” (ตอ) 
 

การอภิปราย 
นักเรียน 19: ความสวยกับไมสวยตางกัน 
นักเรียน 12: ความสวยมันเกิดจากธรรมชาต ิ
นักเรียน* 7: เห็นดวยกับเพ่ือน(12) 
นักเรียน 21: ไดความรูใหม เกี่ยวกับความสวยงาม คนไมสวยกับคนสวย 
นักเรียน 14: ไดรูจักความสวยกับความไมสวย 
นักเรียน  9: เยอะ จําไดไมหมด 
นักเรียน 15: ความสวยมาจากที่ไหน มาจากคนขาย มาจากโรงงาน 
ครู:            วันน้ีเราคยุกันเร่ืองความสวยงาม ตอนแรกเด็ก ๆ บอกวาความสวยเกิดจากการที่ 
                เราแตงหนา บางคนก็บอกวาเกิดขึ้นเองตามธรรมชาติ ตอมามีเพ่ือนคนหนึ่งบอกวา 
                ความสวยดูจากจิตใจและการกระทํา ตอมาเด็ก ๆ ก็เลยคุยกันถึงเรื่องความแตกตาง 
                ระหวางความสวยกับความดีเด็ก ๆ บอกวามันไมเหมือนกัน หนาตาสวยอาจจะมี 
                จิตใจดีหรือไมดีก็ได วันน้ีเด็ก ๆ เกงมากคะ แตเสียดายเวลาหมดแลว เราคุยกัน 
                แคนี้กอนนะคะ 
 

นักเรียนทั้งหมด 8 คน มีนักเรียนที่รวมอภิปราย 8 คน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
   
   
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก จ 
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รายการทักษะและลักษณะที่ไดรับการสอนผานปรัชญาสําหรับเด็ก 
 

ทักษะ คําอธิบาย ตัวอยาง 
1. การสรางแนวคิด

อยางถูกตอง 
 

การประยุกตความคิดรวบยอดในแตละเรื่อง 
เด็กสามารถแยกแยะไดวา สิ่งไหนไมอยูใน
ขอบเขตของความคิดรวบยอด  ควร 
สงเสริมใหเด็กแสดงความคิด เมื่อเขาคิดวา
มีบางสิ่งที่ไมอยูในขอบเขตของความ 
คิดรวบยอดนั้น  นอกจากนีแ้บบฝกหัดและ
แผนการอภิปราย ควรอยูในขอบเขตของ
ความคิดรวบยอด 

แผนการอภิปรายเพ่ือหาความคิดรวบยอดของ 
คําวา ”เพ่ือน” 
1. การเปนเพ่ือนกันจําเปนหรือไมที่จะตอง

อยูในวัยเดียวกนั 
2. คนที่ไมชอบกนัมากมาก จะเปนเพ่ือนกัน

ไดหรือไม 
3. เปนไปไดหรือไมที่เพ่ือนจะโกหกตอกัน 
      (philosophical Inquiry, p.354) 

2. การสรางขอสรุป 
      ที่เหมาะสม 
 

การกําหนดชุดของขอเทจ็จริง นักเรียน
สามารถมองเห็นความเหมือน และสามารถ 
ลงความเห็นที่นําไปประยุกตกับตัวอยางที่
คลายกันได  นักเรียนควรคํานึงถึงความ 
ไมแนนอนทีเ่ขามาเกี่ยวของกับการ 
ลงความเห็น 

อะไรที่สามารถสรุปลงความเห็นได? 
1. ฉันปวยเมื่อกิน ลาสเบอรรี ่
      ฉันปวยเมื่อกิน สตอรเบอรรี ่
      ฉันปวยเมื่อกิน แบล็คเบอรรี ่
      (philosophical Inquiry, p. 112) 
2. The Rolling Stones คือ นักรองเพลงร็อค 

และเปนกลุมชายหนุม; The Bee Gees คือ 
นักรองเพลงร็อค และเปนกลุมชายหนุม; 
กลุมชายหนุม 1,000 คน เปน 

      นักรองเพลงร็อค; The Mean Jeans เปน 
      กลุมชายหนุม แลวพวกเขาเปนนักรอง 
      เพลงร็อคหรอืไม 
      (philosophical Inquiry, p. 113) 

3. การสราง
ความสัมพันธเชิง
เหตุผล 

 

นักเรยีนสามารถระบุ และสราง
ความสัมพันธแบบเปนเหตุเปนผลได และ
สามารถคนพบความผิดพลาดของคําวา 
“หลังจากนี้  ดังนั้น เพราะวาอยางนี้” ได  

1. เพราะวาฉันสอึกเสมอเมื่อฉันเห็นหนู  
      และฉันสอึกเมื่อตอนที่ฉันเห็นหนู การที ่
      ฉันเห็นหนูตองเปนสาเหตุของการสะอึก 
      แนนอน 
      (philosophical Inquiry, p. 112) 
2. สวนใดของประโยคทีอ่ธิบายสาเหตุ และ 
      สวนใดที่เปนผล “แมน้ําถูกน้าํทวม  
      เนือ่งจากฝนตกหนัก” 
      (philosophical Inquiry, p. 396) 

4. การสรางขอสรุปจาก
หนึ่งขอความ 

 

นักเรยีนสามารถแสดงการสนทนาอยางม ี
เหตุผล และทราบถึงกฎที่จะสงผลตอการ
เปล่ียนแปลง นักเรียนควรรู และสราง 
ขอยกเวนของกฎนั้นได 

1. “ถาประโยคทีเ่ปนความจริงเริม่ตนดวย 
      คําวา “ไม” มันจะเปนความจริงเสมอ แต 
      ถามนัเริม่ตนดวยคําวา “ทั้งหมด” มันจะ 
      หมายถึงความเท็จ” 
     (Harry Stottlemeier’s Discovery, p.4) 
2. เติมคําที่กําหนดขอสรุปของคํากลาวนี้ 
       “ทุกอยางทีเ่จริญเติบโตไดคอื….” 
      (philosophical Inquiry, p. 4) 
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รายการทักษะและลักษณะที่ไดรับการสอนผานปรัชญาสําหรับเด็ก (ตอ) 
 

ทักษะ คําอธิบาย ตัวอยาง 
5. การดึงขอสรุปที่ม ี
      เหตุผลจากสอง 
      ขอความ 
 

นักเรยีนสามารถหาขอสรุปที่ถูกตอง ได
จากการอางเหตุผลซึ่งประกอบดวย 2 กลุม 
คือ กลุมใหญ กับ กลุมเล็ก และสามารถที่
จะหาดวยการ ตรวจสอบจากขอสรุปที่ไมมี
เหตุผล 

1. “สุนัขทุกตัวเปนสตัว; คอลลีทุกตัวเปน
สุนัข ดังนั้น คอลลีทุกตัวเปนสัตว” ดูซิ 

      ลิซา “ถาเธอรูสองประโยคแรก เธอจะ 
      สามารถรูประโยคที่สามไดดวย” 
     (Harry Stottlemeier’s Discovery, p.75) 
2. เมื่อคุณเติมคําวา”ปลา” ในตอนทายของ

ทั้งสองประโยคแรก คุณสรางขอสรุปผิด!” 
      (Harry Stottlemeier’s Discovery, p.77) 

6. การรูกฎพ้ืนฐานของ
ความเปนมาตรฐาน 

 

นักเรยีนควรมีความคุนเคยและมี
ความสามารถในการใชกฎพ้ืนฐานของ
ความเปนมาตรฐาน 

1. ประโยคที่มีความหมายวา ”ทั้งหมด” 
ประกอบดวย “ชาวอเมริกนัแตละคน 

      รักชาติ” “ชาวอเมริกันรักชาต”ิ  “ชาว 
      อเมริกันทุกคนรักชาต”ิ 
2. ประโยคที่มีความหมายวา “ไม” 

ประกอบดวย “เรือดําน้ําลําไมใชเครื่องบิน” 
“ไมมเีรอืดําน้ําลําไหนที่เปนเครื่องบิน” 

3. ประโยคที่มเีริ่มตนดวย “เพียง” ตองมี
สาเหตุและคํายนืยันในทางกลับกนั, และ 
มีลักษณะเชนเดียวกับประโยทีม่คีําวา 

      ”ทั้งหมด” 
      (philosophical Inquiry, p. 31) 

7. การรูกฎที่ควบคมุ
ตรรกะเชิงลําดับและ
ความสัมพันธ 

 

นักเรยีนควรมีความรูเกี่ยวกับกฎ ที่ 
ควบคุมความสัมพันธของการเปลีย่นแปลง
และความเหมือนกัน นักเรียนควรเรียนรูกฎ
มาตรฐานในการเปลี่ยนแปลงความสัมพันธ
ที่ไมเปล่ียนแปลง ไปสูความสัมพันธที่
เปล่ียนแปลง 

1. ถาซูเศรากวาแซลลี่ ดังนั้นแซลลีไ่ม  
      สามารถเศราไปกวาซู อยางไรก็ตาม  
      ถาโลลาไมชอบเด็กผูชาย ไมไดแสดงวา 
      เด็กผูชายไมชอบโลลา 
      (philosophical Inquiry, p. 184) 
2. ไขมันสัตวเหนียวกวาน้ํามัน และน้าํมัน

เหนียวกวาน้ํา ดังนั้นไขมนัสัตวเหนียว
กวาน้ํา 

      (philosophical Inquiry, p. 208) 
3. ถา: ประเทศฝรั่งเศสกวางกวาประเทศ

อังกฤษ  ประเทศฝรั่งเศสเล็กวาประเทศ
แคนาดา ความสัมพันธในทางกลับกันของ
ประโยคหนึ่ง ( เชน ประเทศแคนาดากวาง
กวาประเทศฝรั่งเศส) เพ่ือสรางขอสรุปที่
เปนไปได 

      (philosophical Inquiry, p. 210) 
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รายการทักษะและลักษณะที่ไดรับการสอนผานปรัชญาสําหรับเด็ก (ตอ) 
 

ทักษะ คําอธิบาย ตัวอยาง 
8. การรูความไม 
      เสมอตนเสมอปลาย 
      และความขัดแยง 
 

นักเรยีนตระหนักถึงความสอดคลอง และ
ความขัดแยงในขอมูล และนักเรยีนควรที ่
จะสราง และนํากฎของความขัดแยงไป
ประยุกตใชได 

1. “ถาฉันรักสัตวจรงิ ๆ ฉันจะไมกินพวกมัน” 
(Lisa, p.6) 

2. สองประโยคทีม่ีความขัดแยงซึ่งกันและกัน 
เมื่อประโยคหนึ่งเปนจริง อีกประโยคหนึ่ง
ตองเปนเท็จ 
ตัวอยาง: “กีฬามวยปล้ําบางนัดไมมีการ
คดโกง” มีความขัดแยงกับ “กีฬามวยปล้ํา
ทุกนัดมีการคดโกง” 
(philosophical Inquiry, p. 306) 

9. การดึงขอสรุป 
      จากเหตุผลแบบม ี

เง่ือนไขจากตรรกะ 
      เชิงสันนิษฐาน 
 

นักเรยีนสามารถแยกความแตกตาง
ระหวางขอสรุปทีม่ีเหตุลและไมมีเหตุผล 
เมื่อใชการอางเหตุผลแบบมีข้ันตอน 
เชิงสมมติฐาน (“ถา…ดังนั้น…”) 

1. การนิรนยัเชิงสมมติฐานเปนสิ่งทีม่ี 
เหตุผลที่จะยืนยนัสิ่งที่เกิดข้ึนกอนหรือ 

      ปฏิเสธผลทีต่ามมา ตัวอยางเชน เปน 
      สิ่งที่มเีหตุผลที่กลาววา การถือเอา 
        ความเปนจริงของขอความ  “ถาฉัน 
      กดปุมนี้ โลกจะระเบิด แตโลกยังไม 
      ระเบิด ดังนัน้ฉันยังไมไดกดปุม” (การ 
      ปฏิเสธผลทีเ่กิดข้ึน) 
      (philosophical Inquiry, p. 414) 

10. การสรางคําถาม 
 

นักเรยีนรูขอบกพรองของคําถาม และ 
นักเรยีนสามารถตั้งคําถามที่หลีกเลี่ยง
ขอบกพรองเหลานั้นได 

1. คําถามอาจตั้งอยูบนสมมติฐานที่ไม
ถูกตองเชน อาจคลุมเครือ ขัดแยงใน
ตัวเอง และอาจไมมีความหมาย  

      ตัวอยางเชน “เลขที่มากที่สุด ที่เปนไป 
      ไดคือเลขใด” 
      (philosophical Inquiry, p. 210) 

11. การระบุสมมติฐาน
พ้ืนฐาน 

 

เมื่อกําหนดขอความที่เปนจริงให  
นักเรยีนสามารถระบุสมมติฐานทีเ่ปน
พ้ืนฐานของขอความที่เปนจริงนัน้ และ
ข้ึนอยูกับวาความจริงใดของขอความใน
คําถาม  
ที่อาจเกิดข้ึนได 

1. “ลิซากําลังโตแยงวาความจริงหรือความ
เท็จข้ึนอยูกบัขอสมมติฐานทีเ่ราตัง้ไว ถา
มันเปนสิ่งที่ตรงกนัขามกับสมมติฐานที่ 

      ต้ังไว และถาสมมติฐานของเราเปน 
      ความจริง สิง่นั้นจะเปนความเท็จ” 

(Mark, Ch. 4,part 1, p.39) 
2. หาสมมติฐานพ้ืนฐาน: “เปก ฉันชอบทรง

ผมของคณุ คุณไปทําผมที่รานไหนมา?”  
      (philosophical Inquiry, p. 347) 
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รายการทักษะและลักษณะที่ไดรับการสอนผานปรัชญาสําหรับเด็ก (ตอ) 
 

ทักษะ คําอธิบาย ตัวอยาง 
12. ความเขาใจ 

ความสัมพันธเชิง 
      สวนประกอบ- 
      ภาพรวม และ 
      ภาพรวม- 
      สวนประกอบ 

นักเรยีนรูวิธีหลีกเล่ียงความผิดพลาดเชิง
สวนประกอบ-ภาพรวม เชน ขอสนันิษฐาน
วาสมาชิกคนหนึ่งของกลุมมีลักษณะเฉพาะ 
สมาชิกทั้งหมดจะมีลักษณะเฉพาะดวย 
และการหลีกเล่ียงในทางตรงกนัขาม 
ขอผิดพลาดเชิงภาพรวม-สวนประกอบ ที่
ลักษณะพิเศษของกลุมหรือทั้งหมดถูก 
แบงไปใหสวนตาง ๆ นักเรยีนตองมี
ความคุนเคยกับความคลุมเครือของการ
แสดงความรูสึก “ที่เปนสวนหนึ่งของ”  

1. ความผิดพลาดเชิงสวนประกอบ-ภาพรวม 
“ถาใบหนาของไมคมีลักษณะที่หลอ เขา
ตองมีใบหนาที่หลอ” 

2. ความผิดพลาดเชิงภาพรวม-สวนประกอบ 
“ถามาเรยีมใีบหนาที่นารัก ใบหนาของเธอ
ตองมีลักษณะที่นารักดวย” 

      (philosophical Inquiry, p. 330) 
3. “ถาฮาวายเปนสวนหนึ่งของประเทศ

อเมริกา  และประเทศอเมริกาเปนสวน
หนึ่งของทวีปอเมริการเหนือ ฮาวายจะ
เปนสวนหนึ่งของทวีปอเมริกาเหนอื
หรือไม?” 

      (Social Inquiry, p. 222) 
13. การรูจักหลีกเล่ียง 

อดทน หรือใช
ประโยชนจาก 

      ความคลุมเครือ 
 

การวิเคราะหขอมูลอยางมเีหตุผล เนื่องจาก
ความคลุมเครือเปนสิ่งที่อันตราย จึงจําเปน
จะตองระบคุวามคลุมเครือใหได อาจ 
จําเปนตองอดทนตอความคลุมเครอื
บางอยางในความสัมพันธทางสังคม 
เนื่องจากเราไมสามารถกําจัดมันได และใน
งานเขียนดานบทกวี ความคลุมเครือเปนสิง่
ที่ม ี
คุณคาอยางมากเนื่องมนัชวยทําใหงานเกิด
ความสมบูรณและเต็มไปดวยขอชวนคิด 
นักเรยีนสามารถในการแยกความคลุมเครือ
เนื่องมาจากคําพิเศษ จากความคลุมเครอื
อันเนื่องจากการจัดเรยีงคํา (เชน ความ
คลุมเครือดานสญัลักษณเปรยีบเทียบกับ
ความคลุมเครือดานประโยค) 

1. คําไหนมีมากกวาหนึ่งความหมายใน
ประโยคตอไปนี:้ “สองสามวันนี้สเตคที่ดีมี
นอย ดังนัน้คณุไมตองสั่งแบบสุก” 

      (philosophical Inquiry, p. 87) 
2. “แฮรี่ไมรูวาบิลเสยีใจหรือไมกับการขวาง

กอนหินใสแฮรี่ การปฏิบัติของบิลมีความ
คลุมเครือ แตอยางไรก็ตามแฮรี่กเ็ชิญเขา
ไป sleepover” 

3. “การเกือบสัมผัส?” “คุณหมายถึงการ
สัมผัสทางรางกายและความสัมผัส เชน 
ในความรูสึกตาง ๆ” “มันอาจมคีวามหมาย
ในหลายระดับ” 
(Suki, p.90) 

14. การรูจักคําที ่
      คลุมเครือ 
 

คําที่คลุมเครือขาดความชัดเจนในการ
นําไปปฏิบัติ นักเรียนตองรูคําเหลานั้นและ
แยกบริบท ซึ่งคําที่คลุมเครือเปนสิง่ที่ไม
เหมาะสมกับสิ่งเหมาะนั้นที่พวกเขายอมรับ
ได 

1. “อะไรคอือุณหภมูิที่แนนอนทีน่้ํากลายเปน
น้ําอุน?” 

      (philosophical Inquiry, p. 89) 
2. “สังคมประชาธิปไตรขาดรัฐบาลทีม่าจาก 
       ผูแทนราษฎรไดหรือไม?” 
3. สังคมที่มีหลายพรรคไมใชสังคม

ประชาธิปไตยใชหรือไม? 
       (Social Inquiry, Ch. 1) 
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รายการทักษะและลักษณะที่ไดรับการสอนผานปรัชญาสําหรับเด็ก (ตอ) 

 
ทักษะ คําอธิบาย ตัวอยาง 

15. การพิจารณาถึง 
      สิ่งที่เกีย่วของ 

บอยครั้งทีเ่ราพิจารณาขอสรุปโดยไมได
พิจารณาถึงประเด็นอื่นทีเ่กี่ยวของ  
นักเรยีนสามารถพัฒนาทักษะไดโดย ถาม
ตนเองและผูอืน่วา ไดมองขามสิ่งใดสิ่งหนึ่ง
ไปหรือไม 

1. “อาจมีบางสิ่งที่ผดิปกติ แตเมื่อเรานํา 
      ทุกสิ่งมาพิจารณามันอาจเปนสิ่งที่ใชได  
      หรือเปนอีกหนทางหนึ่ง …” 

(Lisa, p.5) 
2. คุณสามารถบอกไดหรือไมวาตอไปนี้เปน

เหตุผลที่ดีหรือไม “พอของฉันกําลังอาน
หนังสือเรือ่งการสูบบุหรี่เปนสาเหตุของ
มะเร็ง ดังนั้น พอจึงพูดวา พอกําลังจะ
หยุดอาน” 

      (philosophical Inquiry, p. 61) 
16. การรูความสัมพันธ

ของขอสรุปและ 
      วิธีการ 
 

โดยทั่วไปแลว เมือ่เรากลาวถึง 
เปาหมายหรือวัตถุประสงค จําเปนตอง
กลาวถึงวิธีการทีน่ําไปสูความสําเร็จดวย
เชนกัน มิฉะนั้นวิธีการจะไมเกิดข้ึน 
ถาไมมีการกลาวถึงในฐานะวิธีการที่นําไป 
สูขอสรุปที่เฉพาะเจาะจง นักเรียนสามารถ
หาผลที่เกิดข้ึนสําหรับประโยชนของการ
กําหนดวิธีการ และวิธีการที่จะประสบ
ผลสําเร็จไปสูขอสรุปที่กําหนดใหได 

1. ลิซากลาววา “มันไมไดพิสูจนวาวิธีของเขา
ดีกวาวิธีของฉัน” แฮรี่กลาววา “เขา
สามารถแสดงใหเห็นวิธีดําเนินการของเขา 
และคณุไมสามารถแสดงได” 

      (Harry Stottlemeier’s Discovery, p.93) 
2. โทนี่: ลิซาเธอถูกแลว แตสําหรับเหตุผลที่

ผิด” คุณสเปนซ “ถาคุณทําผิด คนบริสุทธิ์
อีกคนจะไดรับความเดือดรอน” 

      (Harry Stottlemeier’s Discovery, p.90) 
17. การรูขอผิดพลาด

แบบไมเปนทางการ 
 

ขอผิดพลาดที่ไมเปนทางการจํานวนมาก
เกิดจากความมั่นใจกับสิ่งทีไ่มเกี่ยวของ 
หรือการละเลยสิ่งที่เกี่ยวของ ดังนัน้ความ
ผิดพลาดมีหลักการบนการตัดสินใจที ่
เกี่ยวของ มันเกิดข้ึนในรูปแบบการเขียน 
และในฐานะของการฝาฝนกระบวนการ
ทางการสนทนา นักเรยีนจําเปนตองจัดการ
กับมันดวยความระมัดระวัง 

1. ทักษะสําหรับการจัดการกับขอผิดพลาด
บางประการไดถกูกําหนด: 
เรื่องความคลุมเครือ, ดูหนา 13 
เรื่องความไมชัดเจน, ดูหนา 14 
เรื่องความหมายสองนัย, ดูหนา 13, ความ
คลุมเครือดานประโยค 
เรื่ององคประกอบ, ดูสวนประกอบ- 
ภาพรวม, 12 
เรื่องการแบงแยก, ดูภาพรวม-
สวนประกอบ, 12 

      (Harry Stottlemeier’s Discovery, p.49) 
18. การใชแนวคิด 
 

ความคิดรวบยอดที่ไมถูกนําไปใชใน
ความหมายของผลกระทบที่พิเศษมักจะ
กลายเปนนามธรรมที่วางเปลา การกลาว
วา สิ่งหนึ่งหนัก หมายถึง ไมมีสิ่งไหนแตะ
ตองมันได เด็กตองสามารถกลาวถึง
ผลกระทบที่สามารถสังเกตไดสําหรับ
ความคิดรวบยอดที่เด็กใช 

1. “เมื่อคุณสงสยัคํากลาวอางที่วาไมมี
แรงผลักดันสําหรบัแรงดึงดูด และกลาววา
บางสิ่งแสดงพฤติกรรมอยางมแีรง 

      ดึงดูด ฉันตอบคําถามวาอาจมีบางสิ่งที่ 
      เรยีกวา”จินตนาการ” ซึ่งเปนสาเหตุ 
      ของจินตนาการของเรา จินตนาการคือ 
      บางสิ่งที่เราทํา…” 

(Suki, p.12) 
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รายการทักษะและลักษณะที่ไดรับการสอนผานปรัชญาสําหรับเด็ก (ตอ) 
 

ทักษะ คําอธิบาย ตัวอยาง 
19. การใหเหตุผล 
 

เมื่อนักเรียนประพฤติตนในวิธีทีน่าสงสัย 
เราจะขอใหเขายกเหตุผลมาปกปองตัวเอง
เสมอ เราใหเด็กกลาวถึงเหตุผลในการ 
ปกปองความคิดเห็นที่นาสงสัยดวยเชนกัน 
นักเรยีนควรแยกความแตกตางระหวาง 
การใหเหตุผลและการใหคําอธิบาย การ 
ชี้แจงไมใชการปกปองตัว แตทั้งสองตางก็
คําใชคําวา “เพราะวา”  

1. “แมของฉนัตัดสินใจใหฉันอยูบานเพราะวา
ฉันรูสึกไมคอยสบาย”  

      (เหตุผล) 
2. “รถจักรยานยนตของนองชายฉันหยุด

เพราะมนัน้ํามันหมด”(สาเหตุ) 
      (philosophical Inquiry, p.404-405) 
3. “เรากําลังพิสูจนประโยคที่เราเพ่ิมการ

เขียนโดยการจัดประโยคเพื่อใหมคีวาม 
      ถูกตองจากขอความที่เราสามารถสราง 
      เพ่ือพวกเขา” 

(Lisa, p.90) 
20. การรูธรรมชาติ 

ของสิ่งแวดลอมใน 
      ความเปนจรงิและ 
      ความผิดพลาด 
 
 
 
 
 
 

เมื่อเราบอกวาขอความนั้น ”ถูก” หรือ ”ผิด” 
เราจะอยูในบริบทที่เฉพาะเจาะจง เพราะวา
เราจะทึกทักวามนัคือสิ่งทีเ่ขาใจดีอยูแลว 
นักเรยีนสามารถไดรับการชวยใหมองเห็น
ความสําคัญของการบอกบริบททีพ่วกเขา
อางถึง เมื่อสรางคํายืนยนั 

1. ภายใตสถานการณอะไร คํากลาวตอไปนี้
จะเปนจริง 
ก. น้ําไมดับไฟ 
ข. บานลอยไปในอากาศ 

2. ภายใตสถานการณอะไร คํากลาวตอไปนี้
จะเปนเท็จ 
ก. ไมมอีะไรที่อาศยัอยูบนพระจันทร 
ข. วอชิงตันคือเมอืงหลวงของ

สหรัฐอเมริกา 
      (philosophical Inquiry, p.19) 

21. การสรางความ 
      แตกตาง 

นักเรยีนควรมีทักษะในการแยกความ 
แตกตางที่มีความสัมพันธกันอยางใกลชิด
ระหวางความคิดรวบยอดในการสนทนาใน
ชีวิตประจําวันทีม่กัสับสนซึ่งกันและกัน
อยางสม่ําเสมอ ทักษะนีม้ีเปนสิ่งที่สัมพันธ
กับทักษะในการพัฒนาความความคิด 
รวบยอด(1) ตราบใดที่สถานการณที ่
ตรงกันขาม ตองการแยกความแตกตางวา
ขอความเทจ็ใดอยูในรูปแบบ ขอความเท็จ
ใดอยูนอกขอบเขตของความคิดรวบยอด 

1. ความแตกตางระหวางความจริงและความ
เปนไปได  
“เปนไปไดหรือไมที่มีสิ่งมีชีวิตอยูบน 
  ดวงดาวในกาแลกซีอื่น ๆ?” 

       “มันเปนไปไดหรือไมที่จักรวาลถูกสราง 
        ข้ึน ถึงแมวามันอาจเปนสิ่งคงอยูตลอด 
        ไป?. 
        (philosophical Inquiry, p.338) 
2. การแยกการบรรยายออกจากการอธิบาย 
      คุณบอกไดหรือไมวาอะไรเกดิข้ึน หรือ 
      ทําไมมันถึงเกิดข้ึน: “ภาพวาดสมัยกอน 
      ระบายสีทองฟาดวยสีทอง: ตอมาจึง 
      ระบายดวยสีฟา” 
      (philosophical Inquiry, p.19) 
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รายการทักษะและลักษณะที่ไดรับการสอนผานปรัชญาสําหรับเด็ก  (ตอ) 
ทักษะ คําอธิบาย ตัวอยาง 

22. การสรางความ  
      เชื่อมโยง 

นักเรยีนสามารถสรางความเชื่อมโยงและ
ระบุพ้ืนฐานของการสรางความเชื่อมโยง
ตาง ๆ ทามกลางการกลาวถึงพ้ืนฐานอยาง
สม่ําเสมอเปน การเทยีบเคียง ความ
คลายคลึง และผลที่เหมือนกัน  ทกัษะ
เหลานี้เปนสิ่งที่สาํคัญสําหรับการใชเหตุผล 
และสําหรับการสรางคําเปรียบเทยีบและคํา
อุปมาอุปมยั 

1. ทองฟาสดใสและเปนสีน้ําเงนิเขม ยกเวน
กอนเมฆกลุมใหญสีขาวที่กําลังเคลื่อนที่
ไปขางหนาอยางชา ๆ  มารคอุทานขึ้น
อยางตกใจวา “แฮรรี่มนัคืออเมริกาเหนือ” 

      (Harry Stottlemeier’s Discovery, p.25) 
2. เพ่ือตอบคําถามที่วา “เกาะเชทแลนดเปน

สวนหนึ่งของเกรทบริเทนหรอืไม?” แฮรรี่
เชื่อมโยงขอมูลเล็กนอยทั้งสองขอมูล 
ที่วาเกาะเชทแลนดเปนสวนหนึ่งของ  
สกอตแลนดซึ่งสกอตแลนดเปนสวนหนึ่ง
ของเกรทบริเทน 

     (Harry Stottlemeier’s Discovery, p.41) 
23. การใชความเหมอืน 
 

ความเหมือนแสดงถึงความคลายคลึงกัน 
ไมเพียงแคลักษณะเพียงหนึ่งอยางเทานั้น 
แตเปนความเหมอืนกันทั้งระบบ หรือ 
โครงสรางของลักษณะตาง ๆ การใช 
เหตุผลแบบอุปมาเปนสิ่งสําคัญในการ 
เชื่อมโยงระหวางการคิดเชิงตรรกะและ
ความคิดสรางสรรค วิธีหนึ่งในการจัดกลุม
ความเหมือนกันเปนสิ่งที่อยูในความหมาย
ของประเภททางปรัชญาที่พวกเขาแสดงให
เห็น เมือ่นักเรยีนไดเรยีนรูเกีย่วกับการระบุ
ความสัมพันธตาง ๆ เด็กจะถูกเตรียมใหรู
วาความเหมือนเกี่ยวของกับความสัมพันธ
ของความคลายคลึงกันระหวาง
ความสัมพันธทั้งสอง ดังนั้น “ลูกสุนัขคือ
สุนัขเชนเดียวกับลูกแมวคือแมว” เปนคํา
กลาวของขอความที่วา ความคลายคลึง
ของลูกคนหนึ่งมคีวามสัมพันธกับลูกอีกคน
หนึ่ง 

1. สิ่งที่ปรากฏและความเปนจริง: “ความ 
วิกลจริตเปรยีบไดกับสภาพจิตที่ปกติ 
ความไมมคีวามสมเหตุสมผลเปรยีบได
กับ: ก)ความกลาหาญ ข)ความซื่อสัตย ค)
ความมีเหตุผล” 

2. กระบวนการและผลผลิต: “ถาการเล่ือย
เปรียบไดกับเฟอรนิเจอร  การสลกัเปรียบ
ไดกับ ก)รูปปน ข)การระบายสี ค)การวาด
ภาพบนกําแพง” 

3. สาเหตุและผล: “ถาเชื้อจุลินทรียเปรียบได
กับเช้ือโรค  เทยีนเปรยีบไดกับ ก)ข้ีผึ้ง ข)
เชื่อกที่ชุมดวยน้าํมัน ค)สีขาว ง)แสง
สวาง” 

      (philosophical Inquiry, pp.117-121) 

24. การคนพบ 
      ทางเลือกตาง ๆ  
 

นักคิดที่มีความระมัดระวังไมไดอาศัยเพียงแคการ
คาดเดาลวงหนาหรือสัญชาตญาณในการระบุการ
สรางมุมมองหรือวิธีการของทางเลือก พวกเขานํา
เหตุผลของทางเลือก มาใชเพื่อดูความเปนไปได  
เพื่อคนหาวิธีแกไขปญหาที่ดีขึ้น นักคิดที่สรางสรรค
จะมองหาทางแนวทางใหม เพื่อใหมุมมองหรือ
วิธีการที่นํามาใชนาพึงพอใจ ผูที่คนหาการ
แกปญหาที่เปนไปได  มาใชในการ 
แกปญหาเปนผลของการสรางทางเลือกตาง ๆ ใน
เชิงสมมติฐาน 

1. “ถาคุณมีทางเลือกที่ไปไดสองชุด ซึ่งในแตละชุด
จะประกอบไปดวยทางเลือกที่เปนไปไดอีก 2 ทาง 
ซึ่งรวมกันทั้งสิ้นเปน 4 ทางเลือก… ทางเลือกที่
หนึ่ง ไอศกรีมและเคก; ทางเลือกที่สอง เคกแตไม
มีไอศกรีม; ทางเลือกที่สาม ไอศกรีมแตไมมีเคก 
และทางเลือกที่สี่ ไมมีทั้งไอศกรีมและเคก” 

      (Harry Stottlemeier’s Discovery, p.67) 
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รายการทักษะและลักษณะที่ไดรับการสอนผานปรัชญาสําหรับเด็ก  (ตอ) 
 

ทักษะ คําอธิบาย ตัวอยาง 
25. การสรางสมมติฐาน 
 
 

สมมติฐานเปนความคิดที่แสดงใหเห็นวิธีที่
เปนไปไดในการแกไขสถานการณตาง ๆ ที่
เปนปญหา เมื่อเราเผชิญกับความเปนจริง
ที่นาประหลาดใจหรือนารําคาญใจ    เรา
คิดสมมติฐานเพ่ือพิจารณาถึงมัน   กฎ
ธรรมชาติทุกขอเปนสิ่งที่ครั้งหนึ่งเปน
สมมติฐานทีไ่ดรบัการยืนยันทีละนอยจน
ไดรับการยอมรับในที่สุด ทักษะในการสราง
สมมติฐานทั้งทักษะในการทําใหพัวพัน 
และการลอมรอบในการสรางการตดัสินใจ 

1. โทนี่เขียนวา “ถาแซนดี้นํากระเปาเอกสาร
มา มันตองยังอยูในหอง 245 แตมนัไมอยู
ในหอง 245 ดังนั้นแซนดี้ไมไดนํากระเปา
เอกสารมา” 

      (Harry Stottlemeier’s Discovery, p.89) 
2. “ในการเดาที่ดี เราสามารถสรางเปน 
      ลําธารที่นําไปสูแมน้ํา … เราพยายาม 
      ทดลองมนั และมคีวามมั่นใจเพียงพอวา  
      เราพบทางกลับแมนชัน่แลว” 

(Lisa, p.143) 
26. การวิเคราะหคณุคา 
 
 

คานิยมของเราคอืความเชือ่ที่วาอะไรเปน
สิ่งที่มีความสําคญั (ทุกสิ่งมีคณุคาบางอยาง 
คนเทานัน้ทีม่ีคานิยม) แตเราสามารถให
เหตุผลเกีย่วกับคานิยมของเรา เราสามารถ
ถามวาพวกเขาเห็นดวยซึ่งกันและกัน
หรือไม ถาพวกเขาเห็นดวยกับขอเทจ็จริง 
ถาเราสามารถปฏิบัติสิ่งเหลานั้นได และส่ิง
เหลานั้นเปนสิ่งทีส่ามารถปกปองได  
การที่นักเรียนไดใหเหตุผลในสิ่งทีต่นเอง
พูดและทํา ถอืวาไดเขารวมในการวิเคราะห
คานิยมของตนเองแลว 

1. “คุณสามารถคิดถึงสถานการณทีก่าร
กระทําที่โหดรายเปนการกระทําดีดวย 

      เชนกนัไดหรือไม?” 
      (philosophical Inquiry, p.198) 
2. “เมื่อเราไมเห็นดวยกับการหลอกลวง, 

ความรุนแรง, ความชั่วราย, ความนา
เกลียด และความไมซื่อสัตย อะไรคือ
คานิยมที่เราใชเกีย่วกับความเชือ่ของ
เรา?” 

      (philosophical Inquiry, p. 202) 
3. ขอความตอไปนี้ “การมองในดาน

ทรัพยากรธรรมชาติ, ประเทศอินเดีย 
      มั่งมมีากกวาไอรแลนด,” คุณคาของคําวา  
      “มั่งม”ี เปนการวัดโดย มาตรฐานหรือ 
      เกณฑในเรือ่งของ “ทรัพยากรธรรมชาติ” 
      (philosophical Inquiry, p. 203) 

27.  การยกตัวอยาง เด็กจํานวนมากทีม่ีปญหาในการสราง
ขอสรุปและการพัฒนาความคิดรวบยอดที่
เปนนามธรรม จะมีความคลองแคลวในการ
ยกตัวอยาง เปนสิ่งที่ความตรงกันขามกับ 
ผูใหญจํานวนมาก นอกจากความสามารถ
ในการยกตัวอยางเปนสิ่งที่มคีวามสําคัญ
เทา ๆ กับการสรางขอสรุปแลว   การ
ยกตัวอยางยังมีความจําเปนตอ
ความสามารถในการนําความคิดไปใชใน
ชีวิตประจําวันอีกดวย 

1. คุณพอรทอสเสนอวา คนเทานัน้ทีม่ี
วัฒนธรรม คณุสามารถคิดถงึสัตวโลกชนิด
อื่นทีม่ีวัฒนธรรมไดมั้ย? 

      (philosophical Inquiry, p.170) 
2. ลักษณะสามประการที่คุณอยากใหเพ่ือน

คุณม ี
      (Ethical Inquiry, p.138) 
3. ขอสรุปที่มีการยอมรับอยางกวางขวาง คือ 

“ความหงุดหงิดมักจะนําไปสูความ
กาวราว” คุณสามารถใหคําอธิบายสิ่งนี้ได
หรือไม? 

      (Social Inquiry, p. 243) 
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รายการทักษะและลักษณะที่ไดรับการสอนผานปรัชญาสําหรับเด็ก (ตอ) 

 
ทักษะ คําอธิบาย ตัวอยาง 

28. การสราง 
      คําจํากัดความของ 
      คําที่คุนเคย 
 

เมื่อเด็กเผชิญกับคําจํากัดความที่ไมรูจัก 
พวกเขามักจะมองหาคําจํากัดความของคํา
เหลานั้นในพจนานุกรม แตพวกเขาควร
สามารถสรางคําจํากัดความของคาํที่พวก
เขารูอยูแลวดวยตนเอง 

1. โทนี่เขียนวา “เพชรทุกเม็ดเปนหิน; เพชร
เทานั้นที่เปนหินที่มีคา ดังนั้น คําวา 
“เพชร” หมายถึง “หินที่มีคา” 
(Suki, p.4) 

2. กฎหกประการของการสรางคําจํากัดความ 
Writing: How and Why, Ch.1 

29. การระบแุละ 
      การใชเกณฑ 
 

เราใชมาตรฐานหรือเกณฑ เมื่อเราสราง
การตัดสินใจในเรือ่งของคุณคา (เชน ดาน 
จริยธรรมหรือสนุทรียศาสตร) หรือในเรื่อง
การปฏิบัติ (ในการประเมินดานปริมาณ
และคณุภาพ) มนัเปนสิ่งที่สําคญัที่นักเรียน
ควรรูเกณฑที่พวกเขาใชในการสรางการ 
ตัดสินใจ และรูวาการใชเกณฑนั้น ๆ มี
ความเหมาะสมทีสุ่ดตอสถานการณที่ได 
ตัดสินใจไป เกณฑเปนมีความสําคัญเปน
พิเศษในการสรางคําจํากัดความ 

1. “มาตรฐานเปนสิ่งที่เราใชในการตัดสิน 
       วาสิ่งหนึ่งมีความสําคัญ หรือมีคุณคา 
       อยางไร” 
       (Lisa, p.103) 
2. “คุณตองเลือกภาพยนตรทีจ่ะใหรางวัล 
       ออสการ คณุจะจัดตําแหนงการแสดง  
       ภาพ และโครงเรือ่งอยางไร?” 
       (Ethical Inquiry, p.323) 
3. เราควรรูหรือไมวา โดยทั่วไปแลวเราบอก

ความแตกตางระหวางสิ่งที่ไมดีและสิ่งที่ดี
อยางไร ?” “แนใจวามีมาตรฐานทีคุ่ณ
สามารถใชในการตัดสิน” 

4. “เมื่อเรามีกลุมของเกณฑอยูกลุมหนึ่ง มี
ความเปนไปไดหรือไม ที่เราจําเปนตองมี
เกณฑอีกเกณฑหนึ่ง ที่นํามาใชในการ 
ตัดสินวาอะไรคือเกณฑแรกทีเ่รา 
ตองเลือกใช?" 
Mark, Ch. 1, Episode 2, page 4 

30. การพิจารณาถึง 
ความคิดเห็นที ่
แตกตาง 

 

ตราบใดที่คนมีความแตกตาง การรับรูโลก
ของพวกเขาจะมคีวามแตกตางกัน- 
เนื่องจากพวกเขามีการรับรูทีแ่ตกตางกัน 
แตตราบใดที่พวกเขาสามารถรับมุมมอง 
ซึ่งกันและกัน ดวยการแลกเปลี่ยนการรับรู 
แสดงวาพวกเขาเขาถึงวัตถุประสงค  
มากกวาเพียงแคความเขาใจวัตถปุระสงค 

1. “ถาเธอเดินข้ึนไปดานหนา เธอจะเห็น
เพียงแคใบหนา และถาคุณสเปนซไปขาง
หลังหอง เขาจะเห็นเพียงแคดานหลังของ
ศรีษะ” 

      (Harry Stottlemeier’s Discovery, p.94) 
2. การบรรลุวัตถุประสงคผานกรอบการ 
      การอางอิงทีก่วางกวา 
      (philosophical Inquiry, p. 440) 

 
Lipman,M. (1985). Thinking skills Fostered by Philosophy for Children. Thinking and Learning 
Skills, 1, 90-96. 
 



 307

ประวัติผูเขียนวิทยานพินธ 

นางสาว ปทมศิริ ธีรานุรักษ เกิดเม่ือวันที่ 31 ธันวาคม พ.ศ. 2512 ที่
กรุงเทพมหานคร สําเร็จการศึกษาครศุาสตรบัณฑติ (เกยีรตินิยมอันดับ 2) สาขาวชิาการศึกษาปฐมวัย 
จากคณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย เม่ือปการศึกษา 2534 และไดรับคัดเลือกเปนนิสิต
ฝกสอนดีเดน ของสาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย ประจําปการศึกษา 2534 สําเร็จการศึกษาครุศาสตร 
มหาบัณฑติ สาขาวชิาการศกึษาปฐมวัย จากคณะครศุาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย เม่ือปการศึกษา 
2539 และไดรับทนุโครงการปริญญาเอกกาญจนาภเิษก จากสาํนักงานกองทนุสนบัสนนุการวิจัย 
(สกว.) ใหศกึษาตอในหลกัสูตร ครศุาสตรดษุฎีบัณฑิต สาขาวชิาหลักสตูรและการสอน ภาควชิา
มัธยมศึกษา คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย เม่ือปการศึกษา 2540 ปจจุบันเปนครูใหญ
โรงเรียนอนุบาลธีรานุรักษ เขตภาษีเจริญ จังหวัดกรุงเทพมหานคร 
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